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Resumo

A reivindicagdo do acesso & educagdo escolar sob o imagindrio do desenvolvimento dos sujei-
fos e da nagdo é uma narrativa fortemente presente na sociedade brasileira. Sob as teorias
anticoloniais, o presente artigo se propde a examinar esse discurso e, a partir disso, a delinear
o conceifo de colonialidade da educagdo escolar. Para tanto, realizaremos, em primeiro lugar,
uma contextualizagdo das abordagens que se dedicam & interpretacdo do sistema-mundo tendo
como referéncia os eventos de dominacdo de sujeitos, culturas e territérios inaugurado entre os
séculos XV e XVl e, sob esse enfoque, nos dedicaremos & discussdo tedrica relativa & educagdo
escolar. Por fim, com vistas a identificarmos aspectos da vigéncia da colonialidade no contexto
educacional, analisaremos excerfos de entrevistas e registros em caderno de campo derivados
de uma pesquisa de doutorado recentemente concluida. As discussdes realizadas no artigo nos
levam a concluir que a garantia do direifo & educagdo de fato para todos estd condicionada &
descolonizagdo da escola, sua cultura e praficas.

Palavras-chave: Colonialidade da educacdo. Teorias anticoloniais. Educacdo escolar. Direito &
educacdo. ]

Coloniality of school education: theoretical approach and analysis
of practices

Abstract

The demand for school education access under the imaginary of the development of people and
the nation is a narrative strongly present in Brazilian society. Based on anticolonial theories, the
present article proposes to examine this discourse and, from that, fo outline the concept of colonia-
lity in school education. To this end, we will first carry out a contextualization of the approaches
that are dedicated to the interpretation of the world-system with reference to the events of domi-
nation of people, cultures and ferritories inaugurated between the 15th and 16th centuries and,
under this approach, we will deal with the theoretical discussion regarding school education.
Finally, in order to identify aspects of the validity of coloniality in the educational confext, we will
analyze excerpts from interviews and records in a field notebook derived from a recently conclu-
ded PhD research. The discussions carried out in the article lead us to conclude that guaranteeing
the right fo education indeed for all is conditioned by the decolonization of the school, ifs culture
and its practices.

Keywords: Education coloniality. Anti-colonial theories. School education. Right to education
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Colonialidad de la educacién escolar: aproximacién teérica y discu-
siones sobre prdcticas

Resumen

la reivindicacion del acceso a la educacion escolar bajo lo imaginario del desarrollo de los
sujetos y de la nacién es una narrafiva fuertemente presente en la sociedad brasilefia. A partir
de las teorias anticoloniales, el presente articulo se propone examinar este discurso y, a partir
de él, esbozar el concepto de colonialidod de la educacién escolar. Asi, realizaremos, en
primero lugar, una contextualizacion sobre los enfoques que se dedican a la interprefacion del
sislemarmundo con referencia a los eventos de dominacién de sujetos, culturas v territorios ini-
ciados entre los siglos XV y XVI'y, partir de este enfoque, nos dedicaremos a la discusién tedrica
sobre la educacién escolar. Por fin, para identificar aspectos de la vigencia de la colonialidad
en el contexto educacional, analizaremos extractos de enfrevistas y registros en un cuaderno
de campo relativos a una investigacién de doctorado recienfemente concluida. Las discusiones
hechas en el arficulo nos llevan a la conclusion de que la garantia del derecho a la educacion
estd condicionada a la descolonizacion de la escuela, su cultura y sus practicas.
Palabrasclave: Colonialidad de la educacién. Teorias anticoloniales. Educacion escolar.
Derecho a la educacion.

Infroducdo

O discurso da garantia do acesso & educagdo escolar para todos e
todas sob a expectativa de que “liberte sujeitos e nagdes de sua condigdo pri-
mitiva” &, se nGo um consenso, uma narrativa bastante aceita pela sociedade
brasileira do século XXI. Na padaria do bairro, nos contextos de formulagao
de politicas piblicas, nas escolas, nas universidades e, ndo nos esquecamos,
entre os politicos da direita ou da esquerda, ndo se observa grandes resistén-
cias a essa “agenda”. A essa formulagdo se associa a ideia de pertinéncia
— e, por que ndo, de justica — da adogdo de um modelo Unico e universal de
educacdo escolar.

No presente artigo, nos propomos a questionar maximas como essas
que, como veremos, orientam hoje, mas também orientaram ao longo da his-
téria os projetos hegeménicos de educagdo escolar, ainda que sob diferentes
roupagens. Nosso argumento é que fais narrativas expressam a vinculagdo
histérica e contemporanea da escola com o projeto Moderno/colonial inaugu-
rado nos séculos XV e XVI e que se estende aos dias de hoje.
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Sob essa perspectiva realizaremos, em primeiro lugar, um breve dié-
logo com autores que, embora pertencam a diferentes linhas de abordagem,
se relnem sob a compreensdo de que o projefo inaugurado com as Grandes
Navegagdes conformou e conforma o sistema-mundo capifalista em curso.
Com isto, infencionamos realizar uma breve contextualizacdo das discussoes
anticoloniais. Em seguida, e sob essas teorias, nos dedicaremos a caracterizar
aquilo que temos compreendido por colonialidade da educagdo escolar. Por
fim, a partir dos dados construidos no &mbito de uma pesquisa de doutorado
recentemente concluida (RAMAIHO, 2019), buscamos analisar expressdes da
colonialidade identificadas no confexto de uma escola publica municipal loca-
lizada na periferia da cidade de Belo Horizonte, em Minas Gerais.

Nossa expectativa é que as discussdes contidas neste arfigo assumam
um cardter de dendncia, mas, especialmente, que contribuam para o antncio
de “outros” caminhos para a educagdo brasileira. Afinal, sob a perspectiva
freireana que nos inspira, “[...] o pensamento profético ndo apenas fala do
que pode vir, mas, falando de como estd sendo a realidade, denunciandoa,
anuncia um mundo melhor” (FREIRE, 2000, p. 119).

Colonizacao, colonialismo e colonialidade

Neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terral [...] E &
quintafeira, pela manha, fizemos vela e seguimos em direitos &
ferra, indo os navios pequenos diante, por dezessete, dezesseis,
quinze, catorze, treze, doze, dez e nove bragas, até meia légua
da terra, onde todos lancamos éncoras em frente & boca de um
rio. [....] Dali avistamos homens que andavam pela praia, obra de
sefe ou oifo, segundo disseram os navios pequenos, por chegarem
primeiro. [...] Eram pardos, fodos nus, sem coisa alguma que |hes
cobrisse suas vergonhas. Nas m&os fraziam arcos com suas setas

[...]1(CAMINHA, 1963, p. 1).

E bastante provavel que a narrativa oficial da fatidica chegada do
colonizador no ano de 1500 & terra a que hoje denominamos Brasil seja de
conhecimento do leitor. Afinal — para sermos ofimistas em alguma medida e,
assim, acreditarmos que se frata de uma prdética que ficou no passado —, por
muito fempo a Carta de Pero Vaz de Caminha foi tomada como a Gnica e
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suficiente descricdo da colonizacd@o nos curriculos escolares. No @mbito do
presente texto, entrefanto, optamos por mobilizar excertos do documento para
apresentarmos o campo conceitual a partir do qual nos propomos a observar
a educacdo escolar: as teorias anticoloniais.

N&o apenas o fragmento acima apresentado, como a fofalidade da
Carta, diz de um fafo histérico orientado pelo ensejo da conquista de ferritérios
e pela subjugagdo de determinados povos e culturas em relag@o a outros, ou
seja, a colonizag@o. Acerca desse confeddo — considerando-se os curriculos
oficiais — muito nos &, ou deveria ser, ensinado. Para abordarmos apenas
alguns elementos, aprendemos na escola sobre a preparacdo dos Estados-
nagdes europeus para colocar fal projeto em curso; os instantes da chegada
dos navegadores aos ferritdrios; as relacdes econdmicas estabelecidas no con-
fexto colonial, entre outros aspectos. Por muito tempo, inclusive — e é a esta
dimensdo que queremos dar destaque neste momento — foinos ensinado que o
evento do “descobrimento”, para usarmos o fermo mais adequado & narrativa,
constituiu-se em uma dadivosa acdo do colonizador, tendo em vista a condicdo
primitiva dos povos origindrios. A essa nogdo ainda vigente, ndo raro, estdo
associadas as ideias da harmoniosa convivéncia entre colonos e colonizados,
bem como do imperativo uso da forga pelos “conquistadores” com vistas ao
alcance de éxito na dificil farefa de “conformar os quase inconforméveis” que
aqui residiam.

A compreens@o dos aufores anticoloniais a respeito da colonizagdo,
conforme sintetiza Aimé Cesaire, &, entrefanto, outra.

[...]oque é, no seu principio, a colonizagdo? Concordemos no que
ela ndo é; nem evangelizagdo, nem igreja filantrépica, nem von-
tade de recuar as fronteiras da ignoréncia, da doenca, da firania,
nem propagagdo de Deus, nem extensdo do Direito. Admitamos,
uma vez por todas, sem vontade de fugir &s consequéncias, que
o gesto decisivo, aqui, € o do aventureiro e do pirata, do comer-
ciante e do armador, do pesquisador de ouro e do mercador, do
apetite e da forga, tendo por detfrés a sombra projectada, maléfica,
de uma forma de civilizagdo que a dado momento de sua histéria
se vé obrigada, infernamente, a alargar & escala mundial a concor-

réncia de suas economias antagdnicas (CESAIRE, 1978, p. 15).

As palavras do aufor denunciam a dimensdo violenta constitutiva
da colonizag@o, afastando, assim, qualquer possibilidade de interpretacdo
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romantica da invasdo de ferras e da dominagdo de corpos e mentes, tal qual
se constituiu a chegada de Pedro Alvares Cabral e sua tripulacdo ao Brasil.
Mais do que isso, a formulagdo de Aimé Cesaire nos auxilia a compreender o
fato histérico como parte de um projefo de poder, o colonialismo. Esfe, por sua
vez, constituido de duas dimensoes.

De um lado, tem-se a subalternizacdo de identidades coletivas a par-
fir da formulogdo da nogéo de raga e de hierarquias de género. De outro,
hd a imposicdo por parte daqueles que detém a legitimidade da enuncio-
¢do — os colonizadores — de sua identidade enquanto sintese da humanidade
e, assim, como padrdo de uma condicdo Moderna e desenvolvida. E nessa
dup|o re|ogoo que emerge a categoria “oufros” para designar os sujeifos que
ndo corresponderiam & identidade hegeménica sinfetizada na designagéo
"homem-branco-heterossexualeuropeu”.

E sob essa matriz Moderna/colonial que as relacdes de exploracdo
de mao-de-obra com vistas ao alcance de lucros se desenvolveu e sustentou tor-
nando “coincidentes” perfencimentos idenfitérios e socioecondmicos, conforme
nos lembra Frantz Fanon (1968, p. 29): “[...] nas colénias a infraestrutura eco-
némica € igualmente uma superestrutura. A causa é consequéncia: o individuo
é rico porque ¢ branco, é branco porque é rico”. Sincronismo que pode ser 5
observado também em uma perspectiva macroestrutural: “[...] essa coloniali-
dade do confrole do trabalho determinou a distribuicdo geogréfica de cada
uma das formas integradas no capitalismo mundial” (QUJANO, 2005, p. 120).

O modo de operagdo colonial, é preciso pontuar, incide também na
forma de se conceber a culiura e os saberes dos sujeitos feitos “outros”, rele-
gando-os ao status de folclore ou mesmo exterminando-os. Esse mecanismo se
foz presente em todo o documento histérico a que temos nos referido, apresen-
tado de maneira mais explicita em excertos do tipo: “Ali por entdo ndo houve
mais fala ou entendimento com eles, por a barbaria deles ser famanha, que se
ndo entendia nem ouvia ninguém”; e “[...] parece-me gente de tfal inocéncia
que, se homem os entendesse e eles a nds, seriam logo cristdos, porque eles,
segundo parece, ndo t€m, nem enfendem em nenhuma crenca” (CAMINHA,
1963, p. 3e 7).

Subjacente estd, portanto, ao projefo Moderno/ colonial a formulagao
de um universalismo provinciano porque eurocentrado, racista e patriarcal. E
como consequéncia disso, a difusdo da nogdo de estégios de desenvolvimento
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e, assim, tal qual nos lembra Anibal Quijano, a emergéncia do discurso da
aculturacdo sob um viés salvacionista.

O mito fundacional da vers@o eurocéntrica da modernidade € a
ideia do estado de natureza como ponto de partida do curso civi
lizatorio cuja culminag@o é a civilizagdo europeia ou ocidental.
Desse mito se origina a especificamente eurocéntrica perspectiva
evolucionista, de movimento e de mudanca unilinear e unidirecio-

nal da histéria humana (QUJANO, 2005, p. 127).

As palavras finais da Carta enderecada a Dom Manuel em 1500 s@o
bastante representativas desta narrativa: “[...] a terra em si é de muito bons
ares [...]. Porém o melhor fruto, que nela se pode fazer, me parece que serd
salvar esta gente” ([CAMINHA, 1963, p. 8). Concepcdo a que, vale pontuar, a
educagdo escolar se associou desde a sua origem, conforme abordaremos no
fopico seguinte.

Além de nos permitir revisitar, de maneira critica, as fotografias cons-
fruidas por documentos histéricos, como é o caso da Carfa de Pero Vaz de
Caminha, essa perspectiva tedrica denuncia a vigéncia contempordnea, ainda

b que as relagdes metrépole/colénia tenham sido formalmente separadas do
modus operandi colonial.

SGo muitos os eventos possiveis de serem mobilizados enquanto
expressdes da colonialidade, ou seja, da manutengéo das relagdes racistas,
patriarcais e capitalistas inauguradas hd mais cinco séculos. O pensamento
crifico latino-americano e, nele, a Teoria da Dependéncia (CARDOSO; FALETTO,
1970), por exemplo, nos oferecem elementos para compreendemos as rela-
¢oes econdmicas desiguais a que a América Latina foi e é submetida, nos
possibilitando, assim, uma aproximacdo daquilo que autores #€m conceituado
como “colonialidade do poder” [QUIANO, 2005). As discussdes relativas as
sociologias da auséncia e da emergéncia [SANTOS, 2006) tornam explicita a
vigéncia da colonialidade do saber (CASTRO-GOMEZ, 2005) em nossos dias.
Ainda, as inimeras produgdes académicas bem como os dados oficiais rela-
fivos ¢s desigualdades socais denunciam os mecanismos de subalternizagdo
das pessoas pobres, negras, LGBTQIA+, portadoras de deficiéncias, refugia-
das, indigenas, das mulheres, entre outros “outros”, nos ajudando, assim, a
compreender as conformagdes atuais da colonialidade do ser (MAIDONADO-
TORRES, 2007).
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Em dltima insténcia, manifestacdes de liderangas politicas como as
do atual presidente do Brasil, entre as quais destacamos: “com toda certeza,
o indio mudou. Cada vez mais, o indio é um ser humano igual a nés” ; “Eu
fui num quilombo. O afrodescendente mais leve 16 pesava sefe arrobas. Néo
fazem nada. Eu acho que nem para procriador ele serve mais” ; e “O Brasil
ndo pode ser um pais do mundo gay, de turismo gay. Temos familias” ; entre
outras tantas que poderiam ser aqui mobilizadas, ndo deixam dividas de que

[...] o problema estrutural da colonialidade ainda segue vigente nos
padrdes de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento
eurocénfrico e na inferiorizagdo onfolégico-identitario-cosmolégico-
-espiritualexistencial que orienta as instituicdes sociais, os esquemas

mentais e a vida cotidiana (WALSH, 2009, p. 37).

Tendo em vista as discussdes realizadas até aqui e associandonos &
compreensdo de Paulo Freire (1974, p. 151) de que [...] os lares e as escolas,
primarias, médias e universitarias, que ndo existem no ar, mas no tempo e no
espaco, ndo podem escapar as influéncias das condicoes obijetivas estruturais
[...]", nos parece perfinente buscar compreender a incidéncia da coloniali-
dade no ambito da educacdo escolar. Passamos, entdo, & breve discussdo 7
tedrica a respeito das concepcdes e prdéficas educativas hegeménicas para,
em seguida, nos dedicarmos & andlise de dados empiricos.

Colonialidade da educacdo escolar

A educagdo, ndo exatamente a escolar ou institucionalizada — haja
visto o anacronismo que constituiria o emprego dos fermos para referirmo-nos
ao século XVI =, mas a oficial, assume, j& em sua origem, uma vinculacdo for-
mal com o projeto colonial no Brasil. A Igreja, como sabemos, se associou as
Grandes Navegagdes e assumiu @ educacdo como sua funcdo, com a ordem
dos jesuitas como protagonista dessas préticas até metade do século XVIIl. Na
ocasido, mais do que uma associacdo formal, verificouse um alinhamento de
concepgdes entre esses dois atores: crist@os catdlicos e navegadores comunga-
vam da representacdo subalterna da plebe, dos povos indigenas e africanos,
bem como do entendimento de que os europeus se constituiriam uma espécie
de sintese da condicdo Moderna da humanidade.
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Coerentemente a essa perspectiva, no Brasil Colénia, as praticas edu-
cativas orientaram-se pela busca da superagdo da condic@o de primitivismo
em que os sujeitos feitos “outros” estariam encerrados e, consequentemente,
destinados ao objefivo de transformacdo & condicdo civilizada da qual desfru-
tava o colonizador. O abandono da barbdrie, por sua vez, estaria submetido
a exposicGo destes ao modelo educacional fransferido da metrépole que, ha
de se pontuar, admitia a conformagdo de diferentes préticas para as distintas
identidades coletivas. Assim, no confexto colonial, aos povos indigenas foram
direcionadas prdficas de evangelizacdo e alfabetizacdo; as pessoas escra-
vizadas, o ensino das artes e oficios: e & descendéncia dos colonizadores
reservou-se a replicagdo das préticas dos colégios jesuiticos europeus (VEIGA,
2007). Delineamento segregador convergente & (reJproducdo do sistema-
-mundo que se inaugurava.

O modo colonial de se conceber a educagdo escolar pode ser obser
vado mesmo apds a proclomagdo da independéncia de nosso pais em relacdo
a Portugal. O objetivo assumido pela educacdo escolar no Brasil Império,
qual seja consfituirse em uma estratégia de organizagdo e coesdo da socie-
dade brasileira e, nesse sentido, meio de superagdo dos valores miscigenados
da populagéo (VEIGA, 2007), explicita a ndo superagdo da representacdo
subalterna de deferminadas identidades coletivas naquele espagotempo. O
argumento é ratificado pela ndo adesdo das elites politicas e infelectuais &
escola, curiosamente, alids, por elas reivindicada como um espaco privile-
giado de construgé@o de valores civilizatérios. Em outras palavras, no Brasil
independente, a educagdo considerada elementar permaneceu enderecada
as pessoas negras, mesticas e pobres e, portanto, aos “outros”, reiterando,
assim, o papel civilizatério sob a perspectiva da aculturag@o das praticas edu-
cativas oficiais.

Com a Proclamacgdo da Repiblica, a educacdo escolar ¢ difundida
enquanto uma estratégia de elevacao dos “outros” & “condicdo idealmente
necessaria” para o exercicio da cidadania. Ou seja, em uma reatualizagéo
do discurso do devir referenciado em padrées Modernos,/coloniais, a educa-
¢do formal passa a ser sugerida como um dever ao qual “sujeitos em estégios
primitivos do desenvolvimento” deveriam ser submetidos & promessa de serem
fransformados em “sujeitos de direifos” ou, em outros termos, “cidaddos da
repUblica”.
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O condicionamento do direito ao voto & alfabetizacdo até o ano de
1985 (BRASIL, 1985] sintetiza a permanéncia da narrativa do vir a ser condicio-
nada & submissdo dos sujeitos a processos educativos. Passados, entrefanto,
mais trinfa anos desde a conquista do direito das pessoas n&o alfabetizadas
de eleger seus representantes politicos, o acesso & escola permanece uma
espécie de “passaporte” necessdrio para se alcancar o mundo do trabalho,
dos servicos de saide e, claro, da renda. Isso sinaliza a persisténcia da contra-
dicd@o republicana em que “[...] o mesmo discurso que enfatiza a liberdade e
a cidodania enfatiza a necessidade da educagdo para a liberdade e para a
cidadania” [ARROYO, 2010, p. 33).

Além de orientada pelo reconhecimento subalterno dos sujeitos coleti-
vos feitos “outros”, essa narrativa susfenta “o” — e & tfambém sustentada “pelo”
— imagindrio meritocratico que pressupde que o desemprego, as moléstias e
a pobreza derivam da pouca ades@o dos sujeitos aos processos de acultura-
¢Go. Ademais, implicito esté nessa matriz de pensamento, a representacdo da
escola enquanto Unico, neutro e universal meio de redencéo da sociedade. A
partir dessa perspectiva, a “educagdo de qualidade” — como se este, alids,
fosse um conceifo estfanque — passa a figurar enquanto a mais justa e necessaria
reivindicagdo de uma sociedade Modemna que prefende o desenvolvimento, 9
oufro conceito muito raramente reflefido.

Em sinfese, por meio das discussdes que vimos realizando, torna-se
evidente uma associagdo original entre a educacdo escolar hegeménica e
o projefo colonial, mas, mais do que isso, o debate realizado possibilita que
identifiquemos a incorporacdo pela escola, desde o século XVI até os dias
atuais, do modus operandi do colonizador, ao que temos denominado “colo-
nialidade da educacdo escolar” RAMALHO, 2019).

Sob essa perspectiva, compreendemos que o sistema educacional
dominante constituiu-se e ainda se constitui uma estratégia central na (re)produ-
¢Go do projefo Moderno/ colonial de sociedade e, como consequéncia disso,
do sistema-mundo capitalista. A ideia é muito bem sintetizada por Maurice
Rupert Bishop, ent@o primeiro-ministro de Granada, cujas palavras foram regis-
fradas por Angela Davis:

Talvez o pior crime que o colonialismo comefeu em nosso pafs, que

na verdade cometeu em todas as ex-colénias, seja o sistema educa-
cional. Isso porque aquele sistema era usado para ensinar ao nosso
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povo uma afitude de édio a si mesmo, para fazélo abandonar
nossa histéria, nossa cultura, nossos valores. Para fazélo aceitar os
principios da superioridade branca, destruir nossa confianga, repri-
mir nossa criatividade, perpetuar em nossa sociedade os privilégios
e as diferencas de classe. Os senhores colonialistas perceberam
bastante depressa que, se conseguissem que um povo subjugado
pensasse como eles, esquecesse sua propria historia e sua propria
cultura, [...] entdo eles ja teriam concluido o trabalho de nos manter

sob dominag@o e exploragdo perpétuas [DAVIS, 2016, p. 161).

Contudo, em detrimento da perspectiva civilizatéria colonial, e, assim,
de maneira bastante paradoxal, a garantia ao amplo acesso & escola é um
fafo recente na histéria brasileira. Como sabemos, foi a partir de 1988 que o
acesso ao ensino fundamental passou a se constituir um direito subjefivo consti-
tucionalmente assegurado (BRASIL, 1988) em nosso pafs, j& a educagdo infantil
e o ensino médio passaram a gozar dessa condicdo hd apenas uma década
[BRASIL, 2009).

Nesse sentido, ndo hd duvidas quanto & relevancia e & legitimidade
dos lutas dos sujeitos feitos “outros” pelo acesso & escola. Ocupar o espago
do qual foram historicamente alijados €, cerfamente, um importante passo no
que diz respeifo & afirmagdo de suas existéncias e, claro, consfitui-se uma estra-
tégia para atingir maior dignidade em uma sociedade que é escolocéntrica.
Por outro lado, entendemos que a andlise de Bell Hooks (2013) a respeito da
apropriagdo da lingua inglesa pelas pessoas negras escravizadas nos Estados
Unidos nos da pistas relativas ¢ producdo de fissuras nas esfruturas coloniais a
partir do acesso as instituicdes e/ou aos saberes legitimados.

O inglés padrdo ndo é a fala do exilio. £ a lingua da conquista
e da dominagdo; nos Estados Unidos, é a méscara que oculta a
perda de muitos idiomas, de todos os sons das diversas comuni-
dades nativas que jamais ouviremos, a fala dos gullah, o iidiche e
fantos outros idiomas esquecidos. [...] Imagino-os ouvindo o inglés
falado como lingua do opressor, mas também os imagino perce-
bendo que essa lingua teria de ser adquirida, fomada, reclamada
como espago de resisténcia. Imagino que foi feliz o momento em
que perceberam que a lingua do opressor, confiscada e falada
pelas linguas dos colonizados, poderia ser um espaco de forma-
¢do de lagos. [...] Embora precisassem da lingua do opressor para
falar uns com os outros, eles também reinventaram, refizeram essa
lingua, para que ela falasse além das fronteiras da conquista e da
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dominacgdo. [...] Isso porque, no uso incorreto das palavras, na
colocacdo incorreta das palavras, havia um espirito de rebelido
que tomava posse da lingua como local de resisténcia. Um uso do
inglés que rompia com o costume e o sentido padronizados, de fal
modo que os brancos muitas vezes ndo conseguiam compreender
a fala dos negros, transformou o inglés em algo mais que a simples

lingua do opressor [HOOKS, 2013, p. 225-226).

Sob essa perspectiva, na conquista do direito & educacdo, o desafio
posfo & imaginar e construir gramdticas que “[...] falem além das fronteiras da
conquista e da dominagdo” [HOOKS, 2013, p. 226). E no contexto brasileiro,
enfendemos, ndo sGo poucas as inflexdes provocadas no modelo universalista
Moderno/ colonial de educacdo a partir da seguridade do acesso & escola
pelos sujeitos “outros”. O alargamento no dmbito da legislagéo do conceito de
educagdo e de seus objetivos (BRASIL, 1988; 1996) & um importante avango
nesse senfido. De igual modo, podemos dizer da conquista do reconhecimento
da pluralidade émicoracial da populagdo brasileira e a consequente determi-
nagdo de sua incorporagdo nos curriculos escolares (BRASIL, 2003) . Para ndo
nos alongarmos, esfas sdo ainda fendas no projefo universalista hegeménico
de educagdo a conquista do direito a configuragdes préprias para a Educagdo 1
de Jovens e Adultos (BRASIL, 1988), como também para a educagdo do campo
e dos povos indigenas.

A partir dessas discussdes, passamos & uma breve andlise de expres-
sdes coloniais na educagdo escolar contemporénea. Os dados a serem
discutidos foram extraidos de uma pesquisa de doutorado (RAMAIHO, 2019)
recentemente concluida. Tal estudo foi realizado em uma ocupagdo urbana
e em uma escola pUblica municipal, geograficamente muito proximas entre
si, @ que aqui serdo caracterizadas pelas siglas MF e EMAG em referéncia,
respectivamente, & Ocupagdo Marielle Franco e & Escola Municipal Anderson
Gomes, que s@o pseuddnimos dos contextos pesquisados. No que diz respeito
& metodologia empregada para construgdo dos dados a serem apresentados,
a investigagdo tem cardter qualitativo. Desse modo, ao longo dos oito meses
de trabalho de campo, foram realizadas observacades participantes e entrevis-
fas semiestruturadas com 26 sujeitos, entre os quais encontram-se: estudantes,
maes, moradoras da ocupagdo e educadores.
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Colonialidade na educacdo escolar

Helena: [...] Um belo dia, a gerente de educagdo da regional me
fala: = "Olha Helena, tem uma escola sendo inaugurada e a gente
queria fe convidar para compor essa equipe. Vai ser com uma pes:
soa, vocé como vice-diretora e a Manuela como diretora”. [...]
Manuela e eu nos conhecemos no dia 18 de fevereiro de 2013,
quando essa escola iniciou suas atividades. [...]

E como que foi a consfituicdo desse grupo? Néo tfinha estudo de
fluxo, os meninos chegarom aqui 'na debandada’, vamos dizer
assim. De onde esses meninos vieram? Vieram especialmente das
escolas da regido. Ent@o, os alunos que moravam mais para este
lado vieram para c4. Nesse movimento, algumas escolas manda-
ram alguns ‘alunos que ndo estavam muito legais’ 14 para ‘viverem
uma outfra experiéncia’ aqui (Risos)

[...]No inicio de fevereiro, as obras continuavam aqui na escola. A
gente comegou como canfeiro de obras! [...]

Nos tinhamos um grupo de professores que pediram transferéncia
para cd porque queriam viver uma nova histéria. [...]

lsso aqui ndo é uma escola.... £ um [objeto voador ndo identificado]
OVNII No inicio? E um OVNII A escola foi construida aqui. Tinha
um desejo, e agora ela estd aqui. E agora? [...]

Para vocé ter uma ideia, uma caracteristica muito marcante
dessa escola & que ela ndo foi inaugurada in loco, em funcéo da
"seguranca do prefeito”. Ele ndo quis vir aqui. Ele temia pela sua
seguranca. Chegamos 1 no ‘Café do Prefeito’, enfregaram uma

placa, eu coloquei debaixo do brago e voltei [RAMALHO, 2019).

O relato de como a escola chegou ao territério sugere a forte presenca

do universalismo abstrato, proprio do projeto Moderno/colonial de sociedade
que vimos discutindo no contexto educacional. Antes de dar énfase a esse
aspecto, enfrefanto, consideramos pertinente compreender as representagdes a
respeito dos sujeitos pobres presentes de forma implicita ou explicita nas agdes
protagonizadas pelo poder piblico e relatadas pela educadora.

Como anteriormente referido, a EMAG foi construida muito préxima, a

cerca de apenas 100 metros de disténcia, de um conjunto de ocupagdes urba-
nas em uma regido periférica da cidade de Belo Horizonte. O principal critério
adotado pelo poder publico para a matricula dos estudantes foi, justamente, a
proximidade entre a escola e as suas residéncias. O perfil predominante dos
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estudantes deveria ser de moradores de aglomerados subnormais , segundo os
dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2011), mas também
identificado pelas liderangas da Ocupacdo MF = “Mulheres, maes solteiras,
negras, esse & o perfil da MF [...]. A maioria esmagadora, 60%, [morava] de
favor. E muita gente [morava] em drea de risco. [...] Muitos desempregados,
muita gente desempregada” [RAMALHO, 2019) — tem-se, de partida, indicati-
vos de que seriam, predominantemente, os sujeitos feifos “outros” aqueles que
viriam a ser atendidos por aquela instituicao escolar.

A esse cendrio, acrescenta-se o fato de que, conforme compartilhado
por Helena, a maior parte dos estudantes que vieram a ser matriculados na
EMAG & frequentavam outras instituicdes educativas, igualmente piblicas e
municipais, localizadas naquela mesma regido da cidade. Nao obstante, o
poder publico optou por erguer um novo prédio escolar naquele ferritério mar-
cado pela pobreza em detrimento do posto de saide, esfe sim, conforme as
palavras de Pilar, reivindicado pela comunidade.

Pilar: Eu ndo percebia que isso era um desejo da comunidade. O
que eu sempre percebi de anseio da comunidade aqui era a ques:
tGo do posto de sadde. [...] Nossal Aqui, com a ocupagdo nés
femos mais gente circulando, nds ndo temos um posto de sadde,
que eu acho que & importante, que a comunidade sempre desejou

[RAMALHO, 2019).

Esse conjunto de informagdes associado & compreensdo da imper-
finéncia do emprego do discurso da neutralidade e da logica do acaso no
contexto de formulag@o e emprego de politicas publicas (BOBBIO, 1986) nos
levam @ inferprefar que a construcdo da EMAG naquele territério foi subsidiada
pela representacdo subalterna daqueles sujeitos pretos-pobres-periféricos e, de
forma associada, pela narrativa colonial do devir a qual a educacdo hege-
ménica se alinha. Em outras palavras, identifica-se no fato analisado a forte
presenca do arrogante imagindrio salvacionista que prefende, por meio da
escola, “civilizar os incivilizados”.

Outros fafos, como a deferminacdo de que as afividades da insti-
fuicGo fossem iniciadas mesmo anfes da finalizagdo de partes esfruturais da
obra — decisdo que, como serd destacado em outro momento, colocou em
risco as vidas dos usudrios do prédio — reiteram a percepedo da representagéo
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subalterna daquela comunidade escolar por parte do poder publico tal como
sugere Anténio, jovem estudante da escola e morador da ocupacao.

1

Anténio: O governo, 'vacildo demais”" economizou dinheiro e
af fez essa escola toda malacabada. Se fosse escola particular,
meu filho, eu aposto que iam fazer uma escola bonitona. la ter
até alguns corrimdes perto do quadrol Agora aqui, para vocé ver,
olha o quadro como é que é... misericérdial [...] Eu acho que eles
s6 colocaram essa escola aqui por causa da periferia. [...] Eles
fizeram aqui de qualquer jeito: —'E para o poblico pobre mesmo...’

Eles ndo ligam ndo (RAMALHO, 2019).

A recusa do representante do poder executivo municipal em compare-
cer & insfituicdo rafifica a andlise aqui empregada. Conforme as palavras de
Helena, foi o temor da violenta reacdo da comunidade, e, porfanto, a repre-
senfagdo agressiva, insolente e, assim, incivilizada daquela populagdo que
subsidiou a tomada de decis@o do prefeito de, inusitadamente, inaugurar uma
obra piblica remotamente.

Também internamente e, portanto, nas concepcdes e préticas coti-
dianas da EMAG foi possivel identificar agdes orientadas pela representagdo
subalterna dos sujeitos hisforicamente feitos “outros”. A constante preocupacdo
em relagdo & protecdo do prédio e de seus equipamentos contra eventuais prd-
ficas de vandalismo profagonizadas pelos estudantes e/ou por suas familias,
resuliando em um edificio replefo de grades e cadeados, ¢, certamente, uma
dessas acdes.

Pesquisadora: Sempre teve grade, desde o inicio?

Luiza: N&o. Antes n&o finha nada. Depois foi s6 colocando, s6
colocando e quando a gente viu j& estava num presidiol
Pesquisadora.: Alguém fala isso? Os alunos falam isso?

Luiza: Acho que todo mundo. Acho que todo mundo pensa assim.
[...] Esfas grades estando ou ndo estando ai, para mim, tanto faz.
Mas, agora, tem muita gente que fica incomodada, né?2! Ficar
igual preso?! RAMALHO, 2019).

A associagdo da falta de envolvimento e/ou dos baixos desempenhos
escolares dos alunos com as tarefas escolares a fatores exclusivamente individu-
ais, como a falta de compromisso ou desejo, seria outra.
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O professor registrou alguns exercicios no quadro e pouguissimos
estudantes o acompanhavam. A maior parte deles estava brin-
cando com os colegas. Aparentemente na tentativa de mobilizar
os alunos, o educador interpelou: = Fulano, hé quantos anos estd
aqui comigo? Doise! E vocé, ha quanto fempo estd no sétimo ano?
Se vocés n&o pararem de faltar, ano que vem véo estar de novol’

(RAMALHO, 2019).

Por fim, também na recorrente mobilizacdo retérica do “mundo do
crime” por parte dos educadores enquanto uma concreta possibilidade de
futuro, especialmente para os estudantes considerados indisciplinados, foi pos-
sivel identificar a representag@o inferiorizante a que femos nos referido.

Fui convidada para acompanhar uma conversa com a mde de uma
estudante que vinha apresentando sérios problemas de comporta-
mento na escola. No exato momento do encontro, soubemos que,
embora tivesse se dirigido para escola, a garota ndo estava assis-
findo &s aulas naquele dia. Passado algum tempo, a jovem chegou
& coordenagdo e se sentou em uma das cadeiras dispostas na
mesa aonde estévamos reunidos. Observei que, desde o inicio, a
estratégia adotada pelo educador responsavel pela condugdo da
reunido ndo possibilitava a construgdo de um didlogo entre escola,
familia e a propria estudante. A sua fala se orientou pelo argumento
da existéncia de apenas frés possibilidades de caminhos, entre os
quais a menina deveria fazer uma escolha, a saber: a cadeia, o

trabalho ou a escola. (RAMALHO, 2019).

O relato de Helena sugere o alinhamento do poder publico ao uni-
versalismo abstrato proprio do projeto Modermno/colonial: a indicagdo de
educadoras para assumir a direcdo da escola em defrimento da organiza-
¢Go de um processo eleitoral democrdtico para ocupacdo dos cargos; a nGo
mediagdo do didlogo ou ao menos do contato prévio entre as educadoras que
compartilhariam, por quatro anos, a gestdo da instituicdo; o modo generalista
e descontextualizado de conformag@o do grupo de educadores e, especial-
mente, do coletivo de estudantes. Sob essa logica, ndo ha sujeitos, identidades
ou ferritdrios que devam ser considerados, ao menos enquanto varidveis no
delineamento de concepgdes e prdticas educativas, |@ que jamais serdo cen-
tralizados. Nela, docentes, estudantes, curriculo, infraestrutura efc. ndo se
constituem mais do que categorias ou “pecas de uma engrenagem” que, desde
que ordenados sob determinados critérios, funcionardo de forma exitosa.
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A utopia do universalismo abstrato, faz-se necessario pontuar, ressoa
tfambém no interior EMAG, conforme sugere o relato a seguir:

Mauricio: Para mim, ndo deveria haver nem pedagogia do rico
nem do pobre, s6 deveria existir uma forma de pedagogia... [...]
O que eu entendo da educagdo, da pedagogia do pobre é: tem
que ser mais seletivo, mais cuidadoso com eles e, principalmente,
nivelar por baixo. [...] Nés temos alunos bons e sdo alunos pobres,
alunos excelentes, que fazem as coisas. Sé que eu ndo posso dar
mais para ele e tenfar nivelar a sala por ele porque os outros ndo
conseguem acompanhar, e ndo conseguem acompanhar porque @
maioria deles ndo tem interesse, ndo tem motivacdo. [...]. Quando
eu digo nivelado por cima, digo nivelado num nivel que seria, evi-
dentemente, o nivel do [Exame Nacional do Ensino Médio] ENEM
[...] porque, para mim, o ENEM nivela todos. Agora, a escola
publica ndo consegue capacitar esses meninos para chegar no
nivel de ENEM. [...] Nés estamos praticando a chamada justica

social? Nao! (RAMALHO, 2019).

Como o enfrevistado, somos veementemente contrdrias & educacdo
enderecada e, por isso, precdria aos sujeitos feitos “outros”. O que distingue
nosso discurso, entretanto, é a crenca na efetividade de um padréo de educo-
¢do que ndo apenas ignora, mas efetivamente nega as culturas, os saberes e
as proprias identidades dos sujeitos historicamente subalternizados. Em outras
palavras, ao contrdrio do que sugere o professor, consideramos que “[...] o
nosso sistema de educacdo carrega as marcas da velha e persistente segre-
gacdo social e racial [...]" [ARROYO, 2015, p. 21) e que, assim sendo, o
prefensamente imparcial modelo educacional hegeménico encontra-se, inevi-
tavelmente, mais proximo dos estudantes ricos e brancos do que das criangas
e adolescentes pobres e prefos que frequentam a EMAG e outras milhares de
instituicdes espalhadas pelo Brasil.

Defendemos a ades@o, em alguns casos bem-intencionada, a este
universalismo abstrato que conforma experiéncias escolares como a relatada
pela mulher negra, periférica e mae de dois estudantes que participaram da
investigagao.

Cléudia: Uma professora me fez chorar uma vez porque ela falou
comigo — bem, a genfe n&o finha condicdes de fer uniforme, por-
que na época tinha que comprar — e essa professora falou, éramos
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eu e minha irm& da mesma sala, ela falou assim: — Vocés nédo
va@o entrar mais do jeifo que vocés estdo. Vocés vao ter que fer uni-
forme!’. E estipulou um prazo: — 'Se vocés n&o comprarem até dia
X', ndo der jeito, vocés ndo vao entrar, ndo vao estudar!’. Entéo,
assim, poxa, a gente gostava muito da escola na época e aquilo
eu achei... eu ja fiquei com aquilo assim, j@ me senti oprimidal AY,
cheguei em casa chorando. [...] Meu pai acabou enfrando para
o lado errado. Entdo, nessa época, meu pai estava preso, minha
mée finha se separado e nés mordvamos com minha avé, que fale-
ceu. Enfdo, ndo tinha condicdes! Nés ficamos um fempo sem ir &
escola, até que meu avd, que também ¢é falecido, conseguiu. Ele
estava frabalhando de seguranga e conseguiu um dinheirinho para

comprar RAMALHO, 2019).

Considerando-se tGo somente as implicacdes da representagdo subal-
terna em casos individuais como o de Claudia, a perversidade da crenga
escolar no universalismo orientado por um padrdo Moderno/ colonial pode-
ria ser denunciada. Fazse necessdrio ndo perder de vista, entretanto, que as
escolas publicas brasileiras sdo, a partir do Constituicdo de 1988, predomi-
nantemente escolas povoadas pelos “outros”. Desse modo, a perversidade
reside no fato de que, ainda que seja esta a regra, ndo a excegdo, da maior 17
parte das instituicdes escolares publicas, as experiéncias de exclusdo — res-
guardando-se as especificidades — seguem se repefindo. Seis meses apds a
conclus@o de nosso estudo, por exemplo, Anténio, adolescente participante da
pesquisa e filho de Claudia, que aos 15 anos jé carregava as marcas de duas
reprovagdes em sua frajetéria escolar, abandonou a escola.

A partir desse cendrio, nos contrapomos & nogdo de “crise da escola”
segundo os fermos mais recorrentemente difundidos em nossa sociedade.
Nossa defesa é a de que os “fracassos” dos “oufros” ndo sGo menos do que
as mais provéveis consequéncias produzidas pelo excelente funcionamento
de uma engenharia da qual eles foram, desde a origem, ausentados. Mais
do que isso, compreendemos que a aparentemente curiosa prevaléncia desse
modo de funcionamento da escola ao longo dos séculos em defrimento das
incontestéveis mazelas que produz, se justifica pela ades@o, mais ou menos
consciente, dos diversos atores da sociedade ao imagindrio meritocrdtico,
incluindo os educadores.
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Silvia: Sabe, eu acho que, assim, o cara & pobre, ele enfrenta uma
situagdo de pobreza, mas eu posso brigar contra issol Eu posso
me formar contra isso, eu posso buscar estudar, buscar crescer,
eu posso! [...] Eu posso, eu tenho essa capacidade! E o que eu
digo para os meninos, eu ndo posso usar a pobreza como des-
culpa para n&o caminhar, porque eu fui educada assim. Meu pai
dizia: = 'Vocé vai ter dificuldade? Vail Mas em compensagdo...’

(RAMALHO, 2019).

Sob essa perspectiva, nGo ha dividas: a colonialidade da educa-
¢do escolar fomenta, de forma pragmdtica, a reproducéo do sistema-mundo
Modermo/ colonial. Além de disseminar os saberes e culturas parciais enquanto
Unicos, suficientes e universais, inviabilizando a imaginacdo de futuros “outros”.
Os “fracassos” produzidos sob a matriz colonial vigente no contexto educa-
cional hegeménico chancelom as relacdes de exploracdo a que os sujeitos
historicamente inferiorizados sGo submetidos.

Tendo, de algum modo, compreendido essa dindmica, os jovens
entrevistados pela pesquisa encontram na resisténcia o sentido para a sua
experiéncia escolar. Nas palavras de Luiza: “A escola é importante. Com cer-
tezal Porque a genfe consegue entender a mente... o que eles acham, o que
eles pensam de nés!” (RAMALHO, 2019).

Consideracoes finais

Raquel: Na verdade, quando a gente chegou aqui estava perfeito.
Na nossa visdo, néel Ai passou um tempo e passou a dar os pro-
blemas. [...] Tinha muita rachadura. [...] Os meninos estavam até
com medo de cair a escola [risos]. Tem gente que nem vinha na

escola... RAMALHO, 2019).

(]

Cintia: [...] Néo levaram em conta que 14 teria criangas. Entdo, a
gente j& sabe que o solo da regi@o aqui i@ é um solo complicado
para construgGo, entdo, teria que se tomar fodo cuidado. [...] O
solo desta regido é muito... como é que fala? E minério, né2! E de
facil erosdo. [...] Quando vocé for construir, vocé tem que prestar
bem atencdo e fazer bem reforcado, porque, se ndo, vai cair, vai

dar rachaduras! RAMALHO, 2019).
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Os sérios problemas estfruturais enfrentados pela EMAG acompa-
nhados, vale destacar, da negacdo do poder publico da realidade que se
apresentava de forma visivel, de maneira literal e metaférica, sintetizam aquilo
que femos denunciado enquanto “colonialidade da educacdo escolar” neste
fexto. As rachaduras nas paredes e os afundamentos de piso s@o as dbvias
consequéncias de ndo se considerar as caracteristicas do ferreno e as fina-
lidades do prédio que seria construido. A permanente exclusGo dos sujeitos
historicamente subalternizados — seja pela falta de acesso, pela reprovagdo ou
pelo abandono — do ambiente escolar, mas, também, o adoecimento docente,
conforme sugerem os relatos dos educadores da instituic@o investigada — s@o
os mais provaveis resultados produzidos por um projeto de educagdo orien-
tado por uma concepgdo pretensamente universalista, mas que é, na verdade,
constituivamente provinciana e, por isso, insuficiente.

Nesse sentido, defendemos que deveriomos nos dedicar ao aban-
dono das concepgdes e das praticas educativas orienfadas por uma matriz
excludente, j& que o direito & educac@o para todos constituise efefivamente
uma bandeira da nossa sociedade em detrimento dos inimeros esforcos de
aprimoramento e disseminagcdo do consfitutivamente segregador projeto edu-
cacional hegeménico, vigente hd mais de cinco séculos — e cada vez mais
presente sob o discurso da racionalidade e da eficiéncia (CHARLOT, 2018;
LAVAL, 2019). Em outras palavras, a nossa defesa neste texto ¢ a de que a
ampla efetivagdo do direito & educacdo escolar estd condicionada & descolo-
nizag&o da escola, o que implica, conforme sugere Catherine Walsh a partir
da obra de Frantz Fanon, em “[...] desaprender todo impuesto y asumido por
la colonizacion y deshumanizacién para reaprender a ser hombres y mujeres”
(WALSH, 2009, p.62).

Né&o hé dividas de que se trata de um projefo desafiador. A boa
noficia, entretanto, & que, sob a dtica das feorias anticoloniais, o caminho
para a [desjaprendizagem e, assim, para a imaginagdo de concepgdes e pra-
ticas educativas libertadas das relacdes coloniais estd dado: trata-se do radical
reconhecimento positivo das identidades e culturas secularmente silenciadas e,
consequentemente, da atenfa escuta as potentes vozes e observagdo das pré-
ficas de afirmagdo da existéncia e de resisténcia profagonizadas pelos sujeitos
coletivos feitos “outros”.
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Notas

1 Afirmagéo realizada em video pelo atual presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, e noticiada por

Uribe (2020).

2 Afirmagdo realizada em contexio de palestra pelo atual presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, e
noficiada por Pitombo (2017).

3 Afirmacéo realizada em encontro com jornalistas pelo atual presidente do Brasil, Jair Bolsonaro,
e noficiada por Camponez (2019).

4 A partir da Constituicdo Federal de 1988 o acesso ao ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para as pessoas que n&o o cursaram na idade prépria, passa a ser concebido enquanto
direito subjefivo no Brasil. O que “[...] implica ao Estado seu dever de atender a todos os maiores
de sefe anos no cumprimento dos anos da escolaridade obrigatéria” (CURY, 202, 253).

5 Ver: Inciso XIl do Art. 3° da Llei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

6 Sob esfe fermo, nos referimos a comunidades conformadas pela da ocupagéo, esponténea ou
previamente planejada, de terrenos no espago urbano.

7 Termo adotado pelo Insfitufo Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) para designar terrenos

ocupados de maneira irregular.
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