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Resumo

O fexto tfem como objetivo discutir a atuagdo das familias em busca do direito de aprender dos
estudantes da educag@o especial na escola comum por meio de um estudo de natureza qualito-
tiva. Para essa discussd@o, nos fundamentamos na Teoria Critica dos Direitos Humanos construida
por Flores {1985, 2008, 2010, 2011). Para a producdo de dados, realizamos a técnica do
grupo focal em um férum composto por pais de estudantes matriculados em diferentes escolas de
um municipio da Regido Metropolitana da Grande Vitéria /ES. A andlise indica que a efefivagdo
do direito de aprender passa pela interligagdo com outros direitos, ao passo que o processo de
luta das familios avanga na garantia ao direito & educagdo dos filhos quando deixam de ser
invisiveis para a escola.

Palavras-chave: : Direito de aprender. Familias. Educagdo especial. Educagdo inclusiva.

Families and the struggle for special education students' right to learn
in regular school 1

Abstract

The text aims fo discuss the role of families in the search for the right to learn of special education
students in regular schools through a qualitative study. For this discussion, we based ourselves on
the Critical Theory of Human Rights constructed by Flores (1985, 2008, 2010, 2011). For data
production, we carried out the focus group technique in a forum composed of parents of students
enrolled in different municipals schools in @ municipality in the Mefropolitan Region of Vitéria /ES.
The analysis indicates that the effectiveness of the right fo learn goes through the interconnection
with other rights, while the process of struggle of families advances in guaranteeing the right fo
education of their children when they are no longer invisible fo the school.

Keywords: Right to learn. Families. Special education. Inclusive education.

Las familias y la lucha por el derecho de aprender de los estudiantes
de la educacién especial en la escuela comin

Resumen

El texto tiene como objetivo discutir la actuacién de las familias en la busqueda del derecho a
aprender de los estudiantes de la educacion especial en la escuela comin a fravés de un estudio
cualitativo. Para esta discusién, nos basamos en la Teoria Critica de los Derechos Humanos,
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construida por Flores (1985, 2008, 2010, 2011). Para la obtencion de los datos, realizamos
la técnica de grupo focal en un foro compuesto por padres de alumnos matriculados en diferen-
fes escuelas de un municipio de la Region Metropolitana de la Grande Vitéria/ES. El andlisis
indica que la efectividad del derecho a aprender necesita de la inferconexién con ofros dere-
chos, mientras que avanza el proceso de lucha de las familias para garantizar el derecho a la
educacién de los hijos cuando dejan de ser invisibles para la escuela.

Palabras clave: Derecho a aprender. Familias. Educacion especial. Educacién inclusiva.

Introducdo

O texto da Constitvicdo Federal de 1988 trouxe a possibilidade
de ampliacdo, discussdo e efefivagdo dos direitos no campo educacional e
determinou que a educagdo fosse considerada um direito humano de todos
os cidaddos brasileiros. De acordo com Cury {2008, no contexto de ruptura
da ordem legal existente, a Constituig@o Federal possibilitou novos contornos
organizacionais, implicando que todos tivessem acesso & cidadania. Dessa
maneira, para que a cidadania se configurasse como direito de todos, era
fundamental que houvesse algo comum ou universal. A partir dessa centelha,
expressa e garantida no texto constitucional, é que a educag@o escolar passou
a ser proclamada como direito.

Nesse inferim, a legislag@o educacional brasileira tornou-se signifi-
cativa e incisiva quanto ao direito de todos os estudantes em fer acesso &
educacdo, incluidas a permanéncia e aprendizagem conforme disposto no
fexto constitucional de 1988 que considera, no Arfigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o frabalho (BRASIL,

1988).

Podemos depreender quatro pilares do artigo constitucional. O pri-
meiro é a educagdo como um direito de todas as pessoas; o segundo, é a
educacdo como um dever do Estado; o ferceiro é a educac@o como dever da
familio; e o quarto, a educagdo proporcionada e estimuloda pela sociedade.
Esses quatro pilares sustentam a ideia de uma sociedade mais justa e iguali-
téria com base na educagdo como direito de todos, ou seja, uma educagdo
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inclusiva para os grupos historicamente excluidos, e, especificamente, nesta
discuss@o, para os estudantes da educag@o especial na escola comum.

Nessa perspectiva, tomamos por base o direito de todos & educagdo,
entendendo que todos t&m o direito de estar, permanecer na escola e apren-
der, independentemente de suas especificidades, conforme Melo e Mafezoni
(2019), e que a familia ocupa um lugar de destaque na luta pelo direito de
aprender no processo de escolarizagdo de seus filhos, o que se configura
como uma via de colaboragcdo com a escola.

Diante do enunciado, a discussdo que se coloca é sobre o direito
de aprender dos estudantes da educagdo especial na escola comum, no que
concerne o direito & educacdo, cogitando que o direito de aprender esta
contido no direito & educagdo com a premissa da educabilidade de todos.
Dessa maneira, concebemos que o acesso ao conhecimento sistematizado e
historicamente construido deve ser oportunizado, ao passo que esses estudan-
fes, assim como os outros, precisam oprender portugués, matemdtica, histériq,
geografia, ciéncias, artes efc.

Essa possibilidade também se constroi por meio do olhar para
o humano, para o oufro, para o diferenfe de mim. Assim, aspiramos que a
mediagdo desenvolvida pelo educador seja potencializada pela compenso- 3
¢do social concretizada na aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores do aluno com deficiéncia, como afirma

Hell (2020).

Assim, a seguinfe problematizacdo se torna obrigatéria: os alunos
publico-alvo da educacdo especial estdo aprendendo? (MELO; MAFEZON,
2019). Temos nos debrugado sobre essa problematizacdo por meio de uma
pesquisa maior em estudos, debates e na escrita de fextos académicos sobre o
tema. Nessa perspectiva, temos discutido por meio das teorias criticas os veto-
res das politicas piblicas e das praticas pedagdgicas. Temos problematizado
a necessidade do inicio de uma nova fase na educagdo especial brasileira que
se fraduza no direifo de aprender em sala de aula, o que exige um novo fazer
pedagdgico com esfes alunos que t&m potencialidades e podem se beneficiar
do processo de escolarizag@o.

Para o texto ora em tela, apoiados na argumentacdo anterior, rea-
lizada por Melo e Mafezoni (2019), adicionamos & discussGo uma nova
pergunta: qual tem sido a atuagcdo das familias na luta pela garantia do direito
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de aprender dos estudantes da educacdo especial na escola comum? Para
este momento da pesquisa, lancamos mao da técnica do grupo focal em um
forum de pais de alunos matriculados em diferentes escolas de um municipio
da Regido Metropolitana da Grande Vitéria, no Estado do Espirito Santo, com
o objetivo de elucidar sua atuagdo no processo de escolarizacao dos filhos.

Nessa direcdo, apds a infrodugdo, dividimos este texto em frés
momentos para dialogarmos com o leitor. No primeiro, apresentamos a técnica
do grupo focal, no segundo, discutimos a luta pelo direito de aprender com a
luta pela dignidade humana e, no terceiro, discutimos os dados produzidos,
destacando a atuacdo das familias.

Nesse inferim, & preciso afirmar a centralidade e o profagonismo
das politicas piblicas como um imperativo ético e politico para efefivagdo do
direito de aprender, que defendemos em concordéncia com Freitas (2014).
Enfendemos que esse direito depende de outros nGo disponiveis no ato da
aprendizagem de grande parte dos alunos, ndo apenas os com deficién-
cia, como também o direito & habitacdo, & alimentacdo, & cultura, & sadde.
Segundo o autor, a fese liberal da oferta da educagé@o por mérito transfere
para o sujeito a culpa por ndo ter acessado os outros direifos e, ao fim, pelo
insucesso de sua aprendizagem. A sonegagdo da aprendizagem nos remete &
"[...] amplitude das aprendizagens incluidas e que serdo consideradas “direi-
tos [...]", como afirma Freitas (2014, p. 1107).

Reafirmamos que o direifo & educacdo ndo se reduz ao acesso, mas
também é necessdria a garantia de permanéncia e a qualidade que propor-
cione aos alunos a efetivacdo da aprendizagem e do desenvolvimento. Nesse
alinhamento, o direito & educagdo também envolve o direito & aprendizagem
e o desenvolvimento pleno como pessoa. Dessa maneira, postulamos que o
direito & aprendizagem ndo é uma concessdo, mas, sim, uma conquista obtida
por meio de lutas empreendidas pela sociedade civil, em busca de igualdade
de direitos e de justica social.

O grupo focal como uma possibilidade de entendimento da
atuagdo das familias pela luta do direito de aprender dos filhos

Iniciamos este momento retomando & pergunta que tem nos inquie-
tado, como o fazem Melo e Mafezoni (2019): o discurso oficial é que todos
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devem estar na escola, mas todos est@o aprendendo? Ou seja, os estudantes
da educagdo especial na escola comum estdo aprendendo? Gomes (2005)
argumenta que, embora uma pesquisa ndo possa dar respostas finais s per-
guntas que estuda, tem-se dispensado grande esforco para criar processos que
aumentem a provavel precisdo de respostas de pesquisa.

Mesmo que ndo obtenhamos respostas finais sobre o tema proposto,
ainda concordamos com Gomes (2005) que é necessario aperfeigoar pro-
cessos que permitfam aproximagdes cada vez mais fidedignas com relacdo
ao fendmeno estudado. Assim, durante a realizacdo da pesquisa maior e de
nossas reflexdes, surgiu a necessidade de ouvir as familias dos estudantes, suas
impressdes e vivéncias em relacdo & escolarizagdo dos seus filhos na escola
inclusiva.

Nessa perspectiva, por se tratar de uma pesquisa qudlitativa, langa-
mos mao do grupo focal, realizado no segundo semestre do ano de 2018,
composto por representantes de 15 familias (pais, maes, avds, tios e respon-
saveis) de estudantes da educagdo especial, matriculados em escolas da rede
de um municipio da Regido da Grande Vitéria/ES. Esse momento aconteceu
em um férum de pais, objetivando dar precisdo, confiabilidade e validade aos
resultados obtidos. 5

De acordo com uma apresentagdo realizada em uma das reunides
pelo representante do férum de pais do municipio, nasceu a mobilizacdo por
um espago de discussdo e proposicdes no ano de 2017, advinda das dificul
dades vivenciadas pelos alunos da educagdo especial nas escolas da rede
municipal, e a necessidade de avangos nos processos de acolhimento. Foram
realizadas reunides integrativas, das quais houve a participagdo da socie-
dade civil, representantes da secretaria de educagdo municipal e do ministério
publico.

Destacamos que, a partir de nossa solicitacdo para a realizagdo
do grupo focal, foi convocada uma reunido pelo férum em parceria com a
Secretaria Municipal de Educag@o. Nessa reunido, realizamos uma palestra,
na qual foi abordado o direito & aprendizagem. Apds o encerramento da
apresentagdo, com o objetivo de ouvir os participantes, langamos a pergunta
disparadora: o que temos vivido enquanto familia de alunos da educagdo
especial em relog@o ao direito de aprender? Dessa maneira, o grupo focal,
que durou uma hora e vinfe e cinco minufos, permitiv compreendermos as
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questdes levantadas com mais profundidade, na medida em que consideramos
que o entendimento dos participantes, é a propria unidade de andlise.

Dessa maneira, apds a transcricdo das falas, organizamos em um
primeiro momento um ajuste para pensarmos em uma possivel producdo dos
dados. Apds uma primeira organizagdo, constatamos que surgiram cafegorias
e subcategorias, mas que se interpenefravam, e que ndo conseguiriamos apre-
senté-las e discutilas em sua totalidade, o que poderia nos levar a um equivoco
de posicionamento dos depoimentos.

Por esse motivo, decidimos compor dois eixos que nos ajudaram a
organizar e a compreender a discussdo realizada pelas familias sobre os topi-
cos levantados e discutidos por eles mesmos a partir da pergunta disparadora.
O primeiro eixo de discussdo foi nomeado “Confextualizando o movimento
da familio e o espago escolar, e o segundo: O que vem a ser o direito de
aprender?”.

E importante ainda desfacar que o grupo focal é uma técnica de inves-
figagcdo que aproxima o pesquisador e os sujeitos da pesquisa, na medida em
que pode ouvir os participantes e verificar as informagdes no Iécus da produ-
cdo de dados.

O ambienfe proporcionado pela organizagéo do grupo focal
permite inferagdo entre os membros do grupo; as informagdes pres-
tadas por um dos infegrantes estimulam os demais a falar sobre o
assunto; o debate entre eles enriquece a qualidade das informa-

¢des (GOMES, 2005, p. 281).

Dessa maneira, a possibilidade de discutir um assunto de conver-
géncia de um colefivo que vive situacdes semelhantes em relacdo as lutas,
acolhimento e aprendizagem de seus filhos, entre outros aspectos, proporciona
mais confianga para expressar suas ideias e enfendimento acerca do fema em
nosso enfendimento.

A luta pela aprendizagem como fio condutor do direito de
aprender

Para dar continvidade & discussdo, apresentamos uma definicdo de
direitos sociais a partir do método relacional da Teoria Critica dos Direitos
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Humanos, construido por Flores (1985, 2008, 2010, 2011), que se refere
[...] & forma de acesso a bens que estdo condicionados pelos confextos sociais
(sistema de valores e sistemas de posicGo com respeito a bens) dos quais e

para os quais surgem (SIMOES, 2013, p. 213).

Flores (201 1) rebate as feses que relacionem os direitos com a neutra-
lidade, a abstracdo, o formalismo, ou seja, quaisquer teses que concebam os
direitos desvinculados,/autonomizados das préticas sociais com o objetivo de
ocultar as relagdes sociais e os interesses hegeménicos. Portanto, os direitos,
com destaque para os sociais, sGo condicionados social e historicamente por
uma ordem de relagdes sociais, o que indica que s@o criados e recriados no
processo de luta confra as desigualdades sociais e na abertura de espagos
para a lufa pela dignidade humana por parte dos marginalizados, de acordo
com Flores (201 1). A unidade dos direitos humanos estd na luta politica, como

afirma Herrera (201 1).

Depreende-se, portanto, que os direitos ndo sdo questdes abstratas,
uma vez que foram, por um lado, alcancados pela via da mobilizagdo das
classes populares, e entendidos como conquista nesse sentido, e, por outro,
uma agdo integradora dessas classes ao Estado, incluidos af os direitos civis
como expressdo da classe burguesa, exigindo a ampliacdo do repertério de /
direitos. Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal de 1988 ampliou e expli-
citou os direitos sociais e, consequentemente, aumenfou consideravelmente
as obrigagdes do Estado, inclusive na area educacional, nos trés niveis de
Governo com a nocdo de sistemas de ensino.

Dessa maneira, corroboramos com Duarte (2007) que o Estado esta-
belecido por essa Constituicdo foi o “Estado social”, nos termos liberais, com
a finalidade de infervir para diminuir as desigualdades sociais, fendo em vista
que, nesse tipo de Estado,

[...] é a elaboragdo e a implementagéo das politicas publicas —
objefo, por exceléncia, dos direitos sociais — que constitui o grande
eixo norteador da atividade esfatal, o que pressupde uma reorga-
nizagdo dos poderes em tomo da fungdo planejadora, tendo em
vista a coordenagdo de suas fungdes para a criagdo de sistemas
publicos de saide, educagdo, previdéncia social etc (DUARTE,

2007, p. 694).
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levantando essa premissa, entendemos que os direifos sociais, na
verdade, ficaram restritos & legitimacdo das regras formais da democracia,
portanto, reduzidos aos direitos politicos, ou seja, ao processo limitado ao
voto, e ndo & soberania popular, assim como a separagdo entre os aspectos
econdmicos e sociais. Analisando a década de 1990 e a primeira metade da
década de 2000, lima argumenta que fal fato ocorre porque, numa perspec-
tiva de Estado Capitalista,

[...] a democracia foi sempre uma ameaga ao projeto do capi-
fal, mesmo se tratando da democracia burguesa, uma vez que o
Estado liberal repousa sobre uma igualdade perante a lei, o que

pressupde uma igualdade formal e ficcional (IMA, 2008, p. 93).

Nesse sentido, a desigualdade praticada na esfera econdmica é uma
caracteristica que serve para encobrir a desigualdade real. Além disso, o capi-
tal conta com o Esfado, representado pela sociedade politica e pela sociedade
civil, como um aliado no auxilio ao processo de acumulagéo capitalista ao ten-
tar promover a ocultagdo da dominag&o social. Insistimos na palavra “fentar”,
pelo fato de que muitas vezes hd éxito nesse processo, mas nem sempre.

Nessa esteira, as politicas piblicas, como agéo estatal, sdo a materia-
lizacdo de um ordenamento juridico na medida em que toda politica publica
reflete, em maior ou menor grau, uma politica constitucional, o que vai influen-
ciar o papel a ser desenvolvido pelas administragdes publicas, bem como
os marcos institucionais e politicos nos quais devem operar, de acordo com

Ohlweiler (2010).

Por isso, as politicas piblicas, como os direitos sociais incluidas nas
normas constitucionais, obrigam os Poderes Piblicos & observancia de tais
direitos, pois “[...] transcendem os direitos individuais”, como diz Silva (2010,
p. 275), e s@o considerados por Batista (2012, p. 138) “as liberdades

publicas”.

Contextualizando o movimento da familia e o espaco escolar
E importante afentarmos para o fato de que a escola e a familia cum-

prem papéis diferentes na sociedade, mas ao mesmo fempo #&m o objefivo
comum que é a educagdo de criancas em ambito formal. Faria Filho (2000)
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argumenta que a forma e a intensidade das relagcdes entre escolas e familias
variam enormemente e estdo relacionadas a fatores como, estrutura e tradicdo
de escolarizacdo das familias, classe social, meio urbano ou rural, nimero de
filhos, ocupacdo dos pais, entre outros. Nessa perspectiva, Faria Filho (2000,
p. 14] desfaca: “[...] gesfores e professores, centrados em uma visGo escolari-
zada do problema, eles ndo pdem em divida o lugar construido para e pela
escola, em relacdo as demais instituicdes sociais, dentre elas a familia”.

Entendemos que, & medida em que foram construidos lugares e papéis
sociais para e pela escola, a escolarizagdo de estudantes da educacdo espe-
cial vem historicamente se desenhando por meio da excluséo educacional.
Concordamos com a argumentacdo de Mafezoni e Pletsch (2019) de que a
sisfematizacdo dos saberes produzidos em diferentes culturas também solicitou
dos individuos um papel social que atendesse aos seus inferesses socio-politi-
cos-econdmicos e ideolégicos, fossem individuais ou coletivos, cobrando de
seus usudrios o reforno de que deveriam se enquadrar nas teorias formuladas
em cada momento histérico.

Recentemente, a universalizagdo da educagdo oportunizou que o
paradigma da inclusdo escolar regatasse a diversidade e a diferenca, nos
apresentando o desafio de consfruirmos uma educacdo para todos e para 9
cada um em particular, aliada ao direito & aprendizagem.

Dessa maneira, a mudanca do paradigma da excluséo em diregdo
d inclus@o escolar fem movimentado as familias de estudantes da educacdo
especial na escola comum na luta pela garantia do direito de aprender. Esse
aspecto se mostra inferessante na medida em que a familia tem apostado na
escola. Nesse sentido, a familia argumenta, cobra, dialoga e quer ser ouvida.
Além disso, cada familia fem focos, objefivos, anseios e expectativas diferentes
em relacGo a vida escolar de seus filhos, e, por isso, nos perguntamos: como
elas e sua luta pelo direito de aprender de seus filhos tm se inserido no con-
texto escolare

Para argumentar sobre essa pergunta, é importante fer em vista que
cada estado e respectivos municipios fem uma vivéncia em relagéo & educagdo
especial/inclusiva. Esse ponto contém, para além das politicas e legislacdo
nacional, as politicas e legislogdes estaduais e municipais, investimentos, infro-
estrutura, condicdes de trabalho docente, formacdo continuada, dentre outros,
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com diferentes contornos, agdes e saberes/fazeres. Seria ingénuo pensar que
o mesmo processo € linear em fodos as regides e escolas do Pas.

O proposito de andlise e discussdo para este texto é problematizar e
fensionar os dados da pesquisa que podem ter pareamento com outras reali-
dades regionais e nacionais. Como dissemos anteriormente, as familias dos
estudantes que participaram do grupo focal construiram a discusséo a partir da
pergunta norteadora: o que temos vivido enquanto familia de alunos, pablico
da educagdo especial, em relogdo co direito de aprender? A partir daf, as
familias teceram um didlogo com os pesquisadores e demais presentes sobre
suas vivéncias na escola.

Para dar inicio ao didlogo, apresentamos um primeiro ponfo de inquie-
fagGo que aponfa para um descompasso entre os procedimentos relativos &
escolarizacdo dos filhos e algumas acdes dos profissionais nas quais estdo
contidas o ensinar, aprender, se relacionar e incluir.

Foram expressas situagdes em que as agdes da escola ndo estdo
claras, o que esbarra numa critica ao trabalho realizado pelo professor da
modalidade educagdo especial, na agdo de pedagogos, na relagéo e infero-
¢do com a familia, e ainda no questionamento sobre a aprendizagem que néo
pode ser reduzida a atos mecanicos de ler e escrever.

Ela foi privada do atendimento de educagdo especial da escola e
ndo do AEE, mas foi a educagdo especial da escola e a pedagoga
que tirou esse atendimento dela [...] em uma conversa informal
ela falou assim: “a B. da conta da turma, a B. acompanha o
furma”. Mas o que que é dar conta da turma? E escrever? A minha
filha pode muito mais do que isso, mas no momento ela precisa
de um auxilio e esse auxilio vem através da educagdo especial

(RESISTENICIA, 2018).

Esse excerfo aponta para a organizagéo do suporte realizado pela
educag@o especial na escola e demonstra a importéncia e a necessidade de
realizagc@o de um trabalho de parceria entre a escola e a familia, e ainda o
processo de ensino-aprendizagem.

E possivel vislumbrar que, para esse familior, a educacd@o especial
ocupa um papel imporfante no processo educacional, ao passo que pode ser
a via do aprendizado, que poderd oportunizar o acesso do estudante aos con-
tetdos e a aprendizagem. leva-se em considerag@o que a estudante sabe ler
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e escrever, mas isoladamente somente essas habilidades vistas nGo garantem
a continuidade do processo de ensino-aprendizagem. Assim, tanto a escola
como a familia, que s@o lbcus de desenvolvimento e aprendizagem humana,
tem um papel fundamental no processo de escolarizagdo dos estudantes.

Nesse sentido, concordamos com Dessen (2007 que é importante
compreendermos a relagdo familiaescola, na medida em que permite iden-
fificar aspectos ou condigdes que geram conlflitos e ruidos nas comunicagdes
e, consequentemente, nos padrdes de colaboracdo entre eles. Para Polonia e
Dessen (2005), quando a familia e a escola mantém boas relagdes, as condi-
¢des para um melhor aprendizado e desenvolvimento da crianga podem ser
maximizadas.

Também encontramos nas falas nos momentos em que os pais/res-
ponsdveis se posicionaram acerca de sua exclusGo no acompanhamento do
processo de ensino-aprendizagem dos filhos.

Em nenhum momento me procurou |[...] para me passar porque esfa-
ria fazendo isso, e eu tive que ir até & em uma conversa informal

(FORCA, 2018).

Eu pedi uma reuni@o com a direfora da escola enquanto mée de 11
aluno porque eu ndo queria pensar mais como colega de trabalho

(VIGOR, 2018).

Tanto no primeiro excerto, relacionado ao descompasso entre os
procedimentos relativos & escolarizag@o, como no segundo, acerca de sua
exclusdo do acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem dos
filhos, observamos uma relagdo complementar, imbuida da dificuldade no
relacionamento entre familia e escola. Nesse caso, devemos pensar além do
convivio enfre as duas instituicdes, na medida em que as redes de ensino
vém lidando com modificagdes fanto em nivel de politicas/legislagdo como
de estrutura fisicoorganizacional para afender a solicitacdo demandada pelo
movimento de educacdo inclusiva escolar.

Podemos argumentar que esses conflitos de relacionamento tam-
bém estao ligados as concepgdes de homem e sociedade, deficiéncia
(anormalidade) e inteligéncia (normalidade). Concebemos que concepgdes
estigmatizantes, baseadas na expectativa da ndo ou pouca aprendizagem,
contribuem para a naturalizagdo de uma cultura escolar que ndo se empenha
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em confribuir para o desenvolvimento do aluno, conforme Mafezoni e Simon
2020, p. 12) afirmam, “[...] constituindo um mero cumprimento estéril do que

P P 9
dispde a legislagao educacional”.

Ao mesmo tempo, também sdo reportadas falas em relagdo & cor
responsabilidade da familia no processo de ensino-aprendizagem, seja em
relagdo ao acompanhamento escolar, sejo na administragdo posoldgica de
medicamentos e a interseforialidade. De acordo com Oliveira e Aratjo (2010,
a relacdo entre familia e escola tem se mantido por meio de situagdes vincu-
ladas a algum tipo de problema, o que pouco contribui para a construgdo de
uma parceria baseada em fafores positivos e gratificantes relacionados ao
aprendizado, desenvolvimento e sucesso dos alunos.

Nos, enquanto familia, somos responsaveis e femos um papel
importante. Eu procuro acompanhar em todas as atividades, e ele
ndo consegue acompanhar na sala. Eu sempre pego para profes:

sora mandar para casa [COMBATE, 2018.
[.]

O melhoramento dele do ano passado, nesse ano parece que ta
indo pra frds, justamente por causa da neuropediatra que nos esta-
mos precisando [...]. O meu neto ndo t& mais escrevendo como
fava escrevendo [...] tudo que ele aprendeu de bom no ano pas-
sado, ele t& um fracasso, e ndo é falta da familia acompanhar ...
As criangas também precisam do tratamento digno e precisam do
remédio para crianga ser o que ela tem que ser na vida e na socie-
dade. Ela tem que ter o acompanhamento completo (SUPERACAO,

2018).

Sobrinho (2009) aponta que os pais ndo tem expectativas de que
as escolas sejam as Unicas responsaveis pela formagéo de valores funda-
mentais e sociabilidade, pelo contrério, esperam que o processo se dé de
forma compartilhada. Nessa perspectiva, concordamos com Polénia e Dessen
(2005) quando argumentam que, mesmo quando a instituigdo escolar planejo
e implementa um bom programa curricular, a aprendizagem do aluno sé ¢ evi-
denciada quando é cercado de atengéo da familio e da comunidade. Dessa
maneira, para que isso proceda, as escolas devem trabalhar em parceria com
as familias que devem ser orientadas sobre as abordagens e mefodologias de
ensino para que possam compreender, acompanhar e colaborar com o pro-
cesso de ensino-aprendizagem.
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Nesse sentido, encontramos a discuss@o sobre a configuracdo do pro-
cesso de ensino-aprendizagem no qual a responsabilidade de professores,
fanto generalistas como especialistas, é fransferida para os pais, ou seja, os
pais precisam assumir um papel de ensinar que ndo é diretamente seu. Isso
também nos alerta para a organizagdo gest@o escolar, o que envolve tempo
de planejamento, formag&o continuada, trabalho colaborativo, concepgdes de
professores sobre a especificidade de estudantes da educagdo especial, entre
outros.

O que a gente tem que fazer é isso af, cobrar e cobrar e fazer
a nossa partfe. Ele faz dever de casa quando mandam, porque
fambém quando ndo mandam, eu cobro. Eu tenho um cademno
de caligrafia que eu por minha conta propria comprei e passo as

letrinhas [...] (LUTA, 2018).

Em confrapartida, quando algumas dessas situagdes s@o observadas,
abrem-se possibilidades de avangos no processo de ensino-aprendizagem,
pois a escola ndo deve mais desconsiderar a necessidade de construir uma
aproximagdo de vinculo com a familia, que esclareca, informe e colabore com
o trabalho desenvolvido. 13

Hoje, o meu filho tem uma professora maravilhosa e ele sabe fazer
o nome dele e j& reconhece letras e nimeros. Meu filho estd sendo
alfabetizado porque ele fem uma professora boa, entdo, se eles
ndo t&m uma professora boa, nés temos que fazer a nossa parte

(RESILENCIA, 2018).

Concordamos com Polonia e Dessen (2005) quando argumentam que
a escola deve reconhecer a importéancia da colaboragao dos pais na histéria
e no projeto escolar dos alunos e auxiliar as familias a exercerem o seu papel
na educagdo, na evolugdo e no sucesso profissional dos filhos e, concomitan-
temente, na fransformacdo da sociedade. Dessa maneira, corroboramos que
fanto a familia como a escola confribuem com a fransmissGo do conhecimento
culturalmente construido e organizado, que emergem como insfituicoes funda-
mentais, ao passo que contribuem para o desenvolvimento sociocultural numa
froca interrelacional.
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Se nds queremos exigir dos profissionais e dos professores que eles
cuidem bem dos nossos filhos, nés também temos que dar condi-
¢des aos professores de trabalhar (LUTA, 2018

(]
E claro que o professor regente tem um monte de alunos para dar
aula e para dar afengdo, mas, quando falam que o nosso filho
fem que ter acompanhamento e que ndo tem apoio suficiente, esté
esperando de quem? Da crianga se comportar alie (COMBATE,

2018).

No debate realizado, também surgiu a preocupacdo dos familiares
com as condi¢des de trabalho dos professores, o que pode ser estendido para
os outros profissionais da escola. Enfendemos que as familias, nessas palavras,
reconhecem a precarizagéo do trabalho docente em andamento no Brasil ha
alguns anos. Em outros momentos, a familia enfende as condicaes de trabalho
do professor e ao mesmo tempo precisa compreender o andamento do dia a
dia escolar.

O que vem a ser o direito de aprender?

Nos reportamos & Teoria Critica dos Direitos Humanos de Joaquin
Herrera Flores evidenciando, de acordo com o autor, que direito é o

[...] rol que podem julgar as garantias juridicas na hora de regu-
lar as agdes e as conquistas dos individuos, movimentos e grupos
sociais em seus respectivos processos de lutas em busca da obten-

¢@o de maior grau de dignidade (FLORES, 2011, p. 15, fradugéo

nossa).

Enfatizamos que a Consfituicéo Federal de 1988, no artigo 208,
preconiza o atendimento educacional especializado as pessoas que & época
eram chamadas de porfadoras de deficiéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n® 9.394/96 é mais incisiva ao estipular um capitulo
especifico para a educagdo especial. Entendida como modalidade de educo-
¢do escolar, deve ser oferecida preferencialmente nas redes comuns de ensino
que para isso devem assegurar, entre oufras questdes, no artigo 59: “I...] -
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).
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Nesse cendrio, a escolarizacdo dos estudantes da educacdo especial
é um direito e dever do Estado. Tal direito estd sustentado pelo principio de que
o saber é sistemdtico, € mais do que uma importante heranca social, pois todos
nos fazemos e exercemos parte nesse legado como sujeitos histéricoculturais,

como nos lembra Cury (2002).

Ademais, de acordo com lemons (2015), o direito de aprender e do
desenvolvimento encontrarse inserido no direito & educagdo. A autora pondera
que a garantia juridica do direito & educagdo ndo assegurou completamente o
direito & aprendizagem. No caso dos alunos da educagdo especial, tanto um
quanto o outro t&m sido limitados pelas politicas publicas e por praticas docen-
tes desenvolvidas pelos sistemas de ensino e pela escola.

Assim, adenframos no segundo eixo de discussdo, que se configura
por meio da pergunta “o que vem a ser o direito de aprendere”. Aqui, discuti-
remos a busca dos familiares pela garantia da aprendizagem dos filhos com
vista ao direito de aprender.

Eu five que literalmente brigar, brigar mesmo, discutir e bater boca.
E uma coisa muito feia e tenho certeza de que vocés méaes e pais
que esfdo aqui, infelizmente, j& tiveram que usar desse artificio
algumas vezes, e que é muito cansativo a gente ter que brigar por
uma coisa que é direifo do nosso filho de aprender, ndo €2 [...] Eu
five que brigar com a coordenadora, com a pedagoga, brigar e
fazer reunides, porque o meu filho levava os cadernos para casa
sem nada escrito, sé garranchos e varias folhas com garranchos
[ESPERANCA, 2018).

[..]

A maioria dos professores olham para mim com cara feia, e & isso
que acontfece. Tem professora que, quando eu passo na calcada e
na hora que me vé, afravessa. Eu ndo enfendo isso, porque é direito
de aprender, e nds temos pelo dever de ensinar? Talvez, & o que

esfeja faltando née (LUTA, 2018).

Como podemos verificar nos excerfos acima, para que o direifo de
aprender se concretize, hd a necessidade, por parte dos familiares, de muita
luta, que, podemos dizer, fem por base a reclamagdo e a briga com gestores
e professores, ao passo que o direito de aprender ndo ¢ uma simples dadiva
do Estado. No geral, os direitos garantidos em lei sGo expressdes das deman-
das formuladas pela sociedade civil em um determinado periodo histérico,
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construidos e resultantes das lutas e conquistas. Por exemplo, como a luta dos
trabalhadores pela redugdo da jornada de trabalho e pelo direito ao voto
universal.

Nessas lutas, insere-se a educacdo como direito social (art. 6°) no rol
dos direitos politicos e civis. Isso significa, segundo Cury (2012, p. 149), “[...]
o reconhecimento de que ela faz parte das dimensdes estruturais da prépria
consisténcia do ser humano e fator indispensavel da vida social”. Mas esse
direito social, dentre outros, expresso no ordenamento juridico, sé terd aplicabi-
lidade com a efetivagdo das politicas pablicas. E, como qualquer outra politica
publica, as politicas da édrea educacional implicam escolhas e decisdes que
envolvem individuos, grupos e instituicdes e, portanto, constroem-se na correla-
¢do de forcas sociais, com identidades politicas e econdmicas heterogéneas
que se articulam para defender seus interesses.

Nesse mesmo cendrio, configurado pelo direito de aprender, & impor-
tante pontuar que o laudo médico aparece como um coadjuvante para o
"direifo & aprendizagem”. Em nossa visGo, por mais perverso que seja, o laudo
fraduz o dever do professor de ensinar quando um familiar diz: “Ela fem um
laudo que respalda ela”. Portanto, hé a necessidade de seguir a pista de Flores
(2011) e Carballido (2014) quando argumentam que a luta pelos direitos
humanos & também a luta pelas garantias de seu cumprimento.

Um aspecto que chama atencdo nas falas dos familiares é a sinaliza-
¢do dos pais em relacdo ao que significa aprender e néo aprender.

Meu filho ndo aprende a escrever e nem a ler e ele fambém néo tem
dever de casa. Eles me pediram oito cadernos e eu ndo mando,
porque eles ndo usam [...] ENFRENTAMENTO, 2018.

[..]

Pedi para reter o meu filho porque quem n&o aprende, néo pode
continuar passando de ano. Eles dizem que ndo podem refer, mas
gente, fem que reter e eu nGo me importo (BATALHA, 2018).

[..]

As provas que ele fez até o ano passado, ele ndo fazia nada, s6
garrancho e tirava 10 e firava parabéns. Entdo, ele estava sendo
incenfivado a ndo fazer nada, a ndo ser ninguém e essa foi a

minha briga (ESPERA, 2018).
(]
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No ano passado, a professora ndo se esforcou, ndo incentivou ele
a aprender e ele estudou o ano todo e foi para casa fambém sem

ler e sem escrever (ESPERANCA, 2018

Célio Sobrinho (2009) argumenta que os pais de alunos da educa-
¢do especial fm expectativas na escolarizacdo de seus filhos e esperam que
a escola cumpra a sua fungdo social que, para eles, é importante do ponto
de vista da leitura, da escrita e da profissionalizacdo, atingindo um nivel mais
elevado de ensino.

Em relagdo & forma de participagdo dos pais no processo de escolari-
zagdo dos filhos, Célio Sobrinho (2009) ainda argumenta que os pais esperam
que os professores tomem os rumos pedagdgicos e fagam as melhores escolhas
para o frabalho a ser desenvolvido com os estudantes. Inferimos que, mesmo
que os pais ndo fenham um conhecimento pedagodgico propriamente dito, eles
tém um enfendimento do processo educacional e podem, sim, ser parceiros da
escola.

[...]quando tem um plantdo pedagdgico ou quando vocé vai pegar
o boletim da crianca, estd & a nota baixa nessas matérias, mas ndo
foi atividade para casa e quando vai na escola questionar: “gente,
ndo t& indo nada, o que que eu posso fazer com ele?” [...] a nofa
baixa & incompeténcia da mée ou da familia? [...]. Conversei com
o pedagogo esses dias e pedi uma reuniGo com os professores
regentes para ver o que que a gente pode fazer porque eu sei que

o meu filho tem capacidade de aprender (FORCA, 2018).
(]

Se as escolas fivessem um projefo de maximizar as habilidodes dos
meninos e pegasse essa habilidode do meu filho de comunicagdo,

ia facilitar muito a aprendizagem (OTIMISMO, 2018).

Célio Sobrinho [2009) ainda argumenta que, quando a familia par
ficipa efefivamente na escola e opina sobre o trabalho pedagdgico, é vista
como inconveniente, pois entrariam em uma area que ndo dominam. Nessa
direcdo, concordamos com Dessen (2007) quando afirma que os lagos afeti-
vos, estruturados e consolidados, tanfo na escola como na familia, permitem
que os individuos lidem com conlflitos, aproximagdes e situagdes oriundas
desses vinculos, aprendendo a resolver os problemas de maneira conjunta ou
separada.
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Para finalizar a reflexdo, que ndo se esgota aqui, pontuamos que os
relacionamentos inferpessoais na escola s@o importantes, uma vez que nos
consfituimos como seres humanos nas relacdes sociais, como podemos ver nos
excertos abaixo:

Precisamos que os profissionais nos orienfem como lidar com nos-
sos filhos, porque muitas vezes os nossos filhos sdo rejeitodos e sdo

hostilizados (VIDA, 2018).

Meu filho foi agredido e ndo falava. Ele chegava em casa com
marca de beliscdo e eu nunca pude ir 1 na escola reclomar, por-
que se eu chegasse ld, o que eu ia ouvir dos professores e das
pessoas & que ndo tinham visto. Entdo quem vai provar que ele foi

agredido? (ENFRENTAMENTO, 2018).
[.]

Sensibilizar, humanizar e entender que sdo criangas iguais. No
inicio do ano, eu dei uma escapulida no primeiro dia de aula e
consegui subir pra sala e falei: *hoje eu falo’. A, cheguei la e con-
versei. Pedi licenca ao professor e conversei com toda a turma uns
quinze minutos e expliquei que meu filho & autista (ESPERANCA,

2018).

Consideracoes finais

Ao longo do texto, foi realizada uma discussdo sobre o direito de
aprender dos estudantes da educag@o especial na escola comum, no que diz
respeifo ao direito & educagdo, entendendo que o direito de aprender esté
contido no direito & educagdo, um principio da educabilidade de todos.

Foi possivel vislumbrar que a luta das familias dos alunos da educo-
¢do especial pelo direito de aprender é um possivel movimento de mudangas
acerca da efefivacdo da inclusdo escolar nas redes de ensino, pois, ao safrem
do anonimato, conforme analisa Oliveira (2007, p. 39), “[...] de invisiveis
passaram a ser visiveis, de ndo-problema passaram a ser problema, eviden-
ciando ndo a inclusdo, mas a passagem, a transicdo qualitativa, de um estado
de negagdo a um estado de problematizagdo”. Trata-se de um movimento de
resisténcia em busca de uma nova hegemonia sobre o processo de inclusdo
escolar que olhe a educagdo para os direitos humanos.
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Dessa maneira, a educagdo especial, numa perspectiva de educagéo
inclusiva, como uma proposta pedagégica e campo de conhecimento, deve
ser a base para a luta pelo direito de aprendizagem, sem perder de vista as
condicdes de trabalho do professor, da organizacéo dos recursos e das pré-
ficas na escola, da acessibilidade, e da relacdo com a familia. Diante disso,
delimitar os discursos, acdes e praticas é um desafio para atingir um objetivo
comum: o direito de aprender dos estudantes da educagdo especial.
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