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Resumo

Este arfigo analisa as prdticas de professoras do 1° ano do ensino fundamental no Brasil e na
Franga no atendimento & heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita alfabética dos
alunos, assim como os diferentes niveis de apropriacdo do sistema de escrita das criangas de
ambas as furmas ao inicio e final do ano lefivo. O aporte tedrico esté pautado nos estudos de
Ferreiro e Teberosky (1999); Ferreiro (2001); Morais (2012); Goigoux (2007); entre oufros. A
partir da imersdo nos dados, foi observado que as docentes mobilizam esquemas profissionais,
posturas, gestos diddticos e gesfos profissionais para afender & heferogeneidade de conhecimen-
tos sobre a escrita alfabética dos alunos. Contudo, as diferentes maneiras como os mobilizam,
afrelodas aos conhecimentos que possuem sobre o que os alunos & sabem e o que ainda preci-
sam aprender, resultou em diferencas significativas nas aprendizagens da escrita alfabética dos
alunos brasileiros e franceses ao final do ano letivo.

Palavraschave: Alfabetizacdo. Heferogeneidade. Ensino. Aprendizagem. ]

Literacy and the knowledge's heterogeneity about writing in Brazil
and France

Abstract

This paper analyzes the practices of first grade elementary school teachers in Brazil and France in
dealing with the heterogeneity of students" knowledge about alphabetical writing, as well as the
different levels of appropriation of the writing system of children in both classes at the beginning and
end of the school year. The theoretical framework is based on the studies of Ferreiro and Teberosky
(1999): Ferreiro (2001); Morais (2012); Goigoux (2007); among others. From the immersion in
the data, it was observed that the teachers mobilize professional schemes, postures, didactic ges-
tures, and professional gestures to meet the heterogeneity of knowledge about students” alphabetic
writing. However, the different ways in which they mobilize them, coupled with their knowledge
about what students already know and what they sfill need fo learn, resulted in significant differen-
ces in the alphabetic wrifing learning of Brazilian and French students at the end of the school year.

Keywords: Literacy. Heterogeneity. Teaching. Llearning.
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La alfabetizacién y la heterogeneidad del conocimiento sobre la
escritura en Brasil y en Francia

Resumen

Este articulo analiza las précticas de profesoras del primer afio de educacion primaria en Brasily
Francia para atender a la heferogeneidad de conocimientos sobre la escritura alfabética de los
estudiantes, asf como los diferentes niveles de apropiacion del sistema de escritura de los nifios
de amboas clases al comienzo y al final del afio escolar. El marco teérico se basa en los estudios
de Ferreiro y Teberosky (1999); Ferreiro (2001); Morais (2012); Goigoux (2007); entre ofros.
A partir de la inmersién en los dafos, se observé que los profesores movilizan esquemas profe-
sionales, posturas, gestos didécticos y gestos profesionales para responder a la heferogeneidad
de los conocimientos sobre la escritura alfabética de los alumnos. Sin embargo, las diferentes
formas de movilizarlos, unidas a su conocimiento sobre lo que los alumnos ya saben y lo que
aln necesitan aprender, dieron lugar a diferencias significativas en el aprendizaje de la escritura
alfabética de los estudiantes brasilefios y franceses al final del afio escolar.

Palabras clave: Alfabetizacion. Heterogeneidad. Ensefianza. Aprendizaie.

Introducao

As atuais discussdes em tomo do processo de alfabetizacdo no Brasil,
a exemplo da Politica Nacional de Alfabetizacao (doravante PNA|, produzida
em 2019 pelo Ministério da Educagdo, sinalizam, dentre outros aspectos, para
o uso da instrugdo fénica como um pilar para a aprendizagem da leitura e da
escrifa, o que nos faz remefer ao método fénico de alfabetizagdo. levantando
a bandeira das evidéncias cienfificas, a atual politica de alfabetizagdo do
governo Jair Bolsonaro se baseia em evidéncias de pesquisas experimentais
desenvolvidas por paises do primeiro mundo.

Dentre os paises mencionados, o caderno da PNA fraz a Franga como
referéncia destacando as recomendacdes de instrugdo fénica contidas no
"Observatério Nacional da Leitura”, criado em 1997, para as préticas de alfo-
betizagdo, sinalizando que o referido pais faz uso do método fénico. Contudo,
o documento brasileiro parece esquecer o conjunto de pesquisas empiricas que
tem sido produzido no cendrio nacional, desconsiderando a vasta contribuicao
que pesquisadores de norte a sul do Brasil t&m dado &s discussdes da alfabeti-
zagdo por meio dos resultados de suas investigagdes.

O presente estudo se insere justamente nesse conjunto de pesqui-
sas empiricas que além de analisar as praticas de alfabetizagdo no contexto
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brasileiro, também analisou o contexto francés, o que nos possibilita questio-
nar a maneira como a instrugdo fénica é defendida pela Politica Nacional
de Alfabetizagéo. Conforme pudemos observar em nossa investigacdo, ndo
existe, na Franca, a defesa pelo método fénico de alfabetizacdo, mas, sim,
uma variedade de agdes mobilizadas pelas professoras alfobetizadoras no
processo de ensino da leitura e da escrita.

Considerando que os saberes e as praticas das professoras alfabe-
tizadoras sd@o (re)inventadas cotidianamente na sala de aula na tentativa de
desenvolver uma pedagogia diferenciada, que, conforme observa Chartier
(2007), impde-se com mais evidéncia na classe de alfabetizagdo, apresen-
taremos neste artigo dados de uma pesquisa que visou investigar as prdticas
de professoras do 1° ano do ensino fundamental no atendimento & heteroge-
neidade de conhecimentos dos alunos sobre a escrifa alfabética no contexto
do Brasil e da Franga como também a progressdo dessa aprendizagem por
parte das criancas dessas classes. Com isso, nosso objeto de investigag@o se
confrapde & homogeneidade que a PNA institui ao refomar um método de alfo-
betizacdo de marcha sintética.

Nesse artigo, apresentaremos, inicialmente, algumas reflexdes sobre
as orientagdes oficiais para o ensino da leitura e da escrita no Brasil e na 3
Franca, e sobre os saberes e as acdes docentes mobilizados no cotidiano da
sala de aula. Em seguida, apds situarmos os aspectos metodoldgicos da pes-
quisa, discutiremos os resultados encontrados, assim como teceremos algumas
consideracdes finais.

As propostas curriculares para o ensino da leitura e da escrita no
Brasil e na Franca

Ao tratarmos das propostas curriculares que sinalizam o ensino da
leitura e da escrita nas classes de alfabetizacao brasileiras e francesas, torna-
-se impreterivel abordarmos a escolarizacdo em ciclos, tendo em vista que a
sua politica, que elimina a retencéo no ciclo de alfabetizacdo, prima por um
ensino que confemple as diferentes necessidades dos aprendizes. Na Franga,
a turma de alfabetizacdo se inscreve de forma institucional em um ciclo de
frés anos de aprendizagens fundamentais, mas o frabalho de apropriogdo da
escrita alfabética se inicia ainda na educacdo infantil. Como bem pontuou
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Chartier (2007, p. 149): “[...] a aprendizagem da leitura e da escrita €, entdo,
concebida como um processo longo, que comeca no dltimo ano da educacdo
infantil e continua no ensino fundamental”.

O Programa de ensino francés relativo ao ciclo das aprendizagens
fundamentais (ciclo 2), publicado no Boletim Oficial Especial n° 11 de 26 de
novembro de 2015, explicita que, no referido ciclo, a lingua francesa consfitui
o objeto de aprendizagem central e deve envolver a oralidade, a leitura e a
escrifa. Nessa proposta, a alfabetizacdo ndo é vista como o ensino do cédigo
escrifo realizado em um ano especifico, mas como um processo que se inicia
ainda na educacdo infantil.

Essa mudanga de concepcdo e prdtica de ensino, segundo Chartier
(2007), tornou, ao mesmo tempo, o papel da turma de alfabetizagdo mais
leve e mais pesado: mais leve no sentido da turma de alfabetizagdo ndo ser
mais “a” classe de alfabetizacdo, e os conhecimentos dos alunos serem consi-
derados desde a escola maternal (educacdo infantil]; e mais pesada, porque
o objefivo da turma de alfabetizacdo ndo pode mais se reduzir o ensino da
codificag@o e decodificacdo, mas precisa “[...] articular o frabalho com o
codigo e com a compreensa@o fextual, tanto em sua recepgdo, como em sua
produgdo” (CHARTIER, 2007, p. 151).

Nessa perspectiva, o documento faz referéncia as competéncias
desenvolvidas na Grande Secéo, ltimo ano da educacédo infantil, relaciona-
das, entfre oufras coisas, & descoberta do principio alfabético, e apresenta as
competéncias que devem ser frabalhadas ao longo do ciclo nos quatro eixos
do ensino da lingua francesa: compreender e se exprimir na oralidade, ler,
escrever e compreender o funcionamento da lingua (FRANCA, 2015).

Em relacdo & escrita, seu ensino deve confemplar tanfo o dominio do
gesto da escrita, como a producdo de textos curtos, arficulando esse ensino
& aprendizagem da leitura. No que diz respeifo & compreensao do funcionor
mento da lingua, relacionado ao estudo da leitura e da escrita ao longo do
ciclo 2, os conhecimentos envolvem questdes ortogréficas e de compreensao,
privilegiando-se a formag@o das palavras (morfologia) e as relacdes entre elas
sinfaxe). Especificamente nas turmas do Curso Preparatério (CP), primeiro ano
do ensino fundamental, as atividades de ensino do francés devem enfatizar a
reflexdo acerca das palavras (significado e formal, considerando ainda as mar-
cas de concorddncia, as variagdes de género e nimero, e os fempos verbais.
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E importante ressaltar que, diferentemente da Franca, as propos-
tas curriculares publicadas a partir das décadas de 1980 e 1990 no Brasil,
a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais [DCN), ndo apresentam metas especificas para o ensino
da lingua portuguesa e nem tratom da especificidade da alfabetizacao. Tal
especificidade era considerada apenas em programas como o Pré-letramento
— Programa de Formag@o Continuada de Professores dos Anos/ Séries iniciais
do Ensino Fundamental: alfobetizacdo e linguagem (BRASIL, 2008) e o Pacto
Nacional pela Alfabetizag@o na Idade Certa — PNAIC (BRASIL, 2012) , que
acabaram servindo de referéncias para a elaboragdo de propostas curricula-
res na drea de lingua portuguesa, no que se refere aos anos iniciais do ensino
fundamental.

No PNAIC, programa que vigorava anfes da implementagéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o eixo de ensino referente aos conheci-
mentos linguisticos ressaltava capacidades relacionadas & compreens@o dos
principios que regem o nosso sistema de escrita e que precisavam ser asse-
gurados no primeiro ano, para que, no decorrer do ciclo (trés primeiros anos
do ensino fundamental), outros conhecimentos relacionados & leitura e escrita
pudessem ser trabalhados e consolidados (BRASIL, 2012). 5

Com a homologacdo da BNCC, em 20 de dezembro de 2017, o
ciclo de alfabetizagdo passou a envolver apenas os dois primeiros anos do
ensino fundamental. De acordo com o referido documento, para que a crianga
se alfabetize, & preciso que consiga

[...] ‘codificar e decodificar’ os sons da lingua (fonemas) em mate-
rial grdfico (grafemas ou lefras), o que envolve o desenvolvimento
de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do porfugués do
Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros maiores como
silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do
Brasil em seus vdrios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas
e mindsculas), além do estabelecimento de relacdes grafofénicas
entre esses dois sistemas de materializacdo da lingua (BRASIL,

2017, p. 87-88, grifo nosso).

Percebemos, com isso, uma vinculacdo da alfabetizacdo ao ensino
explicito das correspondéncias entre fonemas e grafemas e ao método fénico,
aspecfo também presente na Politica Nacional de Alfabetizacdo, publicada
no dia 11 de abril de 2019, por meio do Decreto n° 9.765. A PNA considera
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a "consciéncia fonémica” e a “instrucdo fénica sistemdtica” como dois dos
componentes essenciais para a alfabetizagéo, sendo o primeiro definido como
o "[...] conhecimento consciente das menores unidades fonolégicas da fala e
a habilidade de manipulé-as intencionalmente [...]; e o segundo o [...] ensino
explicito e organizado das relagdes entre os grafemas da linguagem escrita e
os fonemas da linguagem falada” (BRASIL, 2019, p. 50).

Vivemos, porfanto, um momento em que os documentos oficiais bra-
sileiros para o campo da alfabetizag@o parecem privilegiar um reforno ao
méfodo fénico de alfabetizagdo. Contudo, salientamos que a materializagdo
de um afendimento & heferogeneidade de conhecimentos dos aprendizes relo-
cionase a aspectos que vao além de teorias, politicas e decretos, dentre eles,
os saberes e prétficas que os docentes mobilizam em suas agdes cotidianas.

A construcdo dos saberes na agdo: o professor como agente
ativo de sua pratica alfabetizadora

As prdticas desenvolvidas pelos professores no espago da sala de
aula mobilizam diferentes saberes construidos ao longo do tempo e de sua
carreira profissional. Tais saberes, que cofidianamente séo movimentados na
relagGo que o educador instfitui com seus pares, com as prescricdes, com seus
alunos, dentre outros afores, revelam a forma como os professores se constiftuem
enquanto educadores por meio das acdes docentes. Nessa direcdo, trata-se
de uma acdo que se refere ao conhecer, compreender e saberfazer na funcdo
docente.

Nessa funcdo, em meio aos miltiplos saberes instituidos, aqueles oriun-
dos da experiéncia s@o os que mais se sobressaem. Segundo Tardif (2008), os
saberes experienciais sGo adquiridos por meio das prdéficas cofidianas, e ndo
se encontram, portanto, definidos nem nos curriculos, nem nas instituicdes de
formacdo, muito menos sistematizados como teoria e doutrina.

Segundo Goigoux (2007), no que se refere & prdtica docente, os
saberes experienciais propiciam a construcdo de esquemas que dizem respeito
as formas organizadas e estabilizadas de ensino que os professores acionam
NO Processo de mediacdo entre as criancas e os conhecimentos, com vistas a
operacionalizar um ensino ajustado &s potencialidades de cada aluno.
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Diante disso, quanto mais experiente for o docente, mais esquemas de
acdo ele ferd "armazenado”. Tais esquemas, que nem sempre sdo mobilizados
de forma planejada e intencional, precisam, conforme sinalizam Goigoux e
Vergnaud (2005), ser analisados nas condutas dos professores em situacdes de
sala de aula, pois dizem respeito aos registros de atividades que acontecem
em inferag&o com os alunos.

Com isso, os esquemas vao se estabilizando ao longo do tempo nas
acdes docentes, sendo necessaria a existéncia de situagdes que podem ser
repetitivas, porém singulares, para que eles sejom mobilizados. Atrelado a
isso, a pratica docente também pode agregar uma multi-agenda de gestos pro-
fissionais e fambém gestos diddticos que constfituem os esquemas profissionais.

Os gestos profissionais correspondem, metfaforicamente, segundo
Bucheton e Soulé (2009), & agdo do professor situada na diversidade de situo-
¢des da sala de aula (o tempo; as inferacdes; os saberes; as farefas; a relogdo
com o conhecimento; as afitudes dos alunos; entre outros aspectos) e & atuali-
zagdo de suas preocupacdes, podendo se referir fanto & palavra quanto aos
movimentos corporais. Nessa perspectiva, as agdes invariantes da atividade
docente desenvolvidas desde o maternal até o ensino superior constituem o
substrafo dos gestos profissionais. /

No que diz respeito as preocupagdes que regem a prdtica docente,
Buchetfon e Soulé (2009, p. 32, fraducGo nossa) destacam as acdes de “[...] 1)
gerenciar e organizar o progresso da licdo, 2) manter um espago de trabalho
e de colaboracdo linguistica e cognitiva, 3) explicitar o significado do que esté
acontecendo, 4) apoiar o tfrabalho em andamento, 5) tudo isso com foco na
aprendizagem de qualquer natureza”. Tais preocupagdes se mostram como
pilares que dao suporte ao ato ordindrio na sala de aula, assim como para os
conhecimentos, as experiéncias e habilidades do profissional docente.

Dentro desse quadro dos gesfos profissionais, #&m-se ainda as pos-
turas assumidas pelos docentes no desenvolvimento de suas atividades, que
funcionam como “[...] um esquema pré-construido de agdes intelectuais e lin-
guisticas que o sujeifo evoca em resposta a uma situacdo ou tarefa escolar
dada” (BUCHETON, 2006, p. 32, fraducéo nossal).

Bucheton e Soulé (2009), considerando a diversidade de comporta-
mentos e ajudas ofertadas pelos docentes a seus alunos, sinalizaram para a
existéncia de seis posturas: 1. postura de controle, que visa um enquadramento
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da situag@o, conduzindo de maneira rigida o progresso das farefas e
procurando fazer com que todo o grupo avance em sincronia; 2. de acompo-
nhamento, em que hé& uma ajuda pontual, individual ou coletiva, desenvolvida
de maneira lateral em fun¢ao do progresso da tarefa e dos obstaculos a serem
superados; 3. de deixar fazer, na qual o educador atribui cos discentes toda a
responsabilidade por seu trabalho, autorizando-os a experimentar os caminhos
que escolhem; 4. de sobreapoio ou contra-apoio, que diz respeito & inferfe-
réncia do docente, que, diante da necessidade de avancar mais rapidamente
com a turma pode acabar fazendo a tarefa no lugar do aluno; 5. de ensino, na
qual o professor formula, esfrutura os saberes, as normas, com vistas & demons-
fracdo para os alunos; e, por fim, 6. uma postura chamada de “mdgica” na
qual o docente capta a aten¢éo das criancas, mesmo que de forma momen-
tGnea, por meio de jogos, gestos teatrais, narrativas marcantes, entre outras
agoes.

Além dos gesfos profissionais, femos ainda os gestos diddticos reali-
zados pelos professores em sala de aula, que dizem respeito as intervencdes
diddticas que os professores realizam no processo de ensino-aprendizagem,
com vistas ao desenvolvimento das capacidades dos alunos.

Nessa direcdo, os gestos diddficos sdo os gestos do professor quando
se considera o objeto de ensino, ao passo que os gestos profissionais sGo mais
amplos e englobam o agir docente em sua totalidade, permitindo caracterizar
suas fungdes e tarefas independentemente da matéria de ensino.

No que diz respeito ao grupo de gestos diddticos que regem a pré-
fica docente, pautamonos nos quatro gesfos fundamentais considerados por
Schneuwly (2009), sendo eles: o de implementacao do dispositivo diddtico; o
de criagdo da meméria diddtica; o de regulacdo e o de institucionalizaggo. O
primeiro — de “implementacdo do dispositivo diddtico” — refere-se & maneira
como o professor ird apresentar o objefo de ensino ao seu aluno, ou seja, ds
intervencdes diddticas que iré realizar. O segundo — "de criagdo da meméria
didética” — corresponde &s intervengdes nas quais o docente refoma os con-
tetdos que j& foram ensinados com vistas a fazer relogdes com o que estd
ensinando no momento, o que possibilita a construcdo e partilha de um conhe-
cimento comum pela classe. J& o ferceiro gesto fundamental, “o de regulagéo”,
estd voltado as intervencdes que buscam a superagdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos. E o quarto, de “institucionalizacdo”, direciona-se ao

Revista Educagdo em Questdo, Natcl, v. 59, n. 61, p. 1-24, -25113, jul./set. 2021



Artigo

Nayanne Nayara Torres da Silva | Eliana Borges Correia de A\buquerqum

processo da acdo docente de fixar os conhecimentos de um objeto de ensino
que & foram insfituidos por especialistas (MESSIAS; DOLZ, 2015).

Diante disso, sinalizamos que é na agéo desenvolvida em sala de
aula que o professor se forna professor, por meio da prdtica que realiza, das
sittagdes diddticas e pedagdgicas que experimenta/(reltraduz/(rejorganiza,
e pelos procedimentos que utiliza.

Metodologia

Apresentaremos, nessa se¢do, o campo investigativo do estudo, os
perfis das professoras e das turmas pesquisadas e os procedimentos mefodo-
logicos utilizados para coleta dos dados. O campo de nossa investigagdo
se constituiu no espaco de duas escolas publicas inseridas em dois contextos
diferentes: Brasil e Franca. No Brasil, a pesquisa foi realizada em uma escola
da Secretaria de Educacdo da cidade do Recife — Pernambuco, localizada na
periferia da Zona Norte do referido municipio. Na Franca, a escola campo
da pesquisa se situava na cidade de Lyon, ao norte da regico central do muni-
cipio, e recebia uma grande quantidade de alunos imigrantes que residiam 9
proximo 4 escola.

As duas professoras parficipantes da pesquisa eram muito experien-
fes. A professora brasileira (doravante PB), possuia 30 anos de experiéncia
na docéncia, sendo 20 dedicados aos anos iniciais do ensino fundamental,
e a professora francesa (doravante PF) tinha 20 anos de experiéncia como
docente, sendo 5, dedicados aos anos iniciais. A professora do Brasil possufa
graduag@o em Pedagogia, concluida no ano de 1994, e especializacdo em
"Ensino de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 17, finalizada em 2000,
ambos realizados na Universidade Federal de Pernambuco. Na época da pes-
quisa, atuava na turma do 1° ano do ensino fundamental e, no contraturno de
suas aulas (tarde e noife), exercia a afividade de vice-gestora em uma escola
da rede estadual de ensino de Pernambuco. A turma da referida professora era
composta por 24 alunos com média de idade de seis anos.

A professora da Franca era formada pelo Instituto Universitério de
Formacao de Professores (IUFM) e possuia um Diploma de Estudos Universitérios
Gerais [DEUG] pela Universidade de Lyon, em Matemdtica Aplicada e Ciéncias
Sociais [MASS), obtido no ano de 1994. Ela ensinava em uma turma do Curso
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Preparatorio (CP | e ndo exercia outra atividade profissional. A turma de PF era
composta por 25 alunos, com média de idade de 6 anos.

Em relacdo a frajetéria metodolégica, utilizamos a abordagem quali-
fativa, a partir da qual desenvolvemos observacdes de aulas |, entrevistas com
as professoras, andlise documental referente as afividades contidas nos cader-
nos de classe dos alunos franceses e atividades diagnosticas de escrita de
palavras com os alunos brasileiros. Na escola do Brasil, as observacdes de
aula aconteceram em frés semanas ao longo de um ano lefivo [nos meses de
abril, maio e outubro), totalizando quinze dias de observacdo. No caso da
escola da Franca, as observacées aconteceram durante cinco dias, na metade
do ano letivo (meses de janeiro e abiril). No primeiro més, observamos trés dias
de aula, um dia a cada semana, e no segundo més dois dias seguidos. Para
cada dia de aula observado, realizamos registros em diério de campo, grava-
¢des de dudio das aulas e fotografias dos espacos e das afividades.

Avaliomos, em ambas as turmas, o perfil de entrada e saida dos alu-
nos em relacdo & apropriagéo do sistema de escrita alfabética, utilizando-nos
de uma atividade de escrita de palavras com apoio de figuras, realizada com
os alunos brasileiros ao inicio e ao final do ano letivo, e das atfividades de
escrita contidas no caderno de classe dos alunos franceses.

Os dados obtidos fanto nas observagdes quanto nas entrevistas foram
submetidos & andlise de conteddo categorial de Bardin {2004). Para a discus-
s@o dos dados obtidos, buscamos aporte em pesquisadores|as) diversos|as),
entre os quais Ferreiro e Teberosky (1999), Ferreiro (2001) e Morais (2012),
assim como nas cafegorias elaboradas por Cruz (2012), sendo definidos os
seguintes niveis para a apropriagdo do sistema de escrita alfobética:

e Pr&-Sildbico inicial [Pl): nesse estagio, as escritas ndo t€m relacéo
com as partes sonoras das palavras.

e Pré-Silébico com inicio de fonetizacdo (Pll): as criancas comecam a
estabelecer algumas correspondéncias grafema,/fonema nas silabas ou letras
iniciais e/ou finais das palavras em suas escritas.

e Silébico (S): a crianca registra uma letra para cada silaba da palo-
vra. Esse registro pode acontecer com base numa correspondéncia sonora da
lefra com a silaba representada (silébico qualitativo), ou utilizando letras sem
relacdo com a sflaba oral (silébico quantitativo).
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® Silébico-Alfabético (SA): as criancas comecam a refletir no nivel do
fonema e a grafar mais de uma letra para representar uma silaba.

e Alfabético inicial (Al): as criangas #m pouco dominio das corres-
pondéncias lefra/som, embora & fenham compreendido a base alfabética do
nosso sistema de escrita (uma lefra para cada fonemal).

e Alfabético intermedidrio (All): apresentam um razodvel dominio das
correspondéncias letra/som, utilizando, predominantemente, grafemas com
valor sonoro convencional.

e Alfabético consolidado (Alll): as criangas apresentam pouca dificul-
dade nas correspondéncias letra/som. Contudo, ainda cometem alguns erros
ortogréficos.

o Alfabético com escrita convencional (AlV): as criancas escrevem
sem cometer nenhum erro orfogréfico, podendo néo utilizar correfamente @
acentuacdo.

Essa caracterizacdo dos niveis de escrita também tem relacéo com
o estudo de Campelo (2015) que analisou e caracterizou a evolugdo psico-
genética da escrita de criangas da escola piblica do Rio Grande do Norte,
tfomando como referéncia as pesquisas de Emilia Ferreiro e colaboradores. 11
Nesse estudo, a autora caracterizou os niveis de escrita dos alfabetizandos
norfe-rio-grandenses por meio dos trés periodos evolutivos propostos por Ferreiro
(1990): 1° periodo - disting&o entre a representagdo icdnica e ndoricdnica; 2°
periodo - construcdo de modos de diferenciacdo intrafigurais e inferfigurais; 3°
periodo - fonetizacdo da escrita.

Na secdo a seguir, apresenfaremos os resultados da pesquisa orgo-
nizados em duas se¢des, uma para cada professora participante do estudo.

A heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita alfabética
dos alunos e a pratica da professora do Brasil (PB)

O tratamento da heterogeneidade de conhecimentos dos aprendizes
sobre a escrita na sala de aula serd analisado a partir das agdes que PB desen-
volvia ante esse fendmeno. Para isso, sinalizamos os niveis de apropriagdo do
sislema de escrita alfabética (doravante SEA) que todos os alunos da sua furma
apresentavam ao inicio do ano letivo.
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Como ¢ de se esperar para uma furma do 1° ano no inicio do ano
letivo no Brasil, observamos uma grande quantidade de alunos que ainda
se encontrava em niveis iniciais de escrita. Mais da mefade dos aprendizes
(60,8%) apresentava uma hipdtese présildbica, inexistindo, na maioria das
diagnoses dessas criangas (39,1% estavam no nivel présildbico), algum fipo
de correspondéncia fonolégica entre a escrita e a pauta sonora das palavras
apresentadas. Era baixo o nimero de alunos que estavam no nivel silébico
de escrita (21,7%) e menor ainda os que evidenciavam uma hipdtese sildbico-
-alfabética (17,3%). Ao inicio do ano, nenhum aluno apresentava uma hipdtese
alfabética de escrifa.

Percebemos, entdo, que a classe era composta basicamente por dois
grandes grupos de alunos: os que estavam no nivel présilébico e aqueles que
estavam no nivel sildbico. Dentro desses dois grandes grupos, podemos subdi-
vidir, no caso do primeiro nivel, os que j& comegavam a realizar algum tipo de
correspondéncia enfre a escrita e a pauta sonora dos que ainda ndo estabe-
leciam nenhum tipo de correspondéncia e, no caso do segundo nivel, os que
escreviam uma lefra para cada silaba e dos que jé atentavam de algum modo
para o nivel dos fonemas. Com isso, sinalizamos a existéncia de uma classe
heterogénea, mas que apresentava alunos com niveis de escrita proximos.

Apesar da vasta experiéncia de PB na docéncia, identificamos que
ela tinha dificuldades em lidar com os diferentes conhecimentos dos alunos,
assim como percebemos uma auséncia de sistematicidade no trabalho de
apropriagdo do sistema de escrita alfabética. No entanto, havia tentativas de
afender & heterogeneidade da classe, relevados por meio da mobilizagao de
"esquemas profissionais” (GOIGOUX, 2007), “gestos diddticos” [SCHNEUWLY,
2009; MESSIAS; DOLZ, 2015) e posturas (BUCHETON; SOULE, 2009).

As agdes desenvolvidas por PB evidenciaram quatro tipos de esquemas
profissionais que constituiam sua prdtica e estavam relacionados ao frato com
a heferogeneidade, sendo esfes: a interagdo professora-classe com reflexdo
coletiva; os agrupamentos; a ajuda/intervencdo e as atividades diferenciadas.

As interacdes que a professora desenvolvia com a classe com vis-
fas & reflexd@o colefiva eram o esquema mais utilizado, mobilizado em nove
das quinze aulas observadas (9/15), seguido dos agrupamentos (5/15).
lsso demonstra que a docente buscava contemplar a heterogeneidade do
saber fazer sobre a escrita alfabética nas situacdes de ensino realizadas
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simultaneamente com todo o grupo. Os esquemas correspondentes as ajudas/
infervencdes (2/15) e s atividades diferenciadas (1/15) também se fizeram
presentes, mas n&do foram muito mobilizados em sua prdtica, revelando-se de
modo mais timido. Além disso, arficulado a alguns desses esquemas, a docente
tfambém mobilizava o gesto diddtico da regulacdo e posturas de controle,
apoio, sobreapoio ou confra-apoio, que serdo logo mais descritas.

A professora do Brasil ensaiava agdes que buscavam atender & hete-
rogeneidade da turma, apesar do ensino necessitar de ajustes em relagdo
as demandas dos aprendizes em algumas situagdes. Em outras palavras, PB
fesfava maneiras de contemplar os diferentes saberes sobre a escrita da sua
turma. Nessa dire¢@o, o frabalho coletivo se mostrava como mola propulsora
para o atendimento desse fenébmeno em sala, havendo, nesse sentido, a mobi-
lizagdo do esquema profissional relacionado & “inferagdo professora-classe
para a reflexdo colefiva”, utilizado nos momentos de escrita de palavras.

Ao mobilizar esse esquema, é importante destacar que a docente
utilizava o gesto didético da regulagdo, criando meios para os alunos encon-
frarem a resposta e superarem os obstdculos (SCHNEUWLY, 2009; MESSIAS:;
DOLZ, 2015), ao mesmo fempo em que fambém assumia posturas de “controle,
sobreapoio ou contra-apoio” (BUCHETON; SOULE, 2009), desconsiderando,
na maioria das situagdes, o erro do aluno, antecipando algumas respostas e
fazendo a atividade no lugar das criancas. Esse tipo de postura era eviden-
ciado quando a docente realizava a reflexdo sobre a escrita de palavras, mas
desconsiderava as letras ditas pelos alunos, ou quando antecipava suas respos-
fas, deixando de reflefir sobre os préprios erros dos aprendizes.

Em uma das aulas observadas (Aula 01), ao trabalhar com o alfabeto
movel, as criangas estavam organizadas em duplas com niveis de conheci-
mentos distintos e, além de solicitar a montagem de algumas palavras, PB
optou por refletir sobre a quantidade de lefras e silabas, em detrimento da sua
escrifa. Para isso, as palavras foram inicialmente escritas no quadro (ESCOLA,
MENINA, MENINO), realizouse a contagem de suas lefras e silabas para pos-
feriormente serem montadas pelas criancas com o alfabeto mével.

Essa estratégia de escrever a palavra no quadro antes mesmo de
solicitar a escrita da crianca pode ser analisada como uma “postura de sobrea-
poio ou contra-apoio” (BUCHETON; SOULE, 2009) para as criangas avangarem
mais répido na atividade. Além disso, fambém pode ser interprefada como
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uma tenfativa de controlar os erros das criangas, fendo em vista que seria uma
boa oportunidade de problematizar as hipédteses de escritas apresentadas pela
turma.

Em relagdo aos agrupamentos, apesar da organizagdo das carteiras
da sala ser em dupla, com criangas que apresentavam niveis de conhecimen-
fos préximos e outras hipdteses distintas, a solicitagdo de um trabalho conjunto
e cooperativo ndo era constante, sendo os agrupamentos estimulados em
cinco das quinze aulas observadas. Para isso, a professora fomentava a for-
magdo desses grupos, mas deixava a cargo das proprias criangas a escolha
de onde ficar, revelando cerfa inconsisténcia nesse frabalho, uma vez que o
mais adequado seria a docente, enquanto conhecedora das dificuldades dos
aprendizes, direcionar os tipos de agrupamento.

Todavia, como os niveis de conhecimento sobre a escrita da turma
eram heferogéneos, isso acabava refletindo na maioria dos agrupamentos,
mesmo com as escolhas sendo feitas pelos préprios alunos. Nesses agrupo-
mentos, percebemos a perspectiva de PB em instituir o frabalho cooperativo de
ajuda enfre os aprendizes. Além disso, essas situagdes também serviom para
diminuir as inferagdes mais proximas da professora com os alunos que apre-
sentavam dificuldades, uma vez que ela deixava os aprendizes frabalharem de
modo mais auténomo, tendo o colega como suporte para alguma divida que
viesse a surgir.

A mobiliza¢do do esquema relacionado ¢s atividades diferenciadas
aconteceu junto a esse frabalho com os agrupamentos, quando a professora
propds um trabalho com jogos de alfabetizacdo envolvendo a associacdo da
imagem & palavra, e da imagem & primeira lefra da figura. Esse esquema foi
mobilizado em uma Unica aula (Aula 14), do conjunto de aulas observadas,
coadunando com o que expde Morais (2012), que a realizagdo de atividades
diferentes ¢, ainda, uma dificuldade para as docentes no fratfamento com a
heferogeneidade da classe.

Por fim, a ajuda e inferven¢@o junto a um aprendiz que apresentava
dificuldades de aprendizagem com a escrita era uma conduta realizada de
modo ndo planejado e intencional, mas que buscava dar conta da dificuldade
de aprendizagem de um aluno especificamente. Tal esquema foi mobilizado
para solucdo de episddios semelhantes, que aconteceram em dois dias do
conjunto de aulas observadas, e que se referiam & dificuldade do aluno para
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realizar uma atividade que envolvia a reflexdo sobre o sistema de escrita
alfabética.

Essas agdes pontuais e os demais esquemas, gestos e posturas
mobilizados revelam a fentativa de PB em “[...] possibilitar, no grau mais ele-
vado possivel, a partficipagdo de todos os alunos nas diferentes atividodes e
tarefas, mesmo se o seu nivel de competféncia, seu interesse ou seus conheci-
mentos forem em um primeiro momento muito escassos e pouco adequados”
(ONRUBIA, 1996, p. 134]. Tal tenfativa, dentre as agdes outrora explicitadas,
mostra-se como fateamentos feifos pela professora para o atendimento & hetero-
geneidade, sendo a agdo coletiva a maneira mais “facil” para PB realizar um
frabalho em que todos pudessem ser contemplados.

Diante disso, os tateamentos evidenciados por meio de esquemas,
acdes e posturas pouco consistentes, acabaram refletindo nas aprendizagens
acerca do sistema de escrita alfabética. Ao final do ano letivo, identificamos
avangos de boa parte dos aprendizes, mas também a permanéncia de alguns
na mesma hipdtese com que haviam iniciado o ano letivo. Além disso, chamao-
mos a atengdo para a incidéncia de criangas que ainda apresentavam niveis
préssilabicos ao final do ano (34,7%), chegando a ultrapassar a quantidade de
alunos com hipdtese alfabética (26%). Os de nivel silabico e silabico-alfabético
fotalizavam cerca de 39%. Enfim, poucas criancas chegaram ao final do ano
escrevendo com base em uma correspondéncia entre os sons menores que as
silabas (fonemas) e os grafemas. Na se¢do a seguir, apresentamos as andlises
do contexto francés.

A heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita alfabética
dos alunos e a pratica da professora da Franga (PF)

A andlise das atividades de escrita contida nos cadernos dos apren-
dizes desde o inicio do ano letivo possibilitou fracar o perfil de entrada das
criancas do Curso Preparatério da escola francesa acerca dos conhecimentos
sobre o sistema de escrita alfabética. Tal cademo era utilizado apenas no
contexto escolar e continha as atividades de classe realizadas individualmente
pelos alunos, assim como a correcdo da docente realizada posteriormente &
finalizacao da tarefa pela crianga.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 59, n. 61, p. 1-24, &-25113, jul. /set. 2021

15



16

Artigo

A alfabetizagdo e a heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita no Brasil e na Franga

Identificamos, com base na andlise das escritas contidas nos cadernos
das criangas, que a maioria dos aprendizes iniciaram o CP com uma hipdtese
alfabética de escrita (88%), tendo apenas um aluno (4%) uma hipdtese pré-
ssilébica inicial e dois alunos (8%) hipdtese sildbico-alfabética. Tal panorama é
bem diferente do apresentado no 1° ano do ensino fundamental no Brasil, no
qual a maioria das criangas evidenciava niveis iniciais de escrita o inicio do
ano lefivo. Na turma do CP, percebemos que a heterogeneidade recaia sobre
o dominio das correspondéncias letra/som, uma vez que grande parcela da
classe j& compreendia que as lefras representam ou notom a pauta sonora das
palavras que falamos.

Diante disso, as praticas da professora precisavam afender as criangas
que ainda ndo pensavam de forma alfabética, com vistas a fazélas alcancar
fal hipotese, ao mesmo tempo em que confemplava os alunos desse nivel,
com vistas a consolidar as correspondéncias grafema/fonema, assim como as
normas e regras orfogréficas. Para lidar com esses diferentes conhecimentos,
PF. assim como PB, também mobilizava “esquemas profissionais” (GOIGOUX,
2007), "gestos profissionais e diddaticos” (MESSIAS; DOLZ, 2015; SCHNEUWILY,
2009), assim como as posturas (BUCHETON; SOULE, 2009) em suas acdes.

Identificomos o uso de seis esquemas na prdéfica da professora fran-
cesa: os agrupamentos; as ajudas e infervengdes; as afividades diferenciadas;
o atendimento individualizado; a interagdo professora-aluno nas situagdes cole-
fivas de ensino e a interagdo professora-classe com vistas & reflexdo coletiva,
Apesar de alguns desfes serem os mesmos mobilizados por PB, veremos que a
maneira como PF os mobilizou em sua prdtica foi diferente.

F importante ressaltar que esses esquemas, que fambém agregavam
gestos, apresentavam-se de maneira articulada na pratica da docente e em
muitas situagdes de modo concomitante, tendo em vista que os agrupamentos
eram propostos para a realizagd@o de tarefas diferentes, ao passo que alguns
alunos se beneficiavam das ajudas, intervencdes e atendimentos feitos pela
professora.

Os agrupamentos eram um esquema frequente, sendo realizado em
quatro das cinco aulas observadas (4/5). Isso porque a pratica da professora
era paufada no trabalho com ateliés, onde a classe era organizada em quatro
grupos para a realizacdo das atividades didrias. Nessa organizagéo, cada
grupo era formado por criangas com diferentes conhecimentos sobre a leitura e
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a escrifa, fendo em vista a intencdo da professora em possibilitar a ajuda madtua
entre os aprendizes. Nesse sentido, eram agrupamentos intencionais que vis-
lumbravam um papel ativo dos alunos.

Antes de propor as afividades para os grupos, a professora sempre
explicava cada uma das tarefas, deixando os aprendizes cientes do que deve-
ria ser feito e iniciando a preparacdo dos alunos para a cooperagdo. Isso
contribuia fambém para o gerenciamento da atmosfera da classe, uma vez
que esse gesto profissional, mediante as interagdes dos grupos, possibilitava,
dentre outras situagdes, o confronto entre os aprendizes para resolver questoes
em comum, conforme sinaliza Bucheton e Soulé (2009).

Os trabalhos em grupos envolviam atividades tanto de consolidagao
da escrita alfabética quanto de aspecfos da gramdtica, e duravam cerca de
uma hora, durante quatro dias da semana. Para isso, a sala era organizada
em quatro grupos, sendo trés grupos de seis e um de sefe aprendizes que
alfernavam os quatro tipos de tarefas que eram propostas, uma para cada
grupo, ao longo da semana. Geralmente, duas ou frés dessas tarefas eram
mais mecdnicas, envolvendo pintura, desenho ou matemdtica (adicdo) para
que as criangas as respondessem aufonomamente, ao passo que as demais
eram acompanhadas pela professora e envolviam exercicios que versavam
sobre a apropriagdo e consolidacdo do SEA.

Esses momentos serviam fanto para PF dar atengdo mais especifica a
um dos grupos dos atfeliés quanto para poder intervir junto a alguns aprendizes
nos diferenfes grupos ou fora deles. Essas ajudas e intervencdes eram mobili
zadas corriqueiramente (3/5) e de forma consciente e planejoda, assim como
evidenciavam gestos profissionais de apoio (BUCHETON; SOULE, 2009), haja
vista a infencdo da docente em favorecer a compreensdo, a aprendizagem e
o crescimento desses aprendizes com dificuldades que recebiam suas ajudas
e infervencoes.

A ajuda fornecida a determinados alunos no mesmo instante em que
os aprendizes trabalhavam em grupos evidenciava uma diferencia¢do dentro
de uma situacdo que & era diferenciada. Isso se revelou também quando PF
aproveitava esses momentos dos trabalhos nos ateliés para realizar um atendi-
mento individualizado, em duas das cinco aulas observadas (2/5), junto aos
aprendizes que apresentavam dificuldades com a leitura e a escrita ou que
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precisavam avangar em outras competéncias. Para isso, também havia as afi-
vidades diferenciadas.

O uso dessas atfividades, em trés das cinco aulas observadas (3/5),
revelava o olhar atenfo & heferogeneidade de conhecimentos sobre a escrita
alfabética que permeava a classe, mostrando-se como um esquema que era
mobilizado pela consciéncia da professora daquilo que os alunos & sabiam
e o que ainda precisavam aprender. Para isso, PF, a partir de uma das aulas
(Aula 05), passou a adotar uma nova organizagdo: pastas nas cores prefa, ver-
melha e verde contendo diferentes atividades em cada uma delas: e um cartaz
com os nomes dos alunos separados pelas cores da pasta, fixado na parede
abaixo do quadro.

Essa separacdo, assim como as afividades, foi proposta com base nos
diferentes niveis de conhecimentos acerca da escrita apresentados pelas crian-
cas. Nessa direc@o, todos os alunos classificados na cor prefa apresentavam
hipoteses alfabéticas consolidadas; os da cor vermelha mesclavam criangas
de nivel alfabético consolidado com intermedidrio e os da cor verde reuniam
as criancas de nivel alfabético intermedidrio que apresentavam um pouco mais
de dificuldades. Com isso, as atividades de cada uma das pastas buscavam
confemplar e atender ¢s especificidades de cada um desses grupos.

Tais atividades, desenvolvidas para complementar a atividade pedor
gogica, eram feitas durante a aula, mas sem o acompanhamento direfo da
docente, uma vez que nesses momentos se assumia a “postura de deixar fazer”
(BUCHETON; SOULE, 2009), mas um deixar fazer que se assentava dentro das
possibilidades de resolug@o das criancas.

E importante destacar que as interacdes estabelecidas por PF com
deferminadas criangas ou com todo o grupo nos momentos coletivos também
se revelavam como um esquema profissional, mobilizado em trés das cinco
aulas observadas (3/5). Tais interagdes, imbuidas do gesto diddtico da regu-
lacdo [MESSIAS; DOLZ, 2015; SCHNEUWLY, 2009) e do gesto profissional de
apoio (BUCHETON; SOULE, 2009) buscavam propiciar aos aprendizes a supe-
racdo de suas dificuldades, levandoos a compreender, dizer e fazer o que
esfava sendo proposto.

O gesto de apoio (BUCHETON; SOULE, 2009), de levar o aluno a
aprender, também se fazia presente nos momentos em que PF mobilizava o
esquema de reflexdo coletiva na qual a interagdo acontecia enfre a professora
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e toda a classe. Isso aconteceu em trés das cinco aulas observadas (3/5).
Nessas situacdes coletivas, toda a turma era estimulada a refletir sobre a escrita
adequada das palavras e seus fonemas. O procedimento adotado pela profes-
sora era o de, nas inferagdes com a turma, construir um caminho que levasse
os alunos ao entendimento do que estava sendo solicitado. Essa pratica, assim
como os esquemas, gestos e posturas mobilizados, acabaram reverberando
nas aprendizagens dos alunos ao final do ano letivo.

Todas as criancas terminaram o ano escolar no nivel alfabético com
68% com hipoteses alfabéticas consolidadas e os outros 32% no nivel alfabé-
fico intermedidrio. Por oufro lado, percebemos a permanéncia de alguns alunos
nos mesmos niveis de apropriacéo do sistema de escrita em que comegaram
o ano, em especial no alfabético consolidado. No entanto, a permanéncia no
nivel alfabético consolidado n&o se caracteriza como algo grave, haja vista
que a consolidagdo desses aspectos se fard ao longo dos dois outros anos do
Ciclo de Aprendizagens Fundamentais e que a orfografia e acentuacdo de
palavras no idioma francés ¢ algo complexo. Sendo assim, todas as criancas
conclufram a classe do CP compreendendo o funcionamento do SEA, diferen-
temente do que observamos no confexto brasileiro na turma do 1° ano em que
muitos alunos ferminaram o ano sem atingir a hipdtese alfabética ou sem conso- 19
lidar as correspondéncias som/grafia.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos analisar as praticas de professoras do 1° ano
do ensino fundamental no Brasil e na Franca no atendimento & heterogenei-
dade de conhecimentos sobre a escrita alfabética dos alunos, assim como os
diferentes niveis de apropriag@o do sistema de escrita das criangas de ambas
as furmas ao inicio e final do ano lefivo.

Ao analisarmos os conhecimentos das criancas sobre o SEA com base
nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), Ferreiro (2001) e Morais (2012),
chamamos a afengdo para a disparidade, no inicio do ano letivo, entre os
aprendizes do 1° ano do ensino fundamental no Brasil e os alunos do CP na
Franca. Enquanto a maioria das criangas francesas iniciou o primeiro ano do
ciclo de aprendizagens com hipéteses sildbicas e alfabéticas, compreendendo
que a escrita representa a pauta sonora das palavras, no Brasil, os alunos da
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turma investigoda apresentavam hipéteses iniciais de escrita, com predomindn-
cia do nivel présilabico.

Tal cendrio nos leva a considerar a necessidade de politicas piblicas
de alfabetizagdo no Brasil que comecem a pensar e vivenciar a compreensdo
do sistema de escrita alfabética antes mesmo dessa etapa, desde a educagdo

infantil, como aconfece na Franga, e como é proposto por Morais (2012) e
Soares (2016).

No quesito referente ao trabalho com a heterogeneidade de conhe-
cimentos sobre a escrita alfabética, identificamos “esquemas profissionais”
(GOIGOUX, 2007) e “posturas, gestos diddticos e profissionais” (BUCHETON
SOULE, 2009; MESSIAS; DOLZ, 2015; SCHNEUWLY, 2009) mobilizados por
ambas as docentes com vistas a atender a esse fenémeno.

A mobilizacdo dos esquemas no bojo das acdes pedagdgicas foi
operada de maneira diferente pelas professoras, apesar de alguns destes terem
sido os mesmos (os agrupamentos, as ajudas/intervencdes, as atividades dife-
renciadas, a reflexdo coletival. Isso porque ambas apresentavam posturas
diferentes em relagdo ao conhecimento que possuiam sobre o que seus alunos
[& sabiam e o que ainda precisavam aprender para que pudessem avangar em
suas aprendizagens sobre a escrita.

Destacamos esse conhecimento e avaliacdo sobre os saberes dos
aprendizes como um dos elementos-base para o uso dos referidos esquemas
de modo mais infencional. Enquanto a professora francesa evidenciava esse
conhecimento, a professora brasileira demonstrava dificuldades em avaliar e
lidar com os diferentes conhecimentos dos alunos. Em outras palavras, PB tinha
consciéncia da necessidade de atender aos diferentes saberes das criancas
sobre a escrita, mas parecia ndo saber como agir.

A busca da professora brasileira em contemplar as individualidades e
dificuldades de alguns alunos por meio de agrupamentos ndo produtivos e de
ajudas e infervengdes pontuais revelavam-se enquanto tateamentos (CHARTIER,
2000) que visavam gerir os diferentes conhecimentos de escrifa existentes na
sala de aula. No entanto, da forma como eram conduzidos, acabavam por
ndo contribuir de maneira significativa para as aprendizagens dos estudantes.
Com isso, eles progrediam na escolaridade sem apresentar avangos signifi-
cativos em seus conhecimentos sobre a escrita. Tais dados vao ao encontro
do que foi apontado por Souza e Costa-Maciel (2021) sobre o fato de um
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terco dos(das) estudantes da rede de ensino do Recife concluirem o ciclo de
alfabetizacdo (3° ano do ensino fundamental) sem consolidar os objetivos de
aprendizagem de leitura aferidos na avaliacdo de rede.

No caso do confexto francés, destacamos as progressdes de conheci-
mentos acerca da escrita evidenciadas por boa parte dos aprendizes da turma
do CP, em que os encaminhamentos e intervencdes docentes se mostraram de
forma mais efetiva tanto no trato da heferogeneidade quanto das atividades
relacionadas aos eixos da leitura e da escrita. Com isso, identificamos a pos-
sibilidade de avancos por parte dos aprendizes que dispdem de uma prdtica
que atenfe e, consequentemente, atenda ds dificuldades e diferentes conheci-
menfos apresentados no grupo/classe.

Sendo assim, consideramos que ndo é a refomada de um método
fénico, de perspectiva homogeneizadora, como propde a atual Politica
Nacional de Alfabetizacdo, que propiciard a aprendizagem da lingua escrita,
mas sim, a valorizagdo da heterogeneidade de saberes sobre a leitura e a
escrita que permeiam os alunos da classe. E preciso que as professoras e
professores saibam avaliar os conhecimentos dos alunos e, com base neles,
organizem suas intervengdes pedagdgicas para frabalhar na perspectiva da
heterogeneidade no sentido de fazer fodos os alunos avangarem. 21

Notas

1 Programa de formagdo continuada de professores alfabetizadores proposto pelo Ministério
da Educacdo em 2012, com a infegracdo entre profissionais das redes publicas de diversas
Secretarias de Educacdo municipais e estaduais, e professores e alunos de diferentes universida-
des do Brasil. Tal programa propés um conjunto de “direitos de aprendizagens” relacionados ¢s
diferentes dreas de ensino.

2 Aturma do CP corresponde, no Brasil, ao 1° ano do ensino fundamental.

3 A diferenca em relagdo ao quantitativo e periodicidade de observacdes do contexto francés
com o brasileiro se deu pela dificuldade inicial em encontrarmos escolas aptas a nos receber,
haja vista a framitagcdo exigida pelo sistema francés de ensino, como fambém pela duragdo do
doutorado sanduiche que impossibilitou as observagdes ao final do ano.

4 A opgdo por analisarmos os cadernos de classe dos alunos se explica pelo fato de ndo fermos
tido a oportunidade de ingressar na escola ao inicio do ano lefivo e néo esfarmos presente ao

final do ano escolar.
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