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Resumo

A infernacionalizagdo do curriculo busca incorporar uma dimensdo infercultural e global nas
afividades de ensino, a fim de confribuir para a formagéo de cidaddos e profissionais engo-
jados na diversidade cultural e linguistica do mundo globalizado. Neste artigo, discutimos a
internacionalizacdo do curriculo, destacando as reflexdes dos professores de linguas como
agentes da infernacionalizag@o da educagdo. Em seguida, analisamos os dados qualitativos
gerados mediante um questiondrio estruturado, aplicado aos professores brasileiros de linguas
que sdo membros do Grupo de Estudos Criticos e Avangados em Linguagens (GECAL-UnB),
com o objefivo de compreender suas concepgdes sobre a internacionalizacdo do curriculo. A
andlise dos dados, & luz da linguistica Aplicada Critica, indicou que a internacionalizagdo
das instituigdes educacionais brasileiras pode ser viabilizada pela infernacionalizagdo do cur
riculo, exigindo discussdes sobre interculturalidade, multilinguismo e plurilinguismo. Assim, a |
partir das perspectivas dos professores, é possivel vislumbrar abordagens alternativas para a
infernacionalizacdo da educacdo.

Palavraschave: Internacionalizagdo. Curriculo. Professores de linguas. Inferculturalidade.

The internationalization of the curriculum from the perspective of
language teachers in Brazil

Abstract

The internationalization of the curriculum aims to incorporate an intercultural and global dimen-
sion into teaching acfivities, contributing to the education of citizens and professionals engaged
in the cultural and linguistic diversity of the globalized world. In this paper, we discuss curriculum
internationalization, highlighting the reflections of language teachers as agents of the inter-
nafionalization of education. Subsequently, we analyze qualitative dafa generated through a
structured questionnaire applied to Brazilian language teachers who are members of the Group
of Crifical and Advanced Studies in Languages (GECALUNB, to understand their conceptions
about the internationalization of the curriculum. The data analysis, through the lenses of Critical
Applied linguistics, indicated that the internationalization of Brazilian educational institutions
is possible through the infernationalization of the curriculum, requiring discussions on infercul-
turality, multilingualism, and plurilingualism. Thus, based on the perspectives of teachers, it is
possible fo envision alternative approaches to the infernationalization of education.

Keywords: Infernationalization. Curriculum. language teachers. Inferculturality.
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La internacionalizacién del curriculo en la perspectiva de los profeso-
res de idiomas en Brasil

Resumen

La internacionalizacién del curriculo busca incorporar una perspectiva intercultural y global en la
ensefianza para formar ciudadanos y profesionales comprometidos con la diversidad cultural y
linguistica del mundo globalizado. En este articulo, se aborda la internacionalizacién del curriculo
desde la perspectiva de los profesores de idiomas como agentes en esfe proceso. Se analizan los
resulfados de un cuestionario aplicado a profesores brasilefios de idiomas miembros del Grupo
de Estudios Criticos y Avanzados en lenguajes (GECAL-UnB), con el objetivo de comprender sus
concepciones sobre la infernacionalizacion del curriculo. El andlisis de los datos, basado en la
linguistica Aplicada Critica, revela que la internacionalizacién de las insfituciones educativas bro-
silefias puede lograrse a fravés del curriculo, pero esto implica discusiones sobre inferculturalidad,
multilingtismo, plurilinglismo y practicas translingtes. Desde la perspectiva de los profesores, se
plantean enfoques alfernativos para la internacionalizacion de la educacion.

Palabras clave: Infernacionalizacién. Plan de estudios. Profesores de idiomas. Inferculturalidad.

Introducdo

2 A globalizagao & um fenémeno que reduziu disténcias geogrdéficas e
acentuou diferengas entre paises centrais, periféricos e semiperiféricos (DINIZ,
2020). Esse fenémeno também se reflefe no processo de internacionalizagdo
da educagdo (IE), o qual, de maneira controversa, tem se tornado significativo
em diversas instituicdes. Essa ocorréncia é fortemente estimulada por docu-
mentos elaborados por organismos internacionais, como o Banco Mundial
(BM|, a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC|, a Organizagéo para
a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e a Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que
direcionam os sistemas educacionais no mundo. Dessa maneira, ressalta-se os
aspectos exclusivamente positivos da internacionalizagdo, que tém contribuido
para que as instituicdes educacionais a adotem como uma estratégia necessér

ria (SOUZA, 2018).

A |E pode ser entendida como a insercdo de uma dimensdo inter-
cultural e global nos propositos, funcdes e servicos da instituicdo, a fim de
possibilitar melhorias na qualidade da educacdo e da pesquisa oferecidas
aos estudantes e funciondrios, confribuindo para o desenvolvimento da socie-

dade (DE WIT; HUNTER; HOWARD; EGRON-POLLAK, 2015). No entanto,
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como ressalta Knight (2008), o cendrio da IE que se apresenta na contempo-
raneidade é complexo e diverso, o que demanda reflexdes sobre suas bases,
abordagens, politicas e estratégias.

Isto posto, a infernacionalizacdo pode funcionar como uma estratégia
de emancipagdo do individuo [FREIRE, 2013] e de préticas de justica social
(DINIZ-PEREIRA; ZEICHNER, 2008), por meio de redirecionamentos infercul-
turais e linguisticos contemplados pelo curriculo internacionalizado (LUNA,

2010).

De posse dessa reflexdo, compreendemos que a internacionalizacdo
dos instituicdes educacionais localizadas em paises semiperiféricos, como o
Brasil, pode ser viabilizada por estratégias de internacionalizagdo do currf-
culo (loC), a partir dos inferesses da instituicdo e dos atores institucionais. No
processo de loC, o professor se torna um dos principais catalisadores (MIURA,
2006; MORAES, 2018, além de ser visto como figura afiva na elaboragdo
de atfividades com essa finalidade (STALLVIERI, 2016).

Os estudos de Miura (2006) elencam dois tipos de agdes de IE que
sdo mais observdveis nas instituicdes brasileiras: (a) "acordos institucionais,
programas de cooperacdo, pesquisa conjunta, desenvolvimento tecnoldgico
e mobilidade de estudantes/professores” (p. 72) e (b) as acdes no ambito do 3
ensino, fais como organizar a loC dos cursos, por meio da oferta de alguns
componentes curriculares em outras linguas, promover a cultura de aprender
linguas e investir em formacdo intercultural.

Nesse sentido, a fim de confribuir com as pesquisas j& realizadas
sobre a loC (LEASK, 2015: LUNA, 2016: MIURA, 2006) e considerando
a necessidade de estimular reflexdes nos professores em relacdo a esse pro-
cesso, buscamos evidenciar, neste estudo, algumas reflexdes de professores
brasileiros de linguas. Nosso objefivo fambém & problematizar a loC no cend-
rio educacional brasileiro como uma estratégia vidvel para construir senfidos
colaborativos, simétricos e situados de IE. Essa discussdo é fundamentada nos
principios da linguistica Aplicada Critica (LAC). Para a geracdo dos dados,
aplicamos um questiondrio aos professores de linguas que sGo membros do

Grupo de Estudos Criticos e Avancados em Linguagens (GECALUnB).

Este arfigo estd organizado da seguinte forma: além desta introdugdo,
incluem-se duas se¢des e as consideragdes finais. A primeira secdo apresenta
alguns apontamentos sobre o curriculo e o processo de loC, destacando como
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ele contribui para promover justica social e reduzir desigualdades e assime-
frias. A segunda se¢@o aborda os pressupostos tedricometodoldgicos da LAC,
que orienfam a geragdo e andlise dos dados, seguida pela discuss@o das pos-
sibilidades de infernacionalizar o curriculo a partir das reflexdes de professores
brasileiros de linguas.

A internacionalizacdo do curriculo

A loC é apontada como uma das principais agdes institucionalizadas
para a [E (MIURA, 2006). Portanto, consideramos fundamental demarcar ini-
cialmente a nossa compreensdo do que é curriculo.

Sussekind e Santos (2016) apresentam dois tipos de curriculos:
curriculo escrituristico e curriculo como conversa complicada. O curriculo escri-
turistico € um documento "sacralizado", que tem a capacidade de “estocar
significados e cuja autoridade reside numa inferpretacdo homogénea, univoca,
construida por ‘funciondrios autorizados™ (SUSSEKIND; SANTOS, 2016, p.
279). Pelo fato de “estarem estocados, estes significados perdem sua hisfo-

4 ricidade e situacionalidade e ndo servem sendo para controlar as praticas
[inconformistas), invisibilizando suas miltiplas logicas e saberes” (SUSSEKIND;

SANTOS, 2016, p. 279).

O curriculo organizado sob essa perspectiva confribui para a hegemo-
nia dos saberes e significados "estocados”, que s@o reforcados e disseminados
nas préficas sociais, influenciando a formagdo da sociedade. Dessa forma, o
curriculo elimina a autonomia dos professores e invisibiliza as diferencas dos
estudantes.

Em oposicdo & ideia de curriculo escrituristico, Sussekind e Santos
(2016, p. 273, énfase das autoras) entendem o curriculo “como uma conversa
complicada e ecolégica”, que potencializa a desvisibilizacdo de situagdes
que valorizam a diferenca. Esse entendimento emerge da compreensdo,
explicitada por elas, de que o curriculo é parte da criagdo do cotidiano, que
compreende diferentes conhecimentos e subjetividades. Segundo essas pesqui-
sadoras, o curriculo
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envolve nossa histéria, nossas memarias, os confextos em que vive-
mos, as alegorias que nos arquitefam e que se desdobram nas salas
de aula e, também, os conhecimentos ditos académicos, escolares
e cientificos, de género, de raca, de fé, entre outros, derrubando
os muros que separam a escola da vida [SUSSEKIND; SANTOS,
2016, p. 280).

Nesse sentido, Sissekind e Santos (2016) nos convidam a considerar
outras possibilidades para a construgdo do curriculo, em que a ecologia das
diferencas prevaleca sobre o conhecimento Unico que serve ao capital global.
Flas também destacam a responsabilidade dos professores e pesquisadores na
luta digria pela adogdo de praticas curriculares que estejam alinhadas com a
"ecologia das diferencas" e a "justica social".

Concordamos com a defesa de um curriculo construido nas infera-
¢des sociais cofidianas das prdticas curriculares educacionais, em meio aos
dissensos e no (reJconhecimento das diferencas. A partir desse enfendimento e
da afirmagdo do papel ativo dos professores de linguas na materializagéo do
curriculo, problematizamos o processo de loC.

De acordo com luna (2016, p. 37), a loC oferece a oportunidade
de criar espagos para a diversidade, nos quais préticas, linguas/linguagens, 5
saberes e aspectos culturais estdo inferligados. O autor sintetiza que a loC

[t]ratase de garantir a infusdo das perspectivas multiculturais conti-
das e buscadas em/por todos em uma sala de aula ampliada, onde
se podem articular diferentes conhecimentos, préficas e culturas.
Dito de outra forma, a loC desenvolve-se por atividades infelectu-
ais que questionam a monocultura do saber, pela curiosidade em
forno dos paradigmas ausentes, bem como pela identificagdo dos
paradigmas emergentes e de suas possibilidades como subsidios

ao curriculo (LUNA, 2016, p. 37).

Assim sendo, fanto professores quanto estudantes devem se posicionar
como agentes responsdveis pela construcdo colaborativa da 1oC, orientados
pelo reconhecimento das diferencas e por posicionamentos e praticas que
questionam a homogeneizagdo e a ocidentalizagGo, que reforgam os privilé-
gios de grupos e linguas hegeménicas. E imporfante utilizar essas perspectivas
"como um estimulo para criticar e desestabilizar os paradigmas dominantes”

(LUNA, 2016, p. 38).
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Respaldados pela discussdo em torno do plurilinguismo existente no
Brasil (SAVEDRA, 2010; CAVALCANTE: MAHER, 2018), é mister fazer referén-
cia as reconfiguragdes epistemoldgicas que tem sido empreendidas no campo
da LAC, a exemplo do fato de que a lingua passa a “[...] ser vista como
UM recurso que as pessoas ufilizam e constantemente recriam, juntamente com
outros recursos semidticos, a fim de alcancarem seus propésitos comunicativos”
(CAVALCANTI; MAHER, 2018, p. 1). Essa visdo ndoessencialista de lingua/
linguagem € o que da sentido ao multilinguismo como um fenémeno complexo
pautado por varias praticas discursivas e intmeras modalidades. Nessa pers-
pectiva, o multilinguismo ndo mais ¢ visto como a coexisténcia de diferentes
linguas esfaticamente, mas como “um conjunto de recursos comunicativos carre-
gados de ideologia, sempre distribuido de maneira desigual, em um campo de
combate sempre irregular” (HELLER, 2012, p. 32). No multilinguismo existem
identidades em constante conflito.

Desse modo, a LAC se propde a criar espacos para uma esperanca
radical, buscando uma transformacdo na relacdo entre conhecimento e reali-

dade [PENNYCOOK: MAKONI, 2020). Questdes de toleréncia, diversidade,

equidade e democracia ganham cada vez mais importancia nesse contexto.

6 Ao considerarmos a educagdo linguistica de uma perspectiva multilin-
gue e multiculiural em paises semiperiféricos, desafiamos dicotomias criadas
e herdadas da visdo estruturalista de lingua, tais como monolinguismo,/bilin-
guismo, falante nativo/falante estrangeiro, lingua nativa/lingua estrangeira,
entre outras. O multilinguismo, pensado de maneira ampliada, questiona
as estratificagdes linguisticas, valoriza a lingua/linguagem manifestada em
comunidades locais e estd infrinsecamente ligado as questdes de atividade

social, situagdo inferacional, histéria e perspectivas dos usudrios da lingua
(PENINYCOOK; MAKON!, 2020).

O multilinguismo é compreendido como um fenémeno mais abran-
gente do que apenas o confato ou convivéncia entre diferentes linguas, envolve
também uma mistura linguistica. Esse conceito pode ser aplicado ao contexto
da sala de aula de inglés, por exemplo, em que o professor legitima o uso e
promove o confafo e confronto entre diferentes linguas por parte dos estudan-
tes. O objetivo principal é possibilitar estratégias alternativas para a realizagao
de prdticas soliddrias e inclusivas de linguagem [(ROCHA, 2010).
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As reflexdes sobre o multilinguismo destacam a complexidade e a
diversidade da loC. A implementacdo da loC pode variar de acordo com as
motivacdes e infencdes da instituicdo, assim como a situacdo politico—sociol-
-culturaleconémica de cada pafs. A questdo linguistica desempenha um papel
fundamental nesse processo, e é por isso que a lingua Inglesa tem sido adotada
como lingua de oferta de componentes curriculares em algumas universidades

como estratégia de implementagdo da loC (STALLIVIERI, 2016).

Nesse contexto, Leask (2015) nos convida a construir uma loC inclu-
siva, baseada em prdticas criticas emancipatérias, que permitam a escola,
0os professores{ e os esfudantes ressignificarem as relagdes de poder por meio
do curriculo. E importante que os participantes dessa "conversa complicada”

(SUSSEKIND; SANTOS, 2016) se envolvam tanto local quanto globalmente,

ou seja, “pensem globalmente para agirem localmente” (LEASK, 2015).

Para a materializagdo do processo de loC, leask (2015) apresenta um
caminho de negociagdo com estdgios nomeados de modo ciclico e sequencial
por: Revisar e Reflefir; Imaginar; Revisar e Planejar; Agir e Avaliar.

Compreendemos a partir de Leask (2015) que Revisar e Refletir pode
ser identificar em seu local de atuacdo elementos relacionados & loC. Imaginar
é compreendido na negociagdo e didlogo para a selecdo cuidadosa do /
material empirico (fextos orais, escritos e imagéticos) a ser utilizado, obser-
vando ideologias, representacdes e significados culturais. Revisar e Planejar é
entendido por elaborar formas possiveis de infernacionalizar o curriculo, que
possam estar articuladas e/ou customizadas ao tempo, espago, aos valores
e as limitacdes de cada instituicdo. Agir seria analisar formas de incorpora-
¢Go de estratégias e distribuicdo das dimensdes internacionais e interculturais
no curriculo. Por fim, Avaliar seria um processo constante de refroalimentagdo
ciclica, por meio da andlise critica de todos os passos desse processo de 1oC

(LEASK, 2015).

A partir desses pressupostos, propomo-nos a visibilizar as reflexdes de
professores de linguas no contexto brasileiro, com a finalidade de discutir a loC
como uma possibilidade de redirecionar as préticas educacionais para uma
logica mais colaborativa.
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Possibilidades de internacionalizacdo do curriculo na
perspectiva de professores de linguas

Uma vez que propomos, nesta investigagdo, discutir a loC no cendrio
educacional brasileiro, evidenciando as reflexdes de professores de linguas
enquanto agentes da IE, a LAC se apresentou como uma possibilidade tedrico-
-metodolégica no processo de geragdo e andlise dos dados empiricos.

A LAC convida o cientista da linguagem a se implicar no processo
de pesquisa, ndo se contentando apenas com a descricdo do seu objefo de
estudo, mas se comprometendo com o rompimento da neutralidade cientifica
(RAJAGOPALAN, 2003). Nessa abordagem, considera-se a lingua/linguo-
gem como uma prética social envolvente e transformadora das relagdes sociais
(FREITAS; PESSOA, 2012), o que nos leva a refletir sobre o pressuposto inicial
de que as falas dos professores de linguas participantes desta pesquisa estdo
marcadas social e historicamente, e supostamente atravessadas por conota-
¢des politicoideclégicas (RAJAGOPALAN, 2003).

Ao analisarmos os dados empiricos & luz da LAC, assumimos uma
postura critica, no senfido de nos comprometermos a construir teorias alternati-
vas que se manifestam na relagdo do pesquisador com seu objefo de pesquisa,
baseadas nas experiéncias vividas (RAJAGOPALAN, 2003). Para tanto, é
necessario que o pesquisador se engaje nas vozes dos sujeitos que pretende
esfudar, pois somente dessa maneira poderemos fer acesso a categorias ano-
liticas mais préximas da realidade investigada (MOITA LOPES, 2006). Dada
a complexidade do real e dos fenémenos sociais que dele surgem, a LAC néo
se vincula a nenhum méfodo especifico, mas, pelo contrdrio, busca ser inter-
disciplinar, com o propésito de problematizar questdes de uso da linguagem

(SIGNORINI, 1998).

Os dados foram gerados por meio da aplicagdo de um questiondrio
estruturado online elaborado com a utilizacdo da ferramenta Google Forms. O
questiondrio estd organizado da seguinte forma: uma parte inicial contendo os
dados de identificacdo dos parficipantes (género, idade, instituicdo, fempo de
servico docente, formag@o académica nos niveis de graduagdo e pds-gradu-
a¢do), seguida por uma segunda parte composta pelas seguintes perguntas:
(1) O que significa infernacionalizar a educagdo no Brasile, (2) Como vocé
percebe a infernacionalizagdo da educagcdo em sua instituicdo?, (3) O que
é internacionalizar o curriculo de linguas?, (4) Ao planejar suas aulas, quais
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estratégias vocé utiliza ou poderia utilizar que reflitam na internacionalizagdo
do curriculo?

Apbs a elaboracdo, o questiondrio foi disponibilizado aos participan-
fes por meio de seus enderegos de e-mail e por um grupo de WhatsApp criado
especificamente para a inferacdo dos professores filiados ao GECAL/UnB,
acompanhado de uma declaracdo de consentimento livre e esclarecido, enfo-
tizando a participagdo voluntéria na pesquisa.

Apds o encerramento do prazo para submissGo de respostas, obti-
vemos um fofal de 12 questiondrios preenchidos pelos professores, dos quais
Q1,7% sdo do sexo feminino e 8,3% do sexo masculino. Quanto & faixa efdria,
observamos que 16,7% esido na faixa de 36 a 40 anos, 33,3% tém entre 41
e 50 anos, e 50% estdo acima de 50 anos. Em relagcdo ds instituicdes onde tra-
balham, femos representantes de universidades, faculdades, institutos federais
e insfitutos de linguas.

No que diz respeito & formagdo em nivel de graduagdo, a maioria
dos professores possui licenciatura em linguas (portugués, inglés, espanhol). Em
relacdo & formagdo em nivel de pds-graduacdo, os professores apresentam a
seguinte distribuicdo: 8,3% possuem especializacdo, 41,7% tém mestrado,
25% possuem doutorado e 25% possuem pos-doutorado. 9

As respostas fornecidas pelos professores de linguas em relacdo as
acdes de loC percebidas em suas instfituicdes, aos elementos que compdem o
material empirico ufilizado na implementacdo do curriculo e as possibilidades
de loC foram copiadas literalmente do formulério online. Em seguida, os dados
gerados foram minuciosamente analisados. Em um primeiro momento, foram
realizadas varias leituras com o obijetivo de construir sentidos que indicassem o
caminho proposto por Leask {2015) para a loC.

Considerando que os professores de linguas est@o enfrentando
demandas da loC em seus locais de trabalho, seja lidando com estudantes
de diferentes nacionalidades e experiéncias diversas, seja incorporando abor-
dagens educacionais com um viés intercultural em suas aulas, € importante
considerar o que esses profissionais pensam sobre essa quest@o. Embora a
loC esfeja presente na rotina dos professores, que se tornam facilitadores do
processo e podem promover atividades que auxiliem no “desenvolvimento das
competéncias interculturais dos estudantes” (STALLIVIERI, 20106, p. 167), eles
enfrentam a falta de oportunidades para refletir nGo apenas sobre a IE, mas
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também sobre a infernacionalizacdo dos componentes curriculares pelos quais
sAo responsaveis.

Dito isso, nosso objetivo ao indagar os professores de linguas mem-
bros do GECAL/UnB sobre seu entendimento da loC, assim como sua relacdo
com as possibilidades pedagdgicas de incorporar a internacionalizagdo &
educacdo linguistica, foi destacar suas vozes para confribuir com propostas
mais significativas na consfrugdo de um curriculo infernacionalizado.

Para isso, utilizamos as efapas do processo de IE desenvolvidas por
leask (2015) como categorias de andlise dos dados empiricos gerados. Essas
etapas sdo: (a) Revisar e reflefir, (b) Imaginar, (c] Revisar e planejar, e (d) Agir.

REVISAR E REFLETIR — Nessa primeira etapa, espera-se que os pro-
fessores reflitam sobre o grau de loC no contexto insfitucional em que estdo
inseridos (LEASK, 2015; LUNA, 2016). Ao questiondrlos sobre as estratégias,
objetivos e avaliagdo estabelecidos em seus contextos, obtivemos as seguintes
respostas:

[1] De forma muito fimida percebo por meio de estgios infernacionais, mas na
realidade dos cursos ndo.

[2] Apenas com programas pontuais de infercambio.

[3] Na minha escola de inglés promovemos o contato com professores esfran-
geiros, eventos culturais e intercambios.

[4] Tento fazer com que sejam discutidas questdes referentes aos contetdos
que estudamos, vislumbrando diferentes culturas e usos. Por exemplo, nas aulas
de fonética e fonologia da lingua inglesa, estudamos diferentes pronincias

de nativos angléfonos, mas fambém discutimos o uso da lingua inglesa por
ndo-nativos, abordando questdes como bilinguismo, plurilinguismo, World
Englishes, efc.

[5] Tento trazer, sempre que possivel, referéncias de leituras de fextos produ-
zidos por autores africanos de lingua inglesa, dudios e videos que mostram
diferentes povos, suas culturas e sofaques e atfividades prdticas que permitam
que usem seus diferentes repertérios lingusticos.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
Podemos perceber que para os professores de linguas participantes

da pesquisa, a loC se apresenta nas acdes institucionalizadas, como estagios
[1] e infercédmbios [2 e 3] e nas estratégias de ensino dos professores [4 e 5],
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ao propor estudar “diferentes prondncias de nativos angléfonos”, ao abordar
"questdes de bilinguismo, plurilinguismo, world englishes etc.”, ao trazer “fextos
produzidos por autores africanos”, “dudios e videos que mostram diferentes
povos, suas culturas e sotaques” e ao possibilitar atividades préticas que permi-

tam o uso de diferentes repertérios linguisticos.

Os elementos de IE listados reflefem uma construcdo realizada nas
agdes cotfidianas das “conversas complicadas” para subsidiar um curriculo que
garante a incorporacdo de perspectivas multiculturais, articulada aos diferentes
conhecimentos, préficas e culturas. Essa prdtica questiona os paradigmas domi-
nantes e implica em uma ampliagdo na compreens@o de lingua/linguagem,
que passa a ser concebida para além de um produto representativo de um
esfadonagdo, mas que também articula as materialidades linguisticas, senso-

riais e espaciais para a inferacdo social ([CANAGARAJAH, 2018).

IMAGINAR — O segundo estagio envolve questionar as ideologias
presentes nos pensamentos, autores e fextos selecionados para compor o curri-

culo do curso (LUNA, 2016).

[6] Na minha concepgdo internacionalizar a educagdo seria criar um curriculo
que atendesse interesses de aprendizagem que envolvesse também aspec- 11
tos culturais e sociais, onde a realidade de cada pas seria considerada no
momento da construgdo do pafs fenfando colocar um denominador comum na
aprendizagem.

[7] Acredito que infernacionalizar a educagdo no Brasil é a possibilidade de
formar individuos capazes de interagir com diferentes culturas, uma forma de
inferagir por meio da linguagem. Em outras palavras, "transformarse em cidor
ddos do mundo" [Rajagopalan, 2003, p.68)

[8] Penso que é promover uma educacdo, em todos os niveis de ensino, mais
global, infercultural que vise infegrar esse aluno no mundo por meio de ati-
vidades de ensino de linguas, intercambios, trabalhos/estagios no exterior,
recebimento de alunos esfrangeiros no contexto escolar, efc.

[9] Um curriculo com perspectivas globais, com ensino e aprendizagem

que considera a experiéncia dos alunos, bem como as linguals), o uso da
linguagem a partir da participagdo de diferentes sefores internos e externos &
instituicdo de ensino.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Com base nas respostas obtidas, identificamos algumas ideologias
que os professores de linguas consideram essenciais para subsidiar o curriculo,
incluindo: aspectos socioculturais da realidade local [6 e 9]; o desenvolvimento
de competéncias para atuarem como “cidad@os do mundo”, a promogdo
de um ensino “mais global e intercultural [8 e 9]"; e a énfase na construcdo
colaborativa.

Observa-se que os elementos discursivos mencionados nos excertos [6
a 9] refletem uma perspectiva de curriculo orientada para a justica social. Essa
abordagem busca o didlogo em relacao & diversidade cultural e linguistica, e
enfatiza o conhecimento construido a partir do contexto em que o curriculo é
implementado. Portanto, buscase formar um cidad@o global que ndo apenas
esteja "capacitado" para lidar e responder s demandas da internacionaliza-
¢do, mas que fambém enxergue outras possibilidades de ser e esfar no mundo,
valorizando prdticas sociais colaborativas.

Tratose de um curriculo que estimula os individuos a assumirem
uma postura de resisténcia diante do mundo. Conforme mencionado por
Rojagopalan (2003, p. 114), é possivel aprender a “digerir” as influéncias
culturais estrangeiras de forma a estimular o surgimento de “[...] uma nova

12 identidade, ndo a partir da negagdo fotal da identidade anterior, mas sim um
aprimoramento a partir dela, em virtude de um didlogo saudével entre as cultu-
ras em conflito”. Porfanto, compreendemos que ao considerar o curriculo como
um instrumento de poder, uma abordagem de internacionalizagdo como essa
fem o potencial de (frans|formar os cidadaos em prol de uma sociedade que
promove uma cultura de paz.

REVISAR E PLANEJAR — Esse estdgio ocorre na inquietagdo acerca
das possibilidades de IoC. Nos termos de Luna (2016), seria considerar quais
mudangas sdo possiveis para o confexfo de atuagdo dos professores.
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[10] Possibilidades de intercambio virtual, cultural e de conhecimentos.

[11] Integrac@o das tecnologias digitais para frocas entre docentes e discen-
fes de varias partes do mundo interessados em aprender e ensinar inglés e
porfugués.

[12] Incluir diferentes tipos de aprendizagens dentro de uma linguagem que
permifa acessar as multiplas inteligéncias dentro da sala de aula usando uma
comunicagdo simples, objefiva e de fécil estimulo. Usar abordagens que permi-
fam ao aluno pensar e se expressar dentro do seu enfendimento que permita o
professor moldar essa percepc@o de mundo e educacdo, respeitando sempre
essa formagdo académica. Criar conexdes com a vida real, fugindo do tradi-
cionalismo engessado de ensino e avaliacdo.

[13] Seria construir um curriculo de ensino de linguas onde houvesse um
compartilhamento de aprendizados ndo somente linguisticos, mas fambém
culturais.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Conforme consfatamos com as respostas, as estratégias vislumbradas
pelos professores est@o cenfradas no viés linguistico [10, 11 e 12]. Os pro-
fessores indicam a possibilidade de intercémbio com pessoas inferessadas em
aprender inglés e portugués, bem como a adogdo “de uma linguagem que
permita acessar as miltiplas infeligéncias dentro da sala de aula”.

Apesar de pontuarem a integragdo das fecnologias digitais [11], esse
recurso ¢ apresentado como um insfrumento de mediacdo para as conexdes
linguisticas e culturais.

Outro aspecto destacado ¢ a valorizacdo dos saberes locais, por
meio da “conexd@o com a vida real”. H&, porfanto, um convite para “derru-

bar os muros que separam a escola da vida”, incorporando ao curriculo do
curso as emocdes, as memarias e as histérias de vida (SUSSEKIND: SANTOS,
2016).

Além disso, é explicitado no planejamento docente o rompimento com
a monoculiura do saber (LEASK, 2015), por meio da inclusdo de diferentes
tipos de aprendizagem, do intercambio de culturas e conhecimentos, bem
como da froca entre professores e estudantes de diversas partes do mundo.

AGR - O esfdgio da acdo, nas palavras de Luna (2016, p. 50), estd
ligado & inclusdo de “[...] estratégias de ensino diversificadas de acordo com
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o perfil multicultural da turma [...]" e & adigdo de conteddos com epistemolo-
gias diversas.

[14] Pensando em Ensino Superior, enfendo que seria necessdrio integrar

questdes infernacionais ao curriculo: por exemplo, inferculturalidade, linguas

esfrangeiras, aspectos infernacionais relacionados aos confetdos especificos

estudados nos cursos; atuagdo profissional e académica da profissdo em

diferentes paises.

[15] Criar relagdes de colaboragdo entre paises para pesquisas fedricas e

préticas em via dupla de maneira horizonfal.

[16] Entendo que envolve oportunizar o ensino-aprendizagem de linguas

para todos os interessados [estudantes, professores e técnicos), promovendo a

possibilidade de comunicag@o e frocas culturais e de informagdes entre todos,

e buscando evitar hegemonias linguisticas ou culturais.

[17] Fazer dele uma rede de interacdes entre docentes e discentes de diferen-

fes paises onde o ensino e aprendizagem das diversas linguas e suas culturas

sejam aprendidas, ensinadas e compartilhadas.

[ 18] Busca dimensionar uma estratégia efefiva de unido inferculturais e

globais, bem como a integralizacdo de disciplinas condensadas a formar,

14 preparar e qualificar o estudante para que seja um profissional pensante,
inovador e socialmente inserido no confexto da comunidade internacional e

multicultural.

[19] Trazer reflexdes relacionadas & interculturalidade, multilinguismo e novas

perspectivas epistemologicas que ajudassem a quebrar a hegemonia de certas

linguas e povos para os processos de ensino, aprendizagem, avaliagdo,

efc.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nas falas, evidenciose o desejo de criar espacos interculturais para
o reconhecimento das diferencas e da importéncia da construgéo colefiva e
colaborativa. Em outras palavras, os professores reconhecem que a loC pode
ser concrefizada por meio de agdes menos hierdrquicas, que promovam o
rompimento com os principios hegemdnicos disseminados pela monocultura
do saber.

Essa agd@o proposta segue o pensamento de Moita Lopes (2006, p.
13), quando o autor nos convida & “renarragGo da vida social como uma rees-
fruturagcdo na forma de produzir conhecimento”. E fundamental compreender
que o estdgio da agdo para a loC depende das outras fases, pois & por meio
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do movimento ciclico de revisar, refletir e planejar que é possivel reescrever os
caminhos da infernacionaliza¢do por meio do curriculo.

Consideracoes Finais

Dadas as implicagdes da globalizagdo nos diferentes eixos que sus-
tentam a hegemonia de um pafs, a saber, a economia, a politica e a cultura,
temos observado nas Ultimas décadas um movimento cada vez mais signifi-
cativo em torno da geopolitica mundial. A vista disso, muito além de reduzir
distancias ou confribuir para o desenvolvimento tecnoldgico, a globalizagdo
frouxe & tona o fendmeno da infernacionalizagdo, que passou a ser contem-
plado nas pautas dos mais diversos organismos infernacionais. Entre eles, os
organismos que orientam a educagdo no mundo comegaram a considerar a
internacionalizagdo como um processo que busca infundir uma perspectiva
infercultural e global nas préticas e no curriculo de uma instituicao educacional,
com o objetivo de contribuir nGo apenas para o seu desenvolvimento, mas tam-
bém para a formagdo de cidaddos globais capazes de promover um didlogo
significativo em diferentes contextos sociais.

Isto posto, neste artigo, inicialmente tecemos algumas consideragdes
tedricas acerca da internacionalizacdo do curriculo, com o intuito de destacar
as reflexdes de professores de linguas a esse respeito. Adotamos a nocdo de
loC como uma estratégia viavel para a infernacionalizagdo de insfituicoes edu-
cacionais localizadas em paises semiperiféricos, como o Brasil. Ao abranger
aspectos relacionados & (inter)multiculturalidade, & diversidade de linguas e
aos multiplos saberes, o curriculo se forna um espago estratégico para enfrentar
desigualdades e assimetrias sociais. O curriculo infernacionalizado ndo tem
como objetivo impor a cultura estrangeira sobre a cultura nacional, mas, ao
contrério, convida-as para o didlogo.

Embasados no compromisso ético, orientado pela LAC, frazemos &
fona as vozes dos professores de linguas que participam do Grupo de Estudos
Criticos e Avangados em linguagem (GECAL/UnB), para refletirmos acerca
da 1oC no Brasil. Nesse movimento, baseados nos estdgios de 1oC propostos
por leask (2015] e criticamente discutidos por Luna (2016) = revisar e refletir,
imaginar, revisar e planejar e agir — percebemos que os elementos de internc-
cionalizacdo identificados pelos professores est@o relacionados as agdes de
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intercémbio, aos contetdos programdticos e as estratégias de ensino. Nas
respostas dos professores, observamos questionamentos de ideologias, o que
remete ao rompimento de hierarquias e nos convida para a promogéo de fro-
cas linguisticas e culturais no processo de loC, em favor da interculturalidade e
da colaboracdo.

Desse modo, entendemos o papel afivo que esses profissionais podem
desempenhar na estruturacdo do curriculo internacionalizado. Portanto, uma
abordagem critica e afenfa é exigida dos professores de linguas, pelo poder
de dar novos significados aos componentes curriculares, além de a capaci-
dade de articular as demandas globais as vivéncias locais, com o proposito de
produzir novos conhecimentos e favorecer a justica social.

Por fim, consideramos fundamental que as insfituicoes governamen-
fais invisfam em programas estratégicos de infernacionalizacdo da formagdo
continuada de professores de linguas, com o intuito de Ihes oferecer condi¢oes
adequadas e conhecimentos necessdrios para exercerem seu papel agentivo
na internacionalizacdo do curriculo.

'I 6 Nota

1 Neste arfigo, o primeiro aufor confou com o apoio do Edital DPG,/UnB 0011,/2022 de apoio &
execucdo de projetos de pesquisas cienfificas, tecnolégicas e de inovacdo de discentes de pds-
-graduacdo, da Universidade de Brasilia.
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