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Resumo

Uma pergunta desconcertante, um olhar enigmético, um siléncio incémodo, uma baderna
endiabrada, um gesto inesperado, uma fala que expde o saber e o sujeifo da cena educativa
podem se tornar o ponfo de parfida para composicdo de uma pequena narrativa sobre o que
fazemos e o que sofremos cotidianamente na companhia das criangas em uma escola da
inféncia. A partir do enlace entre os aportes tedricos provenientes das pedagogias da inféncia
e das criticas literdria e featral, busco neste artigo descrever os frés fempos do registro didrio
e da documentacdo pedagdgica, indicando a possibilidade de fransfigurar narrativamente @
experiéncia vivida com as criancas. Sustento ainda que a fransfiguracdo do registro diério em
documentacdo pedagdgica constitui uma atitude ético-politica, na medida em que, ao frazer
& luz do mundo piblico a experiéncia vivida entre os sujeitos da cena educativa, expde os
principios de ag&o encarnados pelo/a professor/a em sua préfica pedagdgica. 1

Palavras-chave: Educagdo infantil. Tempo. Registro diério. Documentagdo pedagégica.

Time and drama in the daily register and pedagogical
documentation

Abstract

A disconcerting question, an enigmatic look, an uncomfortable silence, an unbridled ruckus,
an unexpected gesture, a speech that exposes the knowledge and the subject of the educa-
fional scene can become the starting point for composing a short narrative about what we do
and what we suffer daily in the company of children in a preschool. From the link between the
theorefical contributions from childhood pedagogies and literary and theatrical criticism, | seek
in this arficle to describe the three times of the daily record and pedagogical documentation,
indicating the possibility of narratively transfiguring the experience lived with children. | also
argue that the transfiguration of the daily record into pedagogical documentation consfitutes an
ethicalpolitical attitude, insofar as, by bringing to light the experience lived among the subjects
of the educational scene, it exposes the principles of action embodied by the teacher in his/
her pedagogical practice.

Keywords: Childhood education. Time. Daily register. Pedagogical documentation.
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El tiempo y el drama en el registro diario y la documentacién
pedagégica

Resumen

Una pregunta desconcertante, una mirada enigmética, un silencio incémodo, un alboroto
desenfrenado, un gesto inesperado, un discurso que expone el saber y el sujeto de la escena
educativa pueden convertirse en el punto de partida para componer una breve narracion
sobre lo que hacemos y lo que sufrimos diariamente en compaiiia de los nifios en un prees-
colar. A partir del vinculo enfre los aportes teéricos de las pedagogias de la infancia y de la
critica literaria y teatral, busco en este articulo describir los fres tiempos del registro cotidiano y
de la documentacion pedagégica, indicando la posibilidad de transfigurar narrativamente la
experiencia vivida con los nifios. Argumento fambién que la transfiguracién del registro diario
en documentacién pedagogica constituye una actitud ético-politica, en la medida en que, al
poner a la luz del mundo publico la experiencia vivida entre los sujetos de la escena educa-
fiva, expone los principios de accién encarnados por el maestro en su préctica pedagégica.

Palabras clave: Educacion infantil. Tiempo. Registro cotidiano. Documentacion pedagégica.

Introducdo

O registro e a documentagdo s@o duas maneiras distintas de se relo-
cionar com aquilo que aconfece cotidianamente na escola da infancia. O
registro didrio reconhece os rastros das acdes e os ecos das falas como sig-
nos, que possibilitam ao professor e & professora projetar novos encontros e
novas descoberfas na companhia de bebés e criancas. O suporte material
do registro perfence a quem o produz, e se inscreve no édmbito privado da
experiéncia docente. A documentacdo pedagdgica fem outra infencionali-
dade, visa mostrar o que aconteceu na creche e na préescola a partir de
e para além da experiéncia pessoal e imediata dos sujeitos envolvidos. Ao
dar visibilidade ao cotidiano da escola da infancia, a documentagdo traz &
luz do mundo publico os gestos e as falas dos protagonistas da cena educar
fiva. A medida que possibilita um didlogo com todas as pessoas envolvidas
na educagdo dos recém-chegados no mundo, a documentagéo pedagdgica
pode ser considerada uma pratica democrética que envolve decisdo colefiva,
compromisso politico e participag@o da comunidade escolar (Moss, 2009).

Além de dar visibilidade e de tornar publico o que acontece na cre-
che e na préescola, a documentagéo coloca uma questdo ética do que e
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como configuramos, por meio da escrifa, o visivel e o audivel que se passam
entre nds, na qualidade de professoras e professores, e as criangas com as
quais convivemos cofidianamente em nosso exercicio docente. Se o registro
diario é um instrumento do fazer pedagogico, como apresentaremos mais
adiante (Osteto, 2012), a documentagdo pedagdgica pode ser considerada
um instrumento dos centros de Educac@o Infantil para colocar a quest@o filo-
sofica acerca do que queremos para nossas criangas aqui, agora e no futuro

(Dahlberg; Moss, 1999).

Neste artigo, pretendo mostrar como o registro pode se fransfigurar
em documentagdo pedagodgica. Buscarei, primeiro, apontar as semelhancas
do registro com a crénica, uma vez que produzimos igualmente um breve
relato em permanente relagdo com o tempo. A seguir, procurarei apontar o
cardter dramdtico da cena educativa que é produzida pelo registro e pela
documentagdo do que acontece cotidianamente na escola da inféncia. Por
Ultimo, apresentarei trés cenas que dramatizam o fazer pedagdgico e o prota-
gonismo de bebés e criangas na cena educativa.

A cronica e o registro 3

A crénica é o género que mais se aproxima do que nds, professores
e professoras, fazemos quando registramos o que acontece na escola. Talvez
fosse mais preciso afirmar que hd certa semelhanga entre o registro didrio,
aquilo que escrevemos depois de recordar o que aconteceu na escola, e
a crénica. Para Antonio Candido (2003, p. 89), a crénica é um género
menor, porque ‘[...] fala de perfo ao nosso modo de ser mais natural”. Ela
recusa toda pompa discursiva e foma aquilo que acontece no cotidiano como
fema. Assim como o registro diério do professor e da professora na escola
da inféncia, a crénica retne temas dispersos entre si, combinados em uma
composicdo aparentemente solta, mas que por isso mesmo se ajusta tGo bem

& sensibilidade cotidiana (Candido, 2003).

A despeito de haver uma diferenca fundamental entre o registro di¢-
rio e a crénica, |G que esta é filha do folhetim e, portanto, nasce para ser lida
& luz piblica do mundo, e aquele é um documento privado que serve ape-
nas para anofar algumas paisagens de um itinerdrio ainda em andamento,
ambos ndo t&m qualquer prefensdo de dar a dltima palavra acerca de um

Revista Educagtio em Questdo, Netal, v. 61, n. 68, p. 1-19, &-32758, br./jun. 2023



Artigo

O tempo e o drama no registro didrio e na documentagdo pedagdgica

tema especifico ou de revelar a verdade escondida por detfras do véu que
cobre a realidade dos assuntos humanos. Os temas que foram recolhidos no
rés-dochdo — ou no chdoda-escola — dispensam todo e qualquer expediente
da grandiloguéncia reférica e requinte gramatical (Candido, 2003).

Com esse gesfo despretensioso, o cronista humaniza a linguagem,
na medida em que busca a oralidade na escrita (Candido, 2003). Essa
humanizagdo permite, conforme Candido (2003), recuperar a profundidade
contida nos femas aparentemente friviais que brotam espontaneamente da
vida cotidiana. O registro diério busca igualmente humanizar o fazer pedo-
gdgico, dando profundidade ao vivido no cotidiano da escola. Ele comunga
com a crénica do mesmo gesto despretensioso. O registro ndo se propde a
explicar teoricamente o que aconteceu no chdoda-escola, nem a aplicar uma
teoria que possa dar confa da experiéncia vivida pelo professor e pela pro-
fessora em sua farefa de educar e cuidar dos mais novos. Simplesmente relafa
para si fragmentos do cotidiano escolar e da experiéncia docente.

A palavra que nomeia esse género menor é de origem grega. Como
bem observou Davi Arrigucci [1987), um leitor atual pode ndo se dar conta
de que a palavra crénica tem a ver com a palavra ypdvoc (khrénos), que
fundamentalmente significa tempo. Costuma-se associar a palavra khrénos
a um objefo técnico e uma maneira especifica de medir o tfempo, isto &, o
relégio mecdnico e o tempo cronolégico, que obviamente eram estranhos
aos falantes da lingua grega. A clepsidra ou o relégio d'dgua podia medir
a passagem do tempo em intervalos regulares, porém, ndo como infervalos
homogéneos e idénticos entre si. Khrénos tem a ver com tempo, com a dura-
¢do e a passagem do tempo; diz respeito também a uma época determinada
e a um momento preciso, incluindo, em seu campo seméntico, o tempo e
as idades da vida (Bailly, 1901). De acordo com Arrigucci (1987, p. 51),
o vinculo originario entre crénica e khrénos aponta para “[...] uma forma
do tempo e da memdria, um meio de representacdo temporal dos eventos
passados, um registro da vida escoada”. O cronista moderno e o historiador
antigo, por basearem suas praticas de lembrar e escrever no mesmo vinculo
originario com khrénos, produzem um relato em permanente relagéo com o
tempo. Quando registramos o que aconteceu conosco e com as criangcas nNa
escola da inféncia, produzimos igualmente um relato em permanente relacdo
com o tempo.
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E importante, para os nossos propésitos, assinalar o grau de paren-
tesco, indicado por Davi Arrigucci {1987, entre o cronista e o historiador.
No principio, afirma Arrigucci (1987), a histéria ndo era uma ciéncia, como
a Astronomia, mas uma crénica histérica, uma narracdo de fatos histéricos
segundo a ordem do tempo, que ndo é a mesma entre historiadores antigos e
modernos. “Nessa acepedo histérica, o cronista € um narrador. Como notou
Benjamin, o hisforiador escreve os fatos, buscandolhes uma explicacao,
enquanto o cronista, que o precedeu, se limitava a narréros [...]" (Arrigucc,
1987, p. 52). O cronista, tal como o narrador popular, afirma Arrigucci
(1987), era um artesdo da experiéncia que transfigurava a matério-prima do
vivido em narracdo; era um mestre na arte de contar histérias, em compor
narrativas e tecer enredos. Em contrapartida, conforme Arrigucci (1987), o
cronista moderno é atravessado por outra temporalidade, outro modo de pro-
ducdo, que o submete ao consumo e as inquietagdes de um desejo sempre
ndo realizado, ao ritmo vertiginoso das metrépoles e & fugacidade da vida
cofidiana.

Para que seja possivel narrar os eventos cotidianos que acontecem
na escola, é preciso desacelerar o tempo, suspender o tempo cronolégico
do relégio mecanico, e inventar outro regime de temporalidade no qual sejo 5
possivel infercambiar experiéncias. A narragdo permite escandir o tempo
em infervalos mais longos. Quem conta uma histéria pode se prender nos
defalhes e descrever minuciosamente uma cena que durou apenas alguns
segundos. Ao narrar dessa maneira minha experiéncia na escola da inféncia,
posso perceber melhor o que aconteceu entre mim e as criangas. Com essa
estratégia, a narrativa cria barragens para conter o escoamento do tempo
e da memdria, tornando possivel dar profundidade aos eventos cotidianos.
Narrar o que vivemos no cotidiano escolar possibilita um distanciamento de
nossas tarefas ordindrias e um alargamento de nossa experiéncia temporal.
Mas para tanto é preciso ver e ouvir mais devagar. “A aceleragdo provoca
a auséncia de sentido naquilo que se realiza cotidianamente na vida, na
escola, pois, paradoxalmente, oferece uma sensagéo de muitas tarefas reali-
zadas, mas de fracasso no sentido das realizacdes docentes [...]" (Barbosa,
2013, p. 217). Ao narrar o que fazemos e o que sofremos quando assu-
mimos a responsabilidade pelo cuidado e pela educagdo dos mais novos,
escandimos o tempo de modo heferogéneo e ndo linear.
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De acordo com Denizart Fazio (2023), a narrativa é uma forma de
comunicagdo artesanal. Como um vaso que estd impregnado das digitais
do oleiro que o produziu, a narrativa tem as marcas da experiéncia do nar-
rador. Ela permite a transmiss@o daquilo que é singular no exercicio do oficio
docente, daquilo que ndo poderia ser transmitido através de relatérios reple-
tos de informacdes sobre as criancas. Nesse sentido, a narrativa é o avesso
da noficia e da informagdo, pois quem deseja se manter informado n&o tem
tempo a perder (Larossa, 2002).

Ao lembrar e transmitir nossa experiéncia, damos tempo a cerfos
aconfecimentos passados em detrimento de outros, e a compartilhamos com
outras pessoas. Recordar o vivido e dar tempo para a lembranca e a escrita
s@o duas afitudes que dao profundidade & experiéncia docente. Quem da
tfempo ndo o perde, como ensina o filésofo cataldo Josep Esquirol (2009),
mas ganha tempo. “Dar tempo é a excecdo ao passar do tempo. A vida
ndo diminui, ao contrério, aumenta, cresce ao dar [tempo]. Naéo perdemos
tempo nem o deixamos passar quando damos tempo” (Esquirol, 2009, p.
92). O registro didrio &, para quem exerce a docéncia na Educagdo Infantil,
um modo de dar fempo, uma maneira de suspender a passagem fugidia do
fempo.

O drama e a cena educativa

Assim como a crénica, o registro didrio possui uma permanente
relacdo com o fempo. Quem registra o que aconfeceu na escola da inféan-
cia produz um breve relato que tem a marca subjetiva de quem o produziu.
Registrar o cotidiano possibilita que a experiéncia vivida por nés e as criangas
possa aparecer para outras pessoas. Quando o registro consegue dar visibi-
lidade e movimento ao que aconteceu diante de nos, tecemos um enredo
que descreve o visivel e o audivel para outras pessoas que, na qualidade
de espectadores, podem ver e ouvir o drama da vida cotidiana na escola.
F como se fizéssemos parte de um espetdculo e, nesse sentido, o registro
mantém uma estreita relagdo com o featro. Quando produz um fragmento do
cotidiano escolar, o registro ndo é outra coisa sendo a construg@o de uma
cena educativa que ocorreu na escola. Com esse gesto de narrar o que acon-
tece na escola, inscrevemonos na cena educativa e, assim, aparecemos, ao
mesmo fempo, como autor e personagem de um drama.
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Do ponto de vista teatral, o drama é o que aconfece no palco entre
as persona dramatis, entre as personagens da peca que inferagem umas
com as outras. Na escola da inféncia, toda relagdo que acontece entre nés,
professoras e professores, e as criangas pode ser vista como uma cena edu-
cativa. O registro se torna um género dramdtico, porque nele colocamos em
cena as agdes e as falas que aconteceram durante um momento especifico de
nossa jornada de trabalho. Porém, nem tudo o que aconfece conosco e com
as criangas no cofidiano da escola nos afeta igualmente. O que torna nosso
registro mais ou menos dramdtico € a maneira como as coisas que acontecem
na escola nos afetam. O cardter dramdtico do registro tem a ver com nossa
capacidade humana de afefar e ser afetado pelas coisas que ocorrem ao
nosso redor. A partir do registro, podemos fazer circular esses afetos para
além de nossa experiéncia pessoal.

Se quisermos sustentar essa relagdo entre Dramaturgia e Pedagogia,
é preciso observar que, no registro didrio, ao confrério da experiéncia tea-
fral, o construgdo da cena vem depois da agéo das personagens, e ndo
antes! Na producdo de uma cena educativa, representamos a representar-
¢do das criancas, seus modos de brincar e fazer de conta, seus didglogos e
suas agdes, suas perguntas e hipdteses. Tratase, pois, de um expediente que /
busca um distanciamento dos eventos cotidianos e das fabulacdes ludicas
para melhor retratérlos por meio de uma composicdo narrativa. Para o critico
e dramaturgo norte-americano Eric Bentley (1981, p. 170), uma vez que vida
é agdo, brincar e representar sGo a mesma coisa para as criangas, mas, para
nds, adultos, “[...] é dificil dizer, quando se observam criangas de frés anos
de idade, em que ponto acaba a brincadeira e comega a representacdo”.

Profagonizar a cena educativa é o papel das criangas na escola da
infancia. Flas desempenham extraordinariamente bem esse papel, quando
ndo sdo sujeitadas pelo exercicio do adultocentrismo. Esse protagonismo
jamais se reduz & participagdo das criancas mais velhas em rodas de con-
versa e decisdes coletivas. Ele pode acontecer em todos os momentos do
cotidiano, até mesmo nos momentos em que a acdo de cuidar e educar
parece ser realizada somente pelo/a adulto/a, como no momento da troca
de fralda de um bebé. Contudo, para que possamos perceber o profago-
nismo de um bebé no momento da froca de suas fraldas, & preciso reconhecer
no drama da cena educativa a capacidade de agir e interagir do bebé. "O
drama requer os olhos do espectador” (Bentley, 1981, p. 20). Dramatizar @

Revista Educagtio em Questdo, Netal, v. 61, n. 68, p. 1-19, &-32758, br./jun. 2023



Artigo

O tempo e o drama no registro didrio e na documentagdo pedagdgica

cena educativa exige de nds o reconhecimento de seus elementos conflitivos,
que constituem a ag&o humana. Para reconhecer o drama da cena educativa,
é preciso destacérlo do fundo opaco que torna homogéneos os eventos corri-
queiros do cotidiano escolar. No registro, emprestamos nosso olhar para dar
visibilidade ao que aconteceu diante de nossos olhos na escola da inféncig,
e possibilitar diferentes arranjos para continuar o drama da cena educativa.

Para Bentley (1981), reconhecer a importancia dos pequenos rituais
que aconfecem cotidianamente desde o inicio de nossas vidas é fundamen-
tal para a representac@o teatral. As praticas de higiene e alimentag@o sdo
exemplos desses pequenos rituais, que se repefem todos os dias na vida de
uma crianga. Na escola da inféncia, € igualmente fundamental reconhecer
a relevancia desses pequenos rituais para observar os bebés e as criancas
em suas agdes cotidianas. Tudo o que acontece no cotidiano da escola da
infancia, se observado com atencdo e sem preconceito, pode ser visto ndo
como uma rofina que se repete em um fempo linear e homogéneo, mas como
uma repeticdo que forna possiveis esses pequenos rituais do inicio de nos-
sas vidas. “A repeticdo é também uma caracteristica dominante de nossos
prazeres. Aprender uma pequena danga é aprender uma pequena figura se
repetird ad libitum” (Bentley, 1981, p. 169). Olhar a experiéncia das crian-
¢as como algo que se repete a cada vez de maneira singular é reconhecer
que o cofidiano na escola da inféncia importa; é reconhecer as praticas do
cuidar e do brincar como pequenos rituais que sé se inscrevem na ordem do
rifo porque sdo constantemente repetidos.

Poderiamos ler, nesse sentido, os registros didrios de Madalena Freire
(1999), em A paixdo de conhecer o mundo, como uma crénica do fazer
pedagdgico que dramatiza os eventos e os pequenos rituais que ocorrem
cotidianamente na escola da inféncia? Néo resta divida de que os registros
formam uma composicdo narrativa que possui uma permanente relacdo com
o tempo e o drama. Ao inventar uma relagdo temporal e dramética entre
feoria e pratica, € criada uma regido intermedidria, na qual os conceitos
podem contracenar com a narragdo do cotidiano e da experiéncia escolar.
Encontramos, lado a lado, na composic@o narrativa de Madalena Freire,
alguns conceitos fundamentais das teorias de Jean Piaget e Paulo Freire, com
algumas descricoes e reflexdes referentes & formacdo do grupo e ao brin-
car no parque, & participagdo das familias e & organizagdo do espago, ao
papel da professora e & fransmiss@o passional de conhecer o mundo. E como
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se a linguagem de Madalena falasse de perto ao nosso modo de ser mais
natural, como se sua escrita e sensibilidade afetassem nosso modo de ser
professor e professora na escola da inféncia. Por sua beleza e simplicidade,
os relatos da professora Madalena podem ser considerados um modelo de
documentagéo pedagdgica que, ainda hoje, nos emociona e d& a pensar o
que estamos fazendo e sofrendo quando assumimos nossa responsabilidade
pela educacdo e os cuidados de bebés e criangas na escola da inféancia.

A transfiguracdo do registro e o aparecimento da documentagéo
pedagégica

Conviver, lembrar e anotar sGo os trés tfempos do registro diario. Do
cotidiano nascem os eventos que podem ser registrados pelo professor e pela
professora da escola da inféncia. Os rastros que deixamos na convivéncia
cofidiana com as criancas, suas falas e suas acdes, suas demandas e seus
desejos sGo signos que nos permitem, ao mesmo fempo, lembrar e imaginar
nossa posicdo na cena educativa. Ao anofar esses signos em um suporte
material, construimos a meméria de nosso fazer pedagogico. Q

Segundo luciana Ostetto (2012), o registro é um instrumento que ali-
menta e arficula a relagdo entre teoria e prética, auxilia, organiza e orienta o
acdo docente. Mas o que significa pensar o registro como um instrumento de
nosso fazer pedagogico? Desde o século XVIIl, com o desenvolvimento das
ferramentas e dos insfrumentos, segundo Gilbert Simondon (2020), costumao-
-se enfender uma ferramenta como um objefo técnico que permite prolongar e
preparar o corpo para executar um gesto; e um instrumento como um objeto
técnico que permite prolongar e adaptar o corpo para obter uma percepgdo
melhor. Assim, podemos entender o instrumento como uma ferramenta da
percepcdo (Simondon, 2020). O registro diério, na qualidade de uma ferro-
menta da percepgdo, permife preparar nosso corpo para a criagdo de novos
gestos, para a liberagdo de movimentos ainda ndo percebidos; toma possivel
prolongar nosso olhar e nossa escuta para além do instante fugidio da agéo
docente que, muitas vezes, evanesce no fluxo de eventos que acontecem coti-
dianamente na escola da inféncia.

Nao obstante a aproximagdo entre o registro e o objeto técnico,
luciana Ostetto (2012, p. 25) afirma que [...] registrar nGo é uma técnica:
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é V|do| E cada quo| deve se responsob|||zor Ppor seus de5|gn|os por seus

uma acdo reflexiva, uma acdo que busca inscrever o professor e a professora
como dramaturgos/as da cena educativa, cujo protagonismo é das criangas.
Quando registro, relato para mim mesmo o que aconteceu. Anoto em um
suporte material certos signos que me permitem reconstruir o vivido entre mim
e as criangas. A fransfiguragdo do registro em documentagdo pedagoégica é
uma afitude éticopolitica, que envolve a decis@o de desprivatizar o vivido, a
decisao de tornar visivel e publico aquilo que, se ndo fosse esse gesto de tra-
zer & luz publica do mundo, jamais poderia ser compartilhado com o outro.
A documentagdo surge dessa atfitude que desapropria o vivido, que torna
comum aquilo que somente o sujeito da experiéncia pode transmitir por meio
da linguagem.

Compor, editar e publicar sGo os trés tempos da documentagcdo
pedagdgica. Do emaranhado de notas e fragmentos do cotidiano que o pro-
fessor e a professora tecem para si nasce a documentagdo pedagdgica. Ao
fornar visivel e publico o que estfamos fazendo e o que estamos padecendo
no cofidiano da escola da inféncia, aparecemos para ndés mesmos como
um oufro. Interprefomos nosso fazer pedagégico e consfruimos ndo apenas
subjefivamente, mas socialmente nossa posic@o na cena educativa. Somos
exposios por nossas concepgdes e nossos principios de agdo, nossas falas
e afitudes, nossas préticas e nossos discursos. Com a documentagéo pedao-
gbgica, fazemos lagco com uma comunidade de professoras e professores
que compartilham a tarefa de educar e cuidar dos recém-chegados ao nosso
mundo comum.

Segundo Gunilla Dahlberg e Peter Moss (1999), quando documen-
famos nosso fazer pedagdgico, construimos uma relagdo entre nés mesmos,
na qualidade de professoras e professores, e as criangas, cujo pensar, dizer
e agir sdo documentados. Esse gesto de documentar ¢, portanto, uma atitude
ético-politica, uma escolha que implica quem documenta aquilo que é exposto
publicamente pela documentag@o. Ao desprivatizar a experiéncia docente e
dar visibilidade ao que pensamos, dizemos e agimos, a documentacdo pode
confribuir para uma aprofundada autorreflexibilidade, isto €, pode nos auxi-
liar a sentir e entender como nos tornamos professores e professoras na escola
da inféncia, como nos constituimos como docentes no convivio cotidiano com
bebés e criancas na Educacdo Infantil (Dahlberg; Moss, 1999).
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Documentar o cotidiano escolar: trés cenas educativas

A seguir, compartilho trés cenas educativas que pude vivenciar e
construir como docente, em trés Centros de Educacdo Infantil (CEl) da Rede
Municipal de Vinhedo, interior de SGo Paulo, e em momentos distintos dos
meus dezesseis anos de atuacdo com bebés e criancas. Esses relafos jé foram
lidos pelas Coordenadoras Pedagdgicas de cada CEl, mas nunca haviam
sido publicados para além do é@mbito institucional. Portanto, trata-se de trans-
figurar o registro em documentacdo; de desprivatizar ou desinstitucionalizar o
relato a respeifo do que aconteceu em minha experiéncia docente com bebés
e criangas. Como ndo hd exposicdo de imagens, nem identificacdo dos
Centros de Educacdo Infantil, mantive os nomes dos bebés e das criancas,
a fim de evitar o anonimato das protagonistas e preservar a autoria de suas
acdes e falas (Kramer, 2002).

Vale lembrar de que a documentagdo da cena educativa, na medida
em que documentar é um processo de visualizag@o, n&o representa a ver-
dadeira realidade (Dahlberg; Moss, 1999). Os enredos de cada uma das
narrativas que se seguem foram produzidos em afos inferpretativos, ou seja,
poderiam ser fecidos de outras maneiras, configurados sob outras pers- 11
pectivas. Com essa breve observagdo, quero insistir no fato de que quem
documenta estd implicado na documentocoo E a partir de um ponto de vista
singular que cada relato foi produzido a fim de dar visibilidade ndo apenas
ao que aconteceu na escola, mas ao que me aconteceu na escola. A pro-
ducdo da documentacdo pedagdgica pressupde um gesto de pessoalidade
que configura um estilo e um modo de olhar. Se documentar é tornar visivel
e audivel o que se passou entre nds, professoras e professores, e as criangas
no cotidiano da escola da inféncia, a documentacdo é construida por uma
série de escolhas, de decisdes do que e de como contar. Justamente por isso
a documentacdo é seletiva, parcial e contextual (Dahlberg; Moss, 1999).

Cilindros para que te quero
Chego na enfrada da sala com as maos ocupadas. A porta estd

aberfa da metade para cima e, com um pequeno trinco pelo lado de dentro,
fechada da metade para baixo. Antes de entrar, sou recebido pelos olhos
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expressivos de Rebeca e um grito sonoro de Lucas. Alguns bebés ndo perce-
bem minha presenca enquanto permanecia por alguns segundos do lado de
fora. Antes de entrar, retiro meus sapatos com os pés e os deixo na soleira
da porta. Abro lentamente a porta e coloco a caixa no chdo revestido de
espuma vinilica acetinada (E.V.A] colorida. Dessa vez, ndo precisei desligar
a televisdo. A professora j& havia desligado antes de sair da sala. Lligo minha
caixa de som e a conecto ao celular que, hoje, tocava o dlbum Mara, da
banda instrumental alem& Fazer. Desloco um pneu para o centro da sala,
um pneu que faz parte do mobiliario da sala, e coloco alguns canos de
papeldo apoiados no pneu, que estava revestido com um tecido florido de
fundo branco. Ao redor do pneu, distribuo aleatoriamente as boias “macar-
rGo”. Antes de ferminar a organizagdo dos materiais da maneira como havia
planejado mentalmente, os bambus j& estavam nas maos de alguns bebés.
Restava apenas um na caixa. Seguro esse bambu e, senfado no chdo, de
frenfe para o pneu, consigo alcan¢ar um cano de papeldo. Rebeca tenta
pegar o bambu que esfava na minha m&o e, em vez de enfregélo sem mais,
perguntei a ela: = Cadé? Ao dizer isso, escondo o bambu dentro do cano
de papeldo e disse: — Sumiul Rebeca sorria e buscava encontrar o bambu.
Natalie se interessou também pela brincadeira. Gabi, que ainda nao engati-
nha, mas conseguia ficar sentada sem fazer a transicdo da posicéo deitada,
dividia suo afencdo entre o bambu que segurava e o que acontecia diante
dela. As vezes ela sonorizava simultaneamente com o movimeno do bambu.
A aten¢do de Maia foi capturada pelas boias de “macar@o”. Seu olhar trian-
gulava entre mim, o material e o que aconfecia ao seu redor. Sua expressdo
sorridente se dirigia para mim e me comunicava que aquele jogo era agradé-
vel. Depois que todos os canos de papeldo foram refirados do pneu, Natalie,
que hd algumas semanas comegou a engatinhar e agora o faz com maes-
fria, ocupou o cenfro do pneu. Com seus bragos, escalou o pneu e seu rosto
ficou encostado na parte interna do pneu. Seus pés ndo tocavam o chao
e a educadora a ajudou para que ela se acomodasse no centro do pneu,
como parecia fer sido inicialmente sua infengdo. Repeti a brincadeira de
esconder o bambu no cano de papeldo: = Cadé?g Sumiul Nesse momento,
Rebeca e Maia esfavam escalando meu corpo. E quando voltei o olhar para
Natalie, ela |4 estava engatinhando do lado de fora do pneu. Lucas, logo
depois que entrei na sala, foi acolhido pela educadora e em poucos minutos
adormeceu em seus bracos. Ele se juntou aos outros bebés que j& dormiam
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quando cheguei. Breno, um dos Gltimos bebés a ser matriculado na turma,
ficou o tempo todo no colo de uma educadora, que estava sentada préxima
& caixinha de som. Algumas vezes ele se levantava e buscava identificar
de onde vinha aquele som, que pela primeira vez ndo disputava o espago
sonoro com seu choro. Ele estava calmo e bem familiarizado ao ambiente
e ao corpo da educadora. Os encaixes do tatame de EV.A. que revestia o
piso da sala serviram de suporte para criar arcos com as boias “macarrao’,
através dos quais eu mesmo podia passar de um lado para o outro. Bastou
que eu os afravessasse uma Unica vez para que Rebeca fambém experimen-
tasse atravessérlos. Natalie se sentou debaixo de um arco e ficou por alguns
segundos observando aquela estrutura. O reforno da professora & sala me
avisava de que meu fempo junto aos bebés tinha chegado ao fim. Recolho
todos os materiais e, ao contrario do comego, apenas alguns bebés estavam
acordados. Dez e cinco. J& estou afrasado para a préxima aula.

Como era gostoso meu cachecol de viadinho

Fazia frio. O vento gelodo da manha varria as folhas secas que 13
dangcavam em rodopios pelo chdo da quadra. Apesar do frio, o sol brilhava
em timidez. A temperatura logo estaria mais agradével. Mas, nessas primet-
ras horas do dia, ainda era preciso agasalharse um pouco mais do que de
costume para sair da sala de referéncia e brincar do lado de fora do prédio.
Os brinquedos estavam & espera. Llogo mais uma turma de criangas desceria
até a quadra para brincar. Uma menina, do lado de fora do alambrado,
que dividia o espago do parque e o espaco da quadra, gritou: — Professor,
a gente fem aula de Educagdo Fisica hoje? Acenei positivamente com o
polegar, enquanto sorvia um gole de dgua quase gelada. Em temperatura
ambiente, parecia que agua tinha saido da geladeira. Dessa vez, néo tfive
tempo de me reunir com as criangas em roda e conversar um pouco antes de
iniciar nosso encontro. Feito formiguinhas, iam se espalhando pelos brinque-
dos e transformando tudo o que eu havia organizado. Em poucos segundos,
as criancas reconfiguravam o espaco e davam vida aqueles materiais. Alguns
deles, sem as criangas, jamais se fornariam brinquedos. Em cima de um
tapete, algumas criangas iam refirando do balde azul as pequenas pecas de
montar. Outras abriam uma porta de lengol, que deslizava sobre um pedago
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de corda amarrado nas extremidades de dois cones de borracha, zebrados
em prefo e amarelo — somente por af se podia acessar os cdmodos da casa.
Outras, sentando-se diante das latas de aluminio e dos baldinhos de plés-
tico, comegavam a experimentar fimbres e desenhar figuras ritmicas. Outras
ainda faziam do percurso até a quadra a prépria brincadeira. Recusavam-se
a descer pela escada, e preferiam serpentear pela rampa de acessibilidade
recém-construida na creche que, naquele momento, ndo atendia a nenhuma
crianca cadeirante.

Enquanto seus colegas de turma brincavam, Davi, um menino de
quatros anos, se aproximou de mim e disse: — Professor, meu pai me disse
que quem usa cachecol é viadinho. Sorrindo, repeti silenciosamente para
mim mesmo o que havia acabado de ouvir. As palavras ainda ressoavam
em mim quando, apds alguns segundos, respondi ao menino: - Estou usando
cachecol porque foz frio. E gostoso usar cachecol. Inclineirme na direcdo do
menino e aproximei dele a ponta do meu cachecol xadrez, arrematado por
uma franja de 1a em prefo, cinza e marrom. Ofereci o cachecol ao menino,
como quem oferece um presente: — Passa a mao! E olhando-me sem dizer
uma palavra, Davi tocou no cachecol como se acariciasse um gatinho. Diante
daquele siléncio, perguntei retoricamente: - NGo é gostoso? Acenou-me a
cabeca positivamente. E devolvi a afirmacdo do menino em forma de per-
gunta: — Seu pai disse que quem usa cachecol é viadinho? E vocé sabe o
que é viadinho? O menino me olhou um pouco desconcertado com minhas
palavras e respondeu apressadamente: — Foi meu pai que disse! Depois saiu
voando feifo um passarinho, para brincar com as criangas que esfavam cons-
fruindo casas e robds com as pegas de montar. Percebi, por diversas vezes,
ao longo daquele tempo que tinhamos juntos a cada semana para brincar,
um olhar que me interrogava, um olhar que interrogava aquele cachecol de
viadinho que envolvia o pescogo de seu professor.

Um dinossauro sonolento

Em uma manha ensolarada de outono, vejo Fernando, aos prantos,
repousando a cabeca no ombro de sua professora que, agachada na altura
de seus murmdrios e solugos, diz tranquilamente, apostando mais na forma do
que no conteddo de sua fala, que o dinossauro ndo poderia ir com ele para
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a quadra. As criangas da turma de Fernando tinham afravessado o corredor,
em formato de L, que liga um patio a outro, passando pelo refeitério, onde
havia pouco tinham tomado café da manha. Me aproximo sem saber o que
esfava acontecendo, e ougo que Fernando queria levar para a quadra um
brinquedo que trouxera de casa. A professora nega com dogura a demanda
de Fernando, como se lamentasse aquela situagdo. Tento continuar o enredo
que interditava a circulag@o daquele objefo transicional de Fernando e, apos:
tando na sonoléncia do juréssico, digo que o dinossauro naquele momento
esfava dormindo. Tinha aproveitado que todo mundo havia saido da sala
para tirar um belo cochilo, mas que na volta ele estaria bem-disposto e acor
dado para brincar com Fernando. Em resposta, recebi um breve e sonoro:
— N&o!

A professora lamentava que isso ocorrera de novo. A familia jé tinha
sido orientada para evitar que Fernando trouxesse de casa um brinquedo de
sua preferéncia. Fernando se apegava ao objefo e dele ndo se distanciava.
As vezes, isso ainda era motivo para desentendimento entre as criangas.
A lei se impunha & demanda de Fernando. Néo havia condicdes naquele
momento para continuar uma conversa com ele. Seu choro se misturava com
grifos e movimentos errdticos enfre o pdtio e o refeitdrio. Tenfo deslocar a 15
demanda de Fernando e o convido para brincar comigo de girar bambolé
na quadra. Em resposta, outro nGo. Minha Ultima tentativa foi um novo con-
vite, desta vez para jogar bola. Minhas palavras produziram algum efeito
em Fernando. Ele ouve o que eu disse e me pede para ir com ele até a bola,
apontando para o refeitério. Serd que ele me levaria ardilosamente até sua
sala para acordar seu dinossauro que estava dormindo? Deixo minha dovida
de lado e decido acompanhar Fernando até o lugar para onde ele apontava.
Outras trés criangas, além de mim, também decidiram seguir o itinerdrio que
Fernando tragava até as bolas. Insisto que havia bolas na quadra e podert-
amos voltar. = Ndo, fiol Vem, tio, vem! A brincadeira parecia divertida para
as outras criangas; para Fernando, misturava-se com a angustia de que sua
demanda ndo fosse atendida. A cada trés ou quatro passos, Fernando vol-
fava sua cabeca para tras, certificavarse de que eu estava mesmo seguindo
seus passos. No corredor, Fernando me mostra quais bolas ele queria. Com
dificuldade, ele abraca de uma sé vez trés bolas coloridas de latex. Com um
sorTiso no rosfo, segue na direcdo da quadra.
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A brincadeira com aquelas bolas parecia interessante para Fernando.
As outras bolas com as quais Fernando costumava brincar estavam adorme-
cidas, como o dinossauro que trouxera de casa. Em pouco tempo, porém,
as bolas que Fernando tinha frazido para a quadra ficaram de lado, na
companhia das outras bolas de cores, tamanho e pesos diversos. Fernando
reencontra sua demanda jurdssica nos dinossauros que, desde o comeco,
estavam na quadra. Ele se senta diante deles; e consigo mesmo comega
uma nova brincadeira, combinando dinossauros e pecas de madeira. Me
aproximo para brincar um pouco com ele e, nesse momento, outras crian-
¢as também se aproximam e se senfam ao redor daquele mundo inventado
por Fernando. Um dinossauro, o mesmo Tiranossauro Rex que estava estam-
pado em sua calca de moletom, e que dormia sobre uma cama redonda de
madeira.

Conclusao

A convivéncia com as criancas na escola da inféncia propicia foda
sorfe de situagdes inusitadas, que nos desafiom a pensar e agir de maneira
singular e habitual. A lembranca do que fazemos e sofremos nesse espaco
e fempo que compartilhamos com as criangas na escola da inféncia nos
permite narrativamente compor a meméria de nossa dupla responsabilidade
pelos/as recém chegados/as e pelo mundo que apresentamos a eles/as. As
anofagdes que diariamente produzimos de maneira fragmentéria em nosso
caderno ou bloco de notas nos deixam pistas para avaliar o vivido e plane-
jar novas propostas. Conviver, lembrar e anofar sGo, pois, os trés tempos do
registro didrio.

Do ponto de vista pedagdgico, o registro diario € um importante
instrumento para a realizacdo do oficio docente na educacdo infantil. Nao
obstante a importancia para o/a professor/a, o registro diario se inscreve
no ambito privado e, por isso, nGo pode ser visto nem ouvido por ninguém.
Ainda que potencialmente permita a construgdo da memaéria a partir da expe-
riéncia vivida pelos sujeitos da cena educativa, o registro ndo possui nenhuma
relevancia publica e, por conseguinte, nenhuma valéncia politica.

A transfiguracdo desses registros em documentagdo pedagdgica con-
siste em inscrever no dmbito publico aquilo que fazemos e sofremos quando
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assumimos a responsabilidade pela educacdo das criancas. Por meio da
composi¢do de pequenas narrativas, é possivel dar visibilidade a gestos e
falas que nascem do encontro entre os mais velhos e os mais novos na escola
da inféncia. Ao compor o enredo dessas narrativas, o/a professor/a se situa
no horizonte aberto pelo texto como um outro, e pode se auto avaliar no
drama de sua atuagdo docente.

A composicdo desses pequenos relatos em permanente relagdo com
o tempo ndo pretende dizer a verdade, o que de fafo aconteceu, mas anfes
com base em atos interpretativos tenciona contar aquilo que nos aconteceu.
Nesse senfido, podemos afirmar que o composicdo pressupde a edicdo da
narrativa, a escolha do que e de como contar a partir da articulaggo de
notas dispersas em um enredo que pode agora ser transmitido e, porfanto,
colocado & luz publica do mundo. Tornar piblica a experiéncia docente
significa fornar visivel e audivel o que fazemos e sofremos na qualidode de
professor/a. Compor, edifar e publicar séo, pois, os frés tempos da documen-
tacdo pedagdgica.

Ao contrério do registro didrio, que por vezes deixa rastros infeligiveis
somente para quem os produziu, a documentacdo pedagdgica desprivatiza
a experiéncia vivida, refira do dmbito privado e expde os principios de a¢do 17
que o/a professor/a encarna em sua atuagdo docente. Dessa maneira, a
documentagdo pedagdgica permite colocar ndo apenas a questdo filosofica
acerca de que escola da inféncia queremos aqui, agora e no futuro, mas tam-
bém a quesido existencial acerca de que professor/a quero ser aqui, agora
e no futuro. E na medida em pde em circulacdo as cenas educativas que pro-
duzimos narrativamente, com a documentagdo pedagégica, podemos criar
uma comunidade de professores/as que compartilham a tarefa de educar e
cuidar dos/as recém chegados,/as em nosso mundo comum.
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