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Resumo

O artigo obijetiva discutir as possibilidades de infernacionalizacdo das acdes universitarias
com préticas de inferculturalidade inferidas desde a implementacdo de um projefo de extensao
de uma universidade publica paulista no contexto de um Projeto Erasmus Plus. Fundamentar-se,
feoricamente, na interculturalidade como didlogo e comunicagdo entre diferentes culturas,
reconhecendo a diversidade como um valor em si mesmo, segundo Dussel (2016), Quiroz
(2007), Santos (20006, entre outros. O estudo de caso foi a mefodologia adotada e as
unidades de andlise sdo as formagdes pedagdgicas implementadas com a fundamenta-
¢do tedrico-prética do Projeto Erasmus Plus na agd@o de extensdo Cursinho Pré-Universitério
Ferradura, da Universidade Estadual Paulista (UNESP). Os resultados permitiram sistematizar 1
evidéncias de colaboragdo entre disfintas culturas. Concluise que projetos como o Erasmus,
mesmo proposfos de modo unilateral, possibilitam estabelecer dialogos internos na universi-
dode e, externamente, com outras instituicdes universitarias, desde a perspectiva de que o
“diferente” pode promover sinergias e o diélogo intercultural.

Palavraschave: Aprendizagem ativa. Estudos interculturais. Erasmus Plus. UNESP.

Intercultural dialogue from an Erasmus Plus Project: student
centered-learning

Abstract

The article aims to discuss the possibilities of internationalization university actions with inter-
cultural practices inferred from the implementation of an extension project at a public university
in the state of S&o Paulo in the context of an Erasmus Plus Project. It is theoretically based on
inferculturality as dialogue and communication among different cultures, recognizing diversity
as a value initself, according to Dussel (2016), Quiroz [2007), Santos [2006), among others.
The case study was the methodology adopted and the units of analysis are the pedagogical for-
mation courses implemented with the theoretical-practical foundation of the Erasmus Plus Project
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in the extension actfion Cursinho Pré-Universitério Ferradura (College Prep Course Horseshoe),
at Sao Paulo State University [UNESP). The results made it possible o systematize evidence of
collaboration between different cultures. The conclusion is that projects such as Erasmus, even if
proposed unilaterally, make it possible o establish infernal dialogues within the university and,
externally, with other university institutions, from the perspective that the “different” can promote
synergies and intercultural dialogue.

Keywords: Active learning. Infercultural studies. Erasmus Plus. UNESP.

Didlogo intercultural desde un Proyecto Erasmus Plus: aprendizaje
centrado en el estudiante

Resumen

El articulo tiene el objetivo de discutir las posibilidades de infernacionalizacion de las prac-
ficas inferculturales inferidas desde la implementacion de un proyecto de extension en una
universidad piblica de Sdo Paulo en el confexto de un Proyecto Erasmus Plus. Se fundamenta,
feéricamente, en la inferculturalidad como diélogo y comunicacién entre diferentes culturas,
reconociendo la diversidad como un valor en si mismo, segun Dussel (2016), Quiroz (2007),
Santos (2006), entre ofros. El estudio de caso fue la metodologia adoptada y las unidades

2 de andlisis son los cursos de formacion pedagégica implementados con la fundamentacion
fedricopréctica del Proyecto Erasmus Plus en la accién de extension Cursinho Pré-Universitario
Ferradura (Curso Preuniversitario Herradura), en la Universidad del Estado de Sé@o Paulo
(UNESP). Los resultados permitieron sistematizar pruebas de colaboracién entre diferentes cul-
furas. La conclusion es que proyectos como Erasmus, aunque se propongan unilateralmente,
permiten esfablecer didlogos internos en la universidad y, externamente, con ofras insfituciones
universitarias, desde la perspectiva de que lo “diferente” puede promover sinergias y diglogo
infercultural.

Palabras clave: Aprendizaje activo. Estudios interculturales. Erasmus Plus. UNESP.

Introducdo

Tratar da inferculturalidade parece ser uma premissa das tendéncias
& infernacionalizagdo da educagdo superior e, ao mesmo fempo, um deso-
fio para as instituigdes como a universidade publica cujo surgimento nada
fem a ver com os didlogos com os distintos e diferentes grupos. Mais recen-
femente, constituiu-se numa tendéncia relevante das Conferéncias Mundiais
de Educagdo Superior, consolidadas na Europa com o Processo de Bolonha
em 1999. Essa tendéncia faz refomar & prépria origem das universidades
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medievais, marcada por uma infencionalidade de ocidentalizagdo dessa pré-
fica educativa. Nessas condigdes, caracterizadas por um intenso movimento
informacional e em rede (Castells, 2000; Lojkine, 1995; Negroponte, 1990;
Schaff, 1995), as relacdes infernacionais dos sistemas universitérios em ambi-
tos Norte-Sul e Sul-Sul representam o confexto deste artigo.

Partindo dessas premissas, em que medida projetos de cooperagéo
infernacional, do tipo Erasmus Plus, podem promover diglogos internos as pré-
prias universidades que fazem parte dessas agdes e, ao mesmo fempo, com
as outras instituicdes de educagdo superior? Quais seriam as possibilidades
de apropriagdo cultural dos fundamentos por parte dos sujeitos envolvidos
nesses projetos? Assim, esfe artigo tem como objefivo geral identificar as
possibilidades de didlogos interculturais na realizagdo de um projeto interno-
cional, como os projetos Erasmus de capacity building, quando implantados
em uma das instituicdes de educacdo latino-americanas, especificamente em
uma universidade publica, estadual. Reflefir sobre essas questdes demanda
lembrar as origens dos Projefos Erasmus. Para tanto, desde 1987, foram
importantes as iniciativas da Association des Etats Généraux des Eiudiants de
I'"Europe fundada por Franck Biancheri. Posteriormente, ele se torou o presi-
dente de um partido politico com caracteristicas inferculturais — etnias distintas,
género e renda ao final do més — e seguiu atuando em ambito europeu, o
Newropeans. Recorde-se sua relevéncia politica ao apoiar governos como
os de Francois Miterrand (Franga) e de Felipe Gonzdlez (Espanha) e seus
desdobramentos como o projeto do tipo capacity building que seguem poten-
cializando agdes como do Projeto Erasmus Plus Aprendizagem Centrada no
Estudante (Projefo Erasmus+ACE).

Especificamente nesse caso a ser estudado, o Projeto Erasmus+ACE
representa uma proposta que traz consigo uma relevante contradic@o: os
agentes historicos da educagdo — docentes e estudantes — parecem inver-
ter seus papéis. Essa inversGo ocorre ao centralizar o processo de ensino e
aprendizagem nos estudantes, historicamente relegados ao papel de pessoas
passivas sem quaisquer conhecimentos prévios que inferessassem & escola,
independentemente, do nivel (bésico ou superior). Os didlogos entre as diver-
sas instituicoes de educacdo superior que compdem o Projeto Erasmus+ACE
configuram a outra dimensdo da inferculturalidade a ser tratada nesfe artigo
desde a perspectiva do processo de internacionalizagdo das universidades.
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A pesquisa: o estudo de caso do Projeto Erasmus-+ACE em um
programa de extensdo

O locus desta pesquisa estd representado pelos espagos institucionais
universitarios de didglogos interculturais como costumam ser caracterizo-
das as agdes extensionistas das universidades, inclusive, a brasileira, por
seu modelo "humboldtiano’. Neste caso, especificamente, a escolha pelo
Cursinho Ferradura como programa de extensdo para ser o pilofo no Projeto
Frasmus+ACE se deve ao fato de que, insfitucionalmente, tem como fun¢éo
principal a preparagdo para a aprovagdo no vestibular e a apropriagéo
de uma cultura universitaria por parte de individuos, historicamente excluidos
nos coletivos de pretos, pardos e indigenas egressos da educagdo bésica
publica. Esses argumentos justificam tal escolha pois considerar a diversidade
como um valor em si mesmo caracteriza e diferencia essa prética extensio-
nista: desde o ano de 2006, ao optar pelo atendimento somente a esses
estudantes da cidade de Bauru (Sdo Paulo) e arredores, ampliou ainda mais
a pluralidode de abordagens nos processos de ensino e aprendizagem. Ao
lado de outros 34 cursinhos distribuidos pelos demais campi da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” = UNESP - representa um caso de
éxito relevante: o Cursinho Ferradura possui 160 estudantes nas cidades de
Bauru e de Pederneiras, no estado de Sdo Paulo, gerido por um grupo de
professores que s@o estudantes-bolsistas da propria instituicdo. Cabe também
evidenciar que, para atender esse piblico externo & universidade, a seleg@o
dos estudantes tem sido feita por uma andlise qualitativa, a partir do endereco
em que vivem e da renda mensal da familia. O Cursinho Ferradura tem alcan-
¢ado uma média de aprovacdo em torno de 35% dos postulantes de distintos
processos seletivos para as universidades o que representa um éxito conside-
rando as desiguais condigdes iniciais de chegada desses estudantes. Esse
confexto, per se, constitui uma situagdo contraditéria, uma vez que, sendo
estudantes-bolsistas, docentes do Cursinho, assumem, provisoriamente, a con-
dicdo de professores. Ao mesmo tempo, cumprindo esse papel, passam a se
apropriar de uma cultura da docéncia nos moldes da aprendizagem centrada
no estudante, em fungdo das formagcdes no modelo Projefo Erasmus+ACE.
Essas formacdes realizadas pelos docentes efetivos da UNESP envolvidos
nesse Projeto Erasmus formam parte dessa acdo de infernacionalizagdo com
intencionalidade de préticas interculturais como se prefende demonstrar em
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suas dimensdes inferna (voltado & propria instituig@o -UNESP — neste caso)
e exferna [com os professores e estudantes dos demais pafses envolvidos no
Erasmus+ACE (Argentina, Bolivia, Colémbia, Equador, Paraguai e Peru].

Executou-se, nesse sentido, como todas as acdes extensionistas da
UNESP, uma ‘agdo com pesquisa e uma pesquisa em acdo’ (Barbier, 2002),
cujas efopas de implementacdo foram: a) escolha do Cursinho Ferradura
como ‘caso’ a ser estudado; b) realizagéo da formagdo dos professores que
s@o estudantes da graduacdo; c) avaliacdo das evidéncias das mudangas
na percepgdo dos pesquisadores envolvidos no Projeto Erasmus+-ACE a par
fir das respostas aos formulérios distintos aplicados aos professores e aos
esfudantes-bolsistas do Cursinho Ferradura. Para os professores, duas pergun-
fas: o que passaram a saber sobre a aprendizagem centrada no estudante e
quais mudangas passaram a ser observadas nas agdes executadas. Para os
estudantes, uma pergunta apenas, tratando do argumento para que a apren-
dizagem fosse focada privilegiodamente neles.

Notarse que a metodologia qualitativa escolhida foi o estudo de caso
do tipo andlitico (Yin, 2001, Ludke; André, 2013). Desse modo, esperava-
-se analisar em que sentido os sujeifos que sGo professores e estudantes de
uma universidade publica brasileira teriam se apropriado em seus principios 5
de planejomento e implementacdo de metodologias e agdes, caracteristicas
decorrentes da concepgdo de aprendizagem centrada no estudante, como
proposto nos objetivos deste mais abrangente - Projeto Erasmus + ACE.

Para além de opgdo metodolégica, os estudos de casos tem represen-
tado material didético relevante nos processos de formacdo de professores.
Desde a perspectiva de autores como André (2005), Shulman (1992) e
Merseth {1996), os aprendizados fundamentados em casos auxiliam a apro-
priagdo desses profissionais da educagdo no desenvolvimento de habilidades
como diagnosticar problemas, reconhecer multiplas influéncias e perspectivas
e envolvimento no exercicio de sugerir e analisar possiveis solucdes.

Assim, a pesquisa ocorreu no primeiro ano de implementacdo do
Projeto Erasmus+ACE, efefivamente, nos meses de marco a novembro de
2021. Parficiparam como sujeitos do estudo de caso cinco professores uni-
versitarios, representando as areas de Educagd@o e Engenharia Ambiental, e
doze estudantes de graduagdo de distintas areas de formagdo, que desempe-
nhavam, ao mesmo tempo, o papel de estudantes da graduagdo e bolsistas
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na fun¢do de professores no Programa de Extensdo Universitéria da UNESP,
o Cursinho Pré-Universitario Ferradura, num contexto macrossocioldgico de
infernacionalizacdo das acdes universitarias.

A interculturalidade nos processos de internacionalizacéio das
universidades

Havia preocupagdo com trocas culturais equitativas quando dos
processos de internacionalizag@o das universidades europeias e latino-ame-
ricanas nas Ultimas décadasg Né&o parece ter sido uma prioridade relevante.
Ainda assim, estudos sobre os processos de internacionalizagao dos modelos
educacionais ndo sdo recentes havendo, inclusive, uma drea de conhecimento
dedicada a fais estudos, a de Educacao Comparada. Néo se pretende, no
&mbito deste arfigo, algo com este félego. No entanto, como confexto bésico
para situarmos a pesquisa aqui apresentada, cabe apontar que ela se filia
aos estudos anteriores, que analisaram e criticaram as projegdes infernacio-
nais e as consequéncias da reorganizacdo universitéria europeia no final
do século passado. Conhecida como Processo de Bolonha, as convengaes
internacionais firmadas nessa cidade, em 1999, coincidem com o Relatério
Delors e influenciarom decisivamente os debates sobre o Ensino Superior em
todo o mundo:

Um dos objefivos do Processo de Bolonha consiste no alcance
mundial da reforma. Para tanto, ainda no ano 2000, houve a cria-
¢do do Espago Comum de Ensino Superior da Unido Europeia,
América Latina e Caribe, com o objetivo de estabelecer medidas
de convergéncia entre os sistemas latino-americanos e caribenhos
de educagdo superior com a esfrutura proposta para o Espago
Europeu de Educagdo Superior (Siebiger, 2018, p. 250).

Pode-se remontar a lideranca histérica europeia no Ensino Superior
na América Lafina nos perfodos imediatomente anteriores, como das reformas
universitarias nos diversos paises latino-americanos, sobretudo, na década de
1960. Note-se a auséncia de prdticas interculturais:

No que toca & cooperagdo, ndo se pode esquecer que o modelo
europeu atual foi aplicado em muitas instituicdes latino-americanas
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desde os anos 1960 e, em algumas, desde os anos 1950. O
ponto de parfida para uma cooperacdo infercontinental equitativa
poderia ser o observar como foi aplicado em instituicdes tao diver-
sas como Universidade de Costa Rica, los Andes, Concepcion,
Brasilia e Minas Gerais. O sistema de créditos, algo de pragma-
fico e Util, em Brasilia, nos anos de 1970, permitia aos estudantes
dispor de um curriculum flexivel e de organizar seu fempo de
estudo de acordo com suas disponibilidades (Mello; Dias, 2011,
5 416)

O sistema de créditos a perpassar a quantificagéo do tfempo escolar
nos curriculos universitarios ocidentais atualmente foi de tal modo internali-
zado que ndo causa estranheza. No entanto, resultou de influéncia em um
sentido Unico, Norte-Sul, das reorganizacdes anteriores de universidades da
Furopa e dos Estados Unidos. Menciona-se tal fato para realcar que houve
uma apropriacdo por parte das universidades em nosso pas, frequentemente
convergindo com contribuicdes internacionais de experiéncias universitarias

estrangeiras. Com a mundializa¢do das relagdes capitalistas, isso parece ser
inevitavel (Chesnais, 1996).

Derivada do Processo de Bolonha, a disseminacéo internacional de
conceitos como competéncias e habilidades extrapolou os debates universi-
tarios e mobilizou propostas educacionais desde a Educacdo Basica. Este
fendmeno passou a atingir, avassaladoramente, a América Latina. A reacdo
critica & importagdo sem critérios de femas, termos e conceitos pertinentes
ao debate educacional, preponderantemente europeu, também foi relevante
e evidencia a auséncia de uma prdtica infercultural: a incisiva tendéncia de
homogeneizag&o curricular universitéria europeia causou debates, consensos
e dissensos entre os atores envolvidos das distintas instituicdes. Isso, em parte,
porque a proposta de padronizar curriculos para facilitar a mobilidade estu-
dantil {inspirada pelo Tratado de Bologna de 1999) e as competéncias de
empregabilidade pareciam se sobrepor & formacdo para a cidadania nas
reformas do ensino superior europeu e latino-americano nos primeiros anos
do atual século:

Um conceito basico pouco estudado e analisado até agora é o
das competéncias. Aparece acoplado & ideia de comparagao
e de equiparagdo enfre estudos e & importancia da empregabili-
dade e do mercado de trabalho. Busca-se a homogeneizacdo dos

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 61, n. 70, p. 1-25, e-34240, out./dez. 2023

O\ Revista

) Ed

em

/

ucagdo_

yestao



Artigo

/ \ Revista

RS Dicilogo intercultural a partir de um Projeto Erasmus Plus: aprendizagem centrada no esfudante
X em Questdo

fitulos e certificados, cujas competéncias profissionais se fornem
padronizadas e sejom avaliadas de acordo com procedimentos
semelhantes, em toda parte. As competéncias ndo englobam o
que propde o Informe Delors, de 1996, que enfatizou a impor-
téncia das competéncias para a cidadania. Elas se referem,
exclusivamente, ao mercado de trabalho atual. Aposta-se numa
universidade que fenha suas raizes no mundo empresarial (Mello;

Dias, 2011, p. 419-420).

Essas criticas & importagdo de modelos baseados em competéncias
e habilidades, num movimento de sentido Unico, Norte-Sul, como se fossem
conceifos neutros, aponfavam como a inversdo das concepgdes de aprendi-
zagem fazia, como num dito popular, o rabo abanar o cdo. Isto &, definiase
a competéncia profissional necesséria ao término da aprendizagem para
uma funcdo no mercado de trabalho e, na ordem inversa, concebia-se o cur-
riculo que proporcionasse tal habilidade:

Em sinfese, para cada curso s@o definidos resultados de apren-
dizagem, que compreendem aquilo que os estudantes serdo
capazes de fazer ao fim de um determinado ciclo/ processo for-

8 mativo. A partir da definico desses resultados, s@o elaboradas
as competéncias gerais (comuns e transferiveis para qualquer
curso), subdivididas em instrumentais, inferpessoais e sistemati-
cas. E as especificas (relacionadas & drea do curso), classificadas
em profissionais, académicas e sociais, as quais se referem ao
conhecimento tedricopratico e/ou experimental e as habilidades
especificas da area. As competéncias devem confribuir, portanto,
para o alcance dos resuliados de aprendizagem estabelecidos e,
esfes, para a realizagdo do meta-perfil proposto. [...] Portanto, s@o
os perfis profissionais que deferminam o mefaperfil, os resultados
de aprendizagem e as respectivas competéncias vinculadas. Para
cada resultado de aprendizagem, seleciona-se, da matriz, quais
competéncias deverdo ser adquiridas e desenvolvidas. E, em vez
de obijefivos do curso, fem-se a definicdo desfes elementos que,
por sua vez, deferminam selecdo de contetdo a serem incluidos
no curriculo (Siebiger, 2018, p. 252).

Nessa sistemdtica, instrumentalizava-se a universidade como exe-
cutora da profissionalizacdo do estudante no Ensino Superior, sem atentar
para as demais atribuicdes sociais da universidade brasileira num contexto de
acentuada desigualdade social:
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Como se pode notar, uma vez que os objefivos para a educagdo
superior se restringem ao preparo para o exercicio profissional em
um dado cendrio de sociedade, caberia & universidade apenas
odop’ror—se, ndo mais existindo como instituicdo auténoma, mas
a servico desses objefivos. Tem-se, portanto, uma ressignificacéo
fambém da universidade, a qual deve se converter em um centro
de formagdo de profissionais, de pesquisadores e de producdo
de pesquisas para a sociedade do conhecimento, abrindo-se
mé&o de suas outras dimensdes que perfazem a formagdo cultural,
humana, politica e critica (Siebiger, 2018, p. 257).

Resultantes do Processo de Bolonha (1999), as criticas & subalter-
nizagdo dos sistemas universitarios europeus aos interesses empresariais na
formacdo de mao de obra qualificada ofuscaram as possiveis confribuicdes
positivas que as reformas poderiam propiciar:

Assim, questiona-se o que significa ser cidad@o neste cendrio
proposto Tornarse cidaddo, nesse cendrio, significa atuar como
um profissional atualizado, competente e capaz de ser absorvido
pelo ambiente produtivo. Significa apreender, desenvolver e apli-
car conhecimentos, habilidades e atitudes em uma arena com
regras previamente esfabelecidas, em um cendrio de sociedade Q
com um viés Unico de ethos académico-social, no qual as relacdes
sociais propiciadas por meio da formacdo superior praticamente
se resumem a relacées de natureza profissional. Nessa perspec-
fiva, o caminho que conduz & consolidacdo da sociedade do
conhecimento & um processo naturalizado e irredutivel, apresen-

fando-se como Gnica alternativa possivel para o desenvolvimento
da sociedade (Siebiger, 2018, p. 255).

No entanto, seria possivel estabelecer um diglogo intercultural
mediado pelos procedimentos educacionais decorrentes do Processo de
Bolonha? Nem os criticos mais radicais negam que isso seja viavel:

E na América Latina que é maior a consciéncia da necessidade
de se manter a ideia de qualidade e pertinéncia como conceitos
interconectados, e de que a pertinéncia ndo existe sem a busca
da solug&o dos grandes problemas da sociedade, tais como @
erradicagdo da pobreza, da intoleréncia, da violéncia, do anal-
fabetismo, da deterioracdo do meio ambiente, do aumento de
discriminagdes de todo tipo, entre outros — todos objetivos do milé-
nio, definidos pelas Nagdes Unidas, no ano 2000. Neste sentido,
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a criacdo e a consolidacdo de uma rede Latino-Americana do
conhecimento socialmente responsével, materializada por uma
dinamica e integrada rede internacional de formacdo, pesquisa
e inovagdo, com finalidade de inclusdo social, representam o
maior desafio da regido para este século. O Espago Europeu
de Educagao Superior pode ser para a América Lafina, por seus
vicios e virtudes, um excelente laboratério, com o qual se pode
colaborar, sem que represente um modelo a ser fielmente seguido
(Mello; Dias, 2011, p. 431).

Alex Mello e Marco Dias (2011) e Ralf Siebiger (2018), anterior-
mente citados, ndo vém as possiveis contribuicdes que os processos de
internacionalizag@o dos sistemas universitarios europeus possam nos propi-
ciar, confanto que preservemos efefivamente nossas universidades como locus
democrdtico de diversidade social e cultural. A possibilidade disso continua
como uma questdo aberfa que reafirma a necessidade de frocas culturais
multipolares:

Uma pergunta que ndo encontra resposta ¢ a de saber se ndo
voltamos a um sistema de equivaléncia de todos os sistemas com
o sistema europeu e, por via deste, com o sisfema dos Estados
Unidos. Rechagarse todo e qualquer sistema democrético de reco-
nhecimento de estudos e de diplomas em que todas as partes #&m
direitos iguais e em que a diversidade dos sisfemas corresponde
& diversidade cultural e social das diversas regides do mundo
(Mello; Dias, 2011, p. 427).

Com a questdo acima em mente, mas com uma visGo ndo prioristi-
camente avessa as possibilidades de didlogo infercultural e aprendizagem
com as experiéncias alheias, é que os autores deste artigo participaram do
Projeto Erasmus+ACE. Os diversos projetos Erasmus executados anterior
mente conectados a universidades latino-americanas resultam das propostas
de infernacionalizag@o do Ensino Superior europeu, decorrentes do Processo
de Bolonha. Diante desse cenario, de que interculturalidade estamos tratando
quando consideramos os projetos Erasmus de capacity building/ construcdo
de capacidades?
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Conceituacdo de interculturalidade

Inicialmente, esses processos de formagdo podem ser tipificados pela
interculturalidade, caracterizada neste artigo a partir de Boaventura de Sousa
Santos (2006, p. 462), para quem a convergéncia em termos de cultura,
"[...] & muito dificil de alcangar, ndo s6 porque a capacidade de fradugdo
intercultural dos temas é inerentemente problemdtica, como também porque
em todas as culturas hé temas demasiado importantes para serem incluidos
num didlogo com outras culturas”. Desde esse pressuposto, no contexto dos
direitos humanos, Santos elabora um conceito de politica multicultural emanci-
patéria cujo imperativo transcultural seria assim resumido: [...] temos o direito
de ser iguais quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferen-
tes quando a igualdade nos caracteriza” (Santos, 2006, p. 462).

Observarse aqui que o autor transita pela multiculturalidade (conjunto
de culturas paralelamente situadas, sem didlogo entre elas) e chega & frans-
culturalidade (compreendida como a adog@o de outras formas de cultura que
fransporiam os limites que cada uma delas possui). Empregamos, para este
arfigo, desde Santos (2006), o cunho de inferacdo horizontal e sinérgica
que os dialogos culturais propiciam. Essa escolha conceitual remete & cultura
como capital nos moldes de Bourdieu (1989) para quem o conjunto de ideias
e conhecimentos que as pessoas usam ao participar da vida social pode
ser intercambiado, trocado, enfim, dialogado. Assim, desde as regras de
etiqueta & capacidade de falar ou escrever podem ser considerados capital
cultural. Ainda que Bourdieu ndo estfivesse interessado em tratar da intercultu-
ralidade, observarse que seria a auséncia dessa condicdo que explicaria, em
grande medida, o éxito do sistema educativo: os individuos que se apropric-
ram da cultura dominante, isto é, da quantidade de capital cultural costumam
ser de um grupo privilegiodo que possui acesso, acentuando a condi¢do de
reproducdo das desigualdades sociais. Nos dizeres de Fanon (em Zibechi,
2018), a inferculturalidade possibilitaria uma descolonizagdo do pensamento
se considerarmos que ‘o colonizado é um perseguido que sonha, permanen-
femente, em se tornar perseguidor’.

Agregam-se & definigdo de inferculturalidade aqui assumida, a pers-
pectiva de autores como lopez-Hurtado Quiroz (2007) e Walsh (2009)
considerados em sua caracteristica central: inferculturalidade como conjunto
de possibilidades de didlogos equitativos entre diferentes modos de ser, sentir
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e agir no mundo contempordneo. Seja de pessoas, grupos de inferesse,
segmentos, estratos sociais, instituicdes ou paises que tendem a resultar em
sinergias para a construgd@o de outras préticas culturais. Dussel (2016), por
sua vez, conceitua a ‘interculturalidade fransmodema’ por um lado, como a
relacdo entre didlogo e comunicagdo intercultural e, por outro, a busca da
compreensdo e colaboragdo entre culturas diferentes. Esses tracos conceituais
parecem evidentes no Projefo Erasmus+-ACE, bem como resultados no caso
estudado, a acdo extensionista realizada no Cursinho Ferradura.

A interculturalidade no Projeto Erasmus-+ACE

No caso especifico do Projeto Erasmus Plus Aprendizagem Centrada
no Estudante aqui fratado, as agdes utilizadas pelos envolvidos no pro-
jeto permitiam o redimensionamento dos conhecimentos dos participantes,
desde uma proposta inicial europeia. Sob coordenacdo da Universidade de
Groningen (Groningen/Holanda), além da Universidade Estadual Paulista
— UNESP (Séo Paulo/Brasil), em conjunto com as demais instituicdes de edu-
cagdo superior parficipantes do projeto, citadas anteriormente, delineou-se
uma proposta de formagdo e colaboracdo com vistas & discuss@o sobre os
perfis dos egressos dos cursos superiores e as mefodologias adotadas ao
longo da formag@o para alcangar os resultados de aprendizagem. Os pro-
jetos Erasmus, em seu formato de funcionamento desde 1987, partem da
iniciativa e lideranca de alguma instituicdo de ensino superior da Europa -
nesse caso, Universidade de Groningen (Holanda) — que faz a proposta para
uma ComissGo Educacional da Unigo Europeia, que, por sua vez, avalia e
financia as propostas aprovadas. Esse organismo de fomento as agdes de
capacity building representa a primeira dimenséo da interculturalidade a ser
considerada nas andlises aqui tratadas: um modelo de intercambio de estu-
danfes e professores inspirados pelo Pacto de Bologna (1999). Para tanto,
os objetivos especificos desse Projeto Erasmus+-ACE sdo a consfrugdo das
condicdes estruturais para que haja a mobilidode de docentes e estudantes,
com visfas & qualificagd@o dos perfis dos parficipantes. A premissa central &
que o infercdmbio de experiéncias de estruturas curriculares possibilite a cons-
frucdo de fluxos de conhecimentos, cuja sinergia acumulada pelas trajetérias
universitérias distinfas possa resultar em didlogos interculturais. Com isso, os
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modos e os tempos como os estudantes aprendem desde o planejamento de
professores atentos s diferentes condicdes dos estudantes, em realidades
curriculares distintas, ocupam a centralidade desse Projefo Erasmus+ACE.

Assim, notase a preocupagdo com o didlogo de cunho intercultural
do Projeto Erasmus+ACE desde a sua proposta inicial ao fratar da elaboro-
¢do de um glossario comum as instituicdes de educagdo superior envolvidas
chamado de ‘interconceptualizacién” pois definia de distintos modos palavras
como graduagdo, crédito, objetivos de aprendizagem, resultados de ensino
e aprendizagem, entre outros conceifos. Uma vez ‘negociados’ esses con-
ceifos, cada uma das instituicdes do Projeto Erasmus+ ACE deram inicio ao
planejamento das acdes de formagdo da equipe de professores e estudantes
pautadas nos resultados de aprendizagem a serem alcancados para que
os perfis dos egressos dos cursos nos distinfos paises sejam equitativamente
equivalentes.

As metodologias ativas, dai o nome do projeto - ‘Aprendizagem
Cenfrada no Estudante’ - para a implementacdo dessas acdes de formacdo
foram escolhidas pelo proponente do projeto — Universidade de Groningen,
Holanda — e representam a primeira dimens@o da interculturalidade a ser
considerada nas andlises: a da centralidade do estudante universitario nos
processos de aprendizagem, tradicionalmente focados na docéncia. Sao
amplamente conhecidas as metodologias tradicionais nas quais, considera-se
que 'uma aula bem dada seria a garantia do aprendizado do estudante’ que
Freire (1971) definiu como ‘educacdo bancaria’. Assim, cada uma das institui-
¢oes de educagdo superior participantes do Projeto Erasmus Plus, em distintos
paises da América lafina, desenvolveu formacdes para docentes e estudantes
que revisitam as metodologias ativas, com os objetivos de promover mudan-
¢as na énfase do processo de ensino e aprendizagem. A cada reunido geral,
o didlogo infercultural entre professores e estudantes de diferentes paises pode
ser evidenciado nos grupos de frabalho estruturados para a formagéo sobre:
a) os resultados de aprendizagem propostos para os cursos escolhidos nas
dreas de Engenharia Ambiental, Satde, Histéria e Educagdo; b) os papeis
dos professores e estudantes na metodologia Erasmus+-ACE; c) as configuro-
¢oes possiveis de uma aula centrada no estudante; d) os modos de avaliagao
dos estudantes quando se adotam os principios dessa mefodologia.

Com vistas & implementag@o nos cursos de graduagdo da UNESP
nos quais atuam os professores e estudantes envolvidos, foi possivel a
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realizagdo desta pesquisa do tipo ‘estudo de caso’ no Cursinho Ferradura,
locus que desempenhou a funcdo de “piloto’.

Resultados da pesquisa: evidéncias de uma praética intercultural

O potencial de identificagdo de préticas interculturais no Cursinho
Pré-Universitario Ferradura com a implementacdo de acdes de formagdo
decorrentes do Projeto Erasmus+-ACE traz consigo uma plausibilidade que
decorre da sua caracterizagdo: priorizagdo de atendimento aos coletivos
historicamente excluidos (pretos, pardos e indigenas) e habitantes dos terri-
térios historicamente vulnerabilizados, como as periferias urbanas. Oriundos
de escolas publicas, o acesso & universidade, igualmente piblica, tem sido
negado a esses sujeitos, fornando a diferenca cultural em desigualdade social
e de oportunidades. Desse modo, desde 2016, por uma decisGo coletiva
dos grupos de professores e estudantes da graduacdo envolvidos nesse pro-
grama de extensdo, os coletivos PPI's (pretos, pardos e indigenas) constituem
a prioridade de interacdo, materializando um conjunto de agdes afirmativas
que tem sido implementada como politica publica educativa, desde 2001.
Visto desse modo, a escolha desse locus de pesquisa permitiv a observacdo
de um didlogo entre distintos grupos culturais: por um lado, estudantes de gro-
duagdo que atuam como professores no Cursinho Ferradura e, por outro, os
professores da graduag@o que, direta ou indiretamente, influenciariam os pro-
cessos de compreensdo dos principios de uma tendéncia pedagdgica do tipo
'metodologias ativas’, como essa proposta por um projeto europeu de cunho
infernacional e inferinstitucional — o Projeto Erasmus+-ACE. Inicialmente, para
haver um ambiente propicio & consolidacdo dessa metodologia, considerou-
se que esses colefivos demandariam uma formag&o especifica para romper
um ciclo de predominante desigualdade, gerador de ‘escassez’ de capital
cultural necessério para realizar exames vestibulares de ingresso as universi-
dades publicas brasileiras.

Nesse contexto, a formagdo dos estudantes numa perspectiva cen-
frada nesses sujeitos teve inicio com o levantamento dos seus conhecimentos
prévios, que foram considerados na trajetéria pessoal, e representam um dos
aspectos do didglogo intercultural. Isto foi enfatizado por Castanho e Castanho
(2001, p. 105): “[...] o ensino que se restringir aos conhecimentos existentes
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em um dado momento, sem afender aos acréscimos continuos que outros

ui iz , [ idei iais, prati ulfra-

esquisadores fizeram, corre o risco de manter ideias parciais, praticas ultra
passadas e solugdes arcaicas”.

As formacdes tiveram inicio no Cursinho Pré-Universitério Ferradura
com as discussdes infernacionais das universidades participantes do Projeto
Erasmus+-ACE. Historicamente, a proposta metodologica do Projeto Erasmus
Plus Aprendizagem Centrada no Estudante esfaria circunscrita no conjunto de
metodologias ativas, cujo principal diferencial estéd fundamentado na inversao
de uma hierarquia, tradicionalmente ensinada e praticada nas universido-
des, 0o considerar o estudante como centro do processo de aprendizagem.
Marcadas pelo conjunto de um pensamento pedagdgico do inicio do século
XX, sobretudo a partir de John Dewey (publicadas no Brasilem 1959 e 1979),
passaram a ser retomadas, um século depois, sob a forma de “planejamento
reverso” — backward design como no original (Padilha, 2001; Wiggins;
McTighe, 2019) ou “sala de aula invertida” (Bergman; Sams, 2016; Valente,
2014). Nessa forma de compreensdo do processo da aprendizagem, dife-
renfemente da forma fradicional da prétfica educativa consolidada na propria
histéria das universidades, as relagdes horizontalizadas divergem do papel
cenfrado no professor.

Para que essa metodologia e seus principios fossem devidamente
infernalizados, oo longo do primeiro ano do projeto, foram realizadas forme-
¢oes sob a forma de modalidades distintas, predominando o modo remoto,
em funcdo do cendrio de afastamento social pela SarsCovid-19. Os formatos
podem ser caracterizados pelos encontros de formagdo desses colaborado-
res do Cursinho Pré-Universitario Ferradura que ao desempenhar, ao mesmo
tempo o papel de professores nesse projeto assume a centralidade da orgo-
nizag&o dos contetidos com a produgéo de podcasts sobre os conceitos que
fundamentam o Projefo Erasmus+ACE. Por outra parte, os professores da
graduacdo da UNESP, envolvidos direta ou indiretamente na formagdo des-
ses estudantes sendo alguns deles professores que formam parte do Projeto
Frasmus+ACE formam o locus ideal para promover o didlogo entre os dife-
renfes. Nesse confexto, trataram de temas como planejamento, seguindo até
a avaliagdo. Inicialmente, foi possivel uma amostragem formada por 12 pro-
fessores (estudantes da graduacdo-bolsistas, desempenhando a funcdo de
professores) e 18 estudantes do Cursinho Ferradura (egressos de escolas pibli-
cas do ensino médio). Estes Ultimos, ao serem questionados sobre os sentidos
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que passaram a afribuir aos processos de aprendizagem centrada no estu-
dante em suas distintas dimensdes, desde o planejamento, implementacdo e
avaliagdo [resultados de aprendizagem), afirmaram que essas mefodologias,
tidas como afivas, representariam um avango. Cabe ressaltar que os questio-
nérios com quatro perguntas de miltipla escolha foram enviados pelo Google
Forms aos professores-bolsistas (que sGo estudantes da graduagaol e os estu-
dantes do Cursinho Pré-Universitério Ferradura. logo depois, as entrevistas
com os dois segmentos ocorreram nos acompanhamentos pedagogicos que
s@o realizados com os distinfos grupos. As respostas, sejam de miltipla esco-
lha ou de cardter dissertativo, foram analisadas qualitativamente neste estudo
de caso o realizar uma exploracdo intensiva de relagdes entre aspectos da
inferculturalidade e as praticas de formacdo fundamentadas na metodologia

ACE.

Neste contexto, confirma-se um estudo correlacional ao sistematizar
os resultados que permitem inferir a construcdo de didglogo intercultural e a
apropriagéo dos conceitos fundamentais do Projefo Erasmus+-ACE. Essas
evidéncias parecem possiveis a partir das respostas as duas questdes res-

pondidas por professores e estudantes do cursinho, como demonstram os
Grdficos 1 e 2:

Grdfico 1: O que os professores passaram a saber sobre o conceito de ACE?

W Professores

100,00%
75,00%
50,00%
25,00%
0,00% 5
Protagonismo do Mudanga de Repertério ampliado  Metodologias ativas
estudants paradigma de possibilidades revisadas

Fonte: Dados agregados pelos autores.
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Gréfico 2: Argumentos dos estudantes para a centralida-
de do estudante no processo de ensino e aprendizagem

B Estudantes

100,00%
75,00%
50,00%
25,00%
0,00%
Protagonismo do Mudanga de Repertdrio Metodologias ativas
estudante paradigma ampliado de revisadas

possibilidades

Fonfe: dados agregados pelos autores.

A coincidéncia dos percentuais obtidos por esses dois segmentos
quanto aos modos de apropriagdo dos conceitos representa um dos aspectos 17
centrais da interculturalidade: a existéncia de cerfa sinergia observada entre
dois grupos de interesses bastante distintos: de um lado professores-bolsistas
[estudantes de graduagdo exercendo essa funcdo) e, por oufro, os estudantes
[jovens e adultos egressos da rede publica de ensino médio — Ultima etapa da
educagdo bésica). Quando questionados sobre o que ndo se sabia sobre o
"conceito de aprendizagem centrada no estudante” e passaram a conhecer,
os professores/ estudantes da graduagdo afirmam o reconhecimento da sua
condicdo no papel de protagonistas, afinal, est@o em formagdo e reconhe-
cem o que Freire (1968b, p. 68) definia como “ninguém educa ninguém,
ninguém se educa sozinho, os homens se educam, entre si, mediatizados
pelo mundo”. Essa evidencia representa uma mudanga de paradigma que
amplia repertérios de aprendizagens e revisita as ditas metodologias ativas,
em tempos nos quais o mundo pode ser compreendido como a sociedade
do conhecimento (Lojkine, 1995), interconectada (Moran, 2000) ou em rede
(Castells, 2000) e parece atribuir & informacdo, por si s6, o protagonismo.

Observando o Gréfico 2, quando a totalidade dos estudantes afir
mou n&o ser possivel que uma aprendizagem ocorra “sem estar centrada no
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esfudante”, ao escolher uma das opgdes possiveis para essa argumentagdo,
ficam evidentes o protagonismo desse sujeito, seguidos pela “mudanga de
paradigma’, “pelo repertério ampliado de possibilidades” e, por fim, mas
ndo menos importante, “pelas mefodologias ativas revisitadas”. Nos grdficos,
pode-se observar os percentuais das respostas de ambos os segmentos —
professores e estudantes — se assemelham na escolha das opgdes enviadas
pelo Google Forms, bem como nos didlogos posteriores nas entrevistas que
frataram dos argumentos aos itens escolhidos pelos respondentes.

Chama a atencdo para uma possivel prética intercultural, desde os
conceitos utilizados nessas andlises, o fafo de que, partindo de um organismo
infernacional (Unico Europeia/ Projeto Erasmus+-ACE), os fundamentos dessa
mefodologia representam condicées de didlogo entre dois segmentos tradi-
cionalmente situados em pontos inversos: a histéria da universidade, mesmo
com os movimentos de internacionalizacdo, costuma ser feita por professores,
somente. Os papeis exercidos nas universidades pelos professores sGo marca-
damente hegeménicos e hierarquicamente verticalizados, inviabilizando um
didlogo inferno a esses espacos.

Para compreender esse cendrio, Candau (2006) considera prati-
cas justapostas, colocadas uma ao lado da outra, ou umas sobre as outras
como multiculturalidade. Ao fornecer elementos tedricos para uma deliberada
interrelacdo entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais de uma deter
minada sociedade, ou instituicGo, como é o caso estudado, poderia ser
caracterizada por aspectos de uma prética infercultural na educagdo (Walsh,
2009). Essa inferéncia parece ser confirmada quando os professores respon-
dem sobre o papel que passariam a exercer se a aprendizagem somente
ocorresse quando cenfrada no estudante. O Grafico 3 permite observar a
sisfematizag@o dos contelidos expressos pelos professores no planejamento
dos processos, a criagdo de caminhos de aprendizagem, a relacdo de infer
cambio, bem como a mobilizagdo de distintos sentidos para a realizagcdo
dos objefivos de aprendizagem. Nesse sentido, & enfatizada a importancia
da pratica do planejamento, inclusive em uma proposta de aprendizagem
cenfrada no estudante:
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Gréfico 3: Segundo os professores, aspectos que mudam no seu pa-
pel quando se adota a aprendizagem centrada no estudante

B Professores

100,00%
75,00%
50,00%
25.00%
0,00%

Plangjamento  Orientador dos  Relagdode  Mobilizagdo de  Masstro da

do processo  caminhos de trocal sentidos orquestra ou

aprendizagem mediagdo/ diretor de uma
incentivadar pegateatral

Fonte: Dados agregados pelso autores

Note-se, ainda, que h& uma diferenca de papeis e essa ndo resulta
em desigualdade, inferiorizacdo ou exclusdo do processo de ensino e apren-
dizagem. Analisado por Candau (2013, p. 98) que chega a definir como 19
educacdo infercultural “a afirmagdo da diferenca como riqueza” representa
um dos pilares das abordagens da interculturalidade. O termo diferenca,
fradicionalmente associado a um problema a ser resolvido, passa a ocupar
relevante contribuicGo para que o didglogo infercultural ocorra.

No confexto de implementacdo do Projeto Erasmus+-ACE, tendo
como locus um ferritério de heferogeneidade (e desigualdade, se ndo abor-
dodo desde a perspectiva da interculturalidade) como pode ser caracterizado
o contingente dos estudantes que formam parte do Cursinho Pré-Universitario
Ferradura, ficaram evidentes as possibilidades de didlogo intercultural a partir
de uma agdo universitaria/extensionista de infernacionalizagdo. Isso por-
que, as apropriagdes feitas por estudantes e professores, sistematizadas nos
resultados do estudo de caso, denotam a possibilidade de ruptura de uma
hierarquia na qual a figura do professor (universitario, sobretudo) é central e
predominante. A exemplo das culturas hegeménicas e das prdéticas tradicio-
nais historicamente construidas pela universidade, ao revisitar as metodologias
afivas e inverter o lugar central ocupado pelo professor e pelo estudante,
segundo Santos (2006, p. 86) teriamos cumprido o objetivo emancipatorio
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da propria educagéo — quando fundamentada no didlogo infercultural = pois
"[...] recuperamos a capacidade de espanto e indignagdo e a integramos na
formacdo de subjetividades inconformistas e rebeldes”.

Consideracaes finais

Analisar as possibilidades de praticas interculturais e modos de
apropriagdo cultural no confexto de um projeto internacional envolvendo
universidades de paises latino-americanos e lideradas por uma universidade
europeia constituiu o objeto desta pesquisa, realizada no espago das préti-
cas de extensdo de uma insfituicdo de educacdo superior piblica no Brasil.
Assim, desde um nivel macrossocioldgico, foi possivel revisitar os modos pos-
siveis de didlogos inferculturais ainda que entre disfintos hemisférios — norfe e
sul = ao constituir uma equipe de professores e estudantes dispostos & imple-
mentagdo de uma agdo de capacily building. Partindo de uma estrutura de
Projetos Erasmus, a inovagdo dessa proposta iniciase com a condigdo de
participacdo efetiva dos estudantes e a centralidade nos processos de ensino
e aprendizagem no confexto universitario.

Teoricamente, o texto revisita conceitos como aqueles propalados
no inicio do século XX, sobretudo com John Dewey, que resultaram no Brasil
nos fundamentos da Escola Nova. Em seu fempo, a necessidade de centrar
o processo de aprendizagem no estudante, deixando de considerar o edu-
cando como alguém passivo, parece reinventar o conjunto das metodologias
afivas. No entanto, a complexidade histérica da estruturacdo das universido-
des e seus modos, escassamente interculturais, de implementacéo de acdes
de infernacionalizagdo parecem ter sido evidenciados nessas andlises. Desse
modo, ao reproduzir modelos hierarquizados (e exitosos) que tipificam a
institucionalizacdo da propria universidade contemporanea, os didlogos hori-
zontalizados e interculturais rompem com essa caracteristica organizacional e
indicam possibilidades de didlogo infercultural, assim analisados por Santos
(2006, p. 295): "A politica de homogeneidade cultural assentou em grandes

instituicdes, nomeadamente a escola [...]".

Na pesquisa realizada adotando a metodologia qualitativa do
estudo de caso foi possivel evidenciar as possibilidades de um didglogo inter-
cultural na educagdo superior em duas dimensdes representativas: inferna &
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propria instituic@o (UNESP, nesse caso, em uma das suas diversas acdes de
extensdo), bem como entre as instituicdes latino-americanas lideradas por
uma universidade europeia cujos objetivos passam pela busca de ampliagao
das condigdes de mobilidade estudantil, nos moldes do Pacto de Bologna.

A partir de uma proposta de paises do Norte, em diglogo com
algumas instituicdes de distintos paises da América Latina, para implementar
um projefo de centralidode da aprendizagem no estudante, reconfigurou-se
o papel de planejomento e condugcdo do professor, num miltiplo e diverso
didlogo de distintos segmentos antes hierarquizados e sobrepostos. O caso
estudado permite observar que hd algo de inovag@o nesses modos de constru-
¢do de didlogos entre os diferentes (paises, insfituicdes e segmentos sociais),
que tem resultado na apropriagdo de conceitos e préticas mobilizadas pela
interculturalidade e na busca de sua concretizacéo. Talvez essas tendéncias
esfejam, efefivamente, repercutindo nas préticas de sala de aula, quando
professores e estudantes coincidem nas opgdes e argumentos observados
na pesquisa, criando a sinergia caracteristica desse didlogo entre culturas
distinfas.

Enfim, esse processo parece decorrer de um movimento contradité-
rio: por um lado, algo recente como os novos modos de aprendizagem dos
estudantes no contexto desigual das sociedades informacionais. De outra
parte, a aprendizagem cenfrada no estudante e seu potencial para préticas
interculturais que parecem tormar ainda mais complexas algumas tendéncias
que remontam & prépria historica condigé@o de infernacionalizacdo e didlogo
com distintas formas de pensar da,/na universidade. Isso, num confexto de
disposicdo de inverter processos que tém sido naturalizados, como a prética
cotidiana das salas de aula tradicionais e seus mondlogos hierarquizados.
Essas andlises permitem inferir sobre algumas tendéncias, em curso, de outras
possibilidades revisitadas com a complexidade e a profundidade que esses
tempos demandam. Compreender essas mudancas leva & reflexao sobre
o que ha de inovador nesse modo de difusdo do conhecimento. O caso
pesquisado evidencia uma releitura possivel dos modos de hegemonia das
universidades do hemisfério norfe, quando propdem algum tipo de pratica
nas quais nos colocamos como agentes de fransformagéo, pelo didlogo que
as disfintas culturas podem fomentar. Assim, parece necessério que a infercul-
turalidade retome Freire (2000, p.28) para quem, “mulheres e homens, nos
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tornamos mais do que puros aparatos a serem treinados ou adestrados. Nos
tornamos seres da opgdo, da decisdo, da infervengé@o no mundo”.

Nota

1. Asoutras 15 universidades sdo a Nacional de Ingeneria (Peru), a Mayor de San Simon (Bolivia),
a Mayor de San Andrés (Bolivia), a Tampere (Finlandia), a do Porfo (Portugal], o de Deusto
[Espanha), a Nacional Mayor de San Marcos (Peru), a Libre (Colémbia), a Nacional de Cuyo
[Argentina), a Nacional de Lanis [Argentina), a Federal do Rio Grande do Sul (Brasil], a Nacional
de Asuncién [Paraguai), a lberoamericana (Paraguai), a del Cono Sur de las Américas (Paraguai)
e a de la Sabana (Coldmbial).
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