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Resumo

Avangar na formagao de professores por meio de inovagdes em tempos de tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo (TDIC| e inferconexdo digital pode ser um afo revolucionario. Nesse
sentido, este artigo descreve a experiéncia da implementagcdo de TDIC no estdgio de docéncia
com uma furma de Pedagogia. Utilizamos as TDIC como recursos mediadores em contexto de
espacos hibridos. A questdo de pesquisa é: Como foi organizada e experienciada a sequéncia
didética em perspectiva colaborativa com estudantes no componente curricular “Pesquisa e pratica
pedagdgica 32" O estudo de natureza qualitativa se desenvolveu por meio do modelo lewiniano
de aprendizagem experiencial. Os dados sdo resultados de descricdes e narrativas dos pesquisa-
dores sobre o fazer docente. Com base nas inferéncias desde a experiéncia, percebemos que as
TDIC podem reduzir margens e dualidades. No enfanto, as relagdes mediadas por tecnologias séo
infensificadas pela infencdo afefiva, comunicacional, coordenada e interacional de corresponsa-
bilidades enfre os sujeitos.

Palavras-chave: Educagdo hibrida. Tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. Praticas ]
pedagdgicas. Estagio em docéncia.

Collaborative practices with TDIC: curricular innovation in teaching
assistantship experiences

Abstract

Advancing teacher formation through innovations in times of digital information and communication
technologies (TDIC) and digital inferconnection can be a revolutionary act. In this sense, this arti-
cle describes the experience of implementing TDIC in the teaching assistantship with a Pedagogy
class. We use TDIC as mediating resources in the context of hybrid spaces. The research question
is: How the didactic sequence was organized and experienced in a collaborative perspective with
students in the curricular component “Research and pedagogical practice 32" The qualitative study
was developed through the Lewinian model of experiential learning. The data are the result of the
researchers’ descripfions and narrafives about the teaching practice. Based on the inferences from
the experience, we realized that TDIC can reduce margins and dualities. However, the relationships
mediafed by technologies are intensified by the affective, communicational, coordinated, and inte-
ractional intention of coresponsibility between individuals.

Keywords: Hybrid education. Digital information and communication fechnologies. Pedagogical
practices. Teaching assistantship.

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35586, jan./mar. 2024


https://doi.org/10.21680/1981-1802.2024v62n71ID35586

Artigo

/ \ Revista

[ ) Educacdo.
\_\ X em Questdo

Préficas colaborativas com TDIC: inovagdo curricular em vivéncias no esfégio de docéncia

Prdcticas colaborativas con TDIC: innovacién curricular em vivencias
de practica de docencia

Resumen

Avanzar en la formacién de profesores a fravés de innovaciones en tiempos de fecnologias digitales
de informacion y comunicacion (TDIC) y de inferconexién digital puede ser un acto revolucionos-
rio. En esfe sentido, este articulo describe la experiencia de la implementacién de las TDIC en la
préctica de docencia con una clase de Pedagogia. Utilizamos las TDIC como recursos mediado-
res en el confexto de espacios hibridos. La cuestion de la investigacion es: s3Cémo se organizéd y
experimento la secuencia didéctica en perspectiva colaborativa con estudiantes en el componente
curricular “Investigacién y préctica pedagoégica 32" El estudio de naturaleza cudlitativa se desar
rollé por medio del modelo lewiniano de aprendizaje experiencial. Los datos son el resultado
de las descripciones y narrativas de los investigadores sobre el hacer docente. Con base en las
inferencias desde la experiencia, percibimos que las TDIC pueden reducir margenes y dualidades.
Sin embargo, las relaciones mediadas por fecnologias son intensificadas por la infencién afectiva,
comunicacional, coordinada e inferaccional de corresponsabilidad entre los sujetos.

Palabras clave: Educacion hibrida. Tecnologias digitales de informacion y comunicacion. Practicas
pedagogicas. Précticas em docencio.

Introducdo

A expansdo das fecnologias digitais de informacdo e comunicacdo
(TDIC) precedidas pelo processo de mundializagdo das relagdes histéricas,
materiais e sociais (Castells, 2005; Charlot, 2007) tem se aproximado
dos processos, formagdes e praticas em educacdo de maneira imperativa,
maximizada pelos entrelacamentos no cotidiano de espagos hiperhibridos
(Santaella, 2021). Essa situacdo desafia educadores e licenciandos a se
adaptarem a contextos de ensino e aprendizagem enriquecidos pelas TDIC
enquanto demarcagdo de ambientes sem margens de cardter interacional e
colaborativos.

Em face disso, o desenvolvimento do saber da pratica (Charlot,
2007) com as TDIC em um componente curricular com 54 horas durante
o periodo letivo 2022.2, compreendido entre janeiro e maio de 2023, a
partir de uma sequéncia diddtica, foi desafiador. A dificuldade, todavia,
ndo ocorreu pelo uso das TDIC em cardter instrumental, mas pela prepo-
ragdo e produgdo de materiais educacionais digitais (MED) em contextura
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colaborativa, utilizados, ao mesmo tempo, em tempos e espacos distintos ou
em sala de aula.

Além disso, frata-se de uma situagdo formativa que faz parte do cofi-
diano de pesquisadores e professores. O proprio l6cus da experiéncia em
um componente curricular voltado ao leframento cientifico de graduandos
em Pedagogia ndo impacta apenas as relagdes e os processos com TDIC.
Também dialoga com o desenvolvimento de habilidades e competéncias ligo-
das & formag@o docente a partir da prética com a docéncia.

Por fim, relatamos a experiéncia enquanto profagonistas proporcio-
nada pelo Estégio de Docéncia realizado em 2023 como parte do curriculo
para o curso de doutorado do Programa de Poés-Graduag@o em Educagdo e
do Doutorado em Rede de Ensino (Renoen). Esse processo ocorreu no curso
presencial de Pedagogia, com estudantes do 3° periodo.

A experiéncia de aprendizagem se deu com a sequéncia diddtica
"Pedagogia como espaco: ampliando as fronteiras metodolégicas”, a partir
das contribuicdes em Nind, Curtin e Hall (2019) sobre métodos de pesquisa
para a pedagogia. A abordagem tematica visou compreender os espagos
como manifestacdes subjetivas e agenciamentos de lugares multidimensionais
— escolares, extraescolares e digitais. 3

Na oportunidade, propusemos o entrelacamento do digital e pre-
sencial como mobilizadores para o estudo do espaco enquanto exploracdo
do fisico, social, temporal, experiencial e digital. Essa vivéncia foi possivel a
partir da organizacdo e constituicdo das efapas prévia e de construgdo em
sala de aula.

E nesse confexto que o objefivo de pesquisa se constitui: descrever
a experiéncia de implementacdo de uma pratica colaborativa com TDIC e
sua interface como inovag@o curricular. Ademais, o itinerario compreendido
desde a valorizagdo de espacos e arfefatos associados ao desenvolvimento
das relagdes e linguagens por meio da interagéo e colaboragdo (Bruner,
1960; Piaget, 1970; Neo, 2003). Compreendemos as préticas colaborati-
vas como situagdes sociais organizadas em pequenos grupos de interagdo,
focados na resolucdo de problemas. Esses grupos foram conduzidos com
base nas categorias de dominio e envolvimento dos estudantes na procura
de solugdes, as quais foram suportadas por evidéncias tedrico-metodolégicas

(Torres; Irala, 2014).
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Este estudo de natureza qualitativa se desenvolveu por meio do
modelo lewiniano de aprendizagem experiencial (Kolb, 2015; Miccali,
2014). Os resultados dessa abordagem s@o consequéncias da experiéncia
vivenciada pelos estagidrios no exercicio da docéncia orientada pelo profes-
sor-lider com olhar atento, sensivel e criterioso.

A investigagcdo experiencial partiu dos quatro ciclos propostos por
Kolb {2015): experiéncia concreta; observagdes e reflexdes; formagdo de
conceifos; abstragdes e generalizagdes; e avaliagdo das implicagdes de con-
ceitos em novas situagdes de aprendizagem. O processo dialéfico entre o
arcabougo fedrico e a experiéncia se efefiva desde os feedbacks obtfidos por
meio de observacdes e inquiricdes realizadas nos encontros presenciais e on-
Jine, validadas no processo de ensino e aprendizagem.

A base para a andlise e as inferéncias se originam das descrigdes
e narrativas dos pesquisadores sobre o desafiador saber da prética com as
TDIC em contexto colaborativo e interacdo de carédter mediado (Salvador,

1999).

Trazemos & discuss@o neste artigo as relagdes mediadas pelas TDIC
em contexto pedagdgico enquanto potencialidades as situagdes de infe-
racdo, colaboragdo e apoio contingente aos estudantes. Trata-se de uma
esfrutura pragmdatica aliada & infengdo afetiva, comunicacional, coordenada
e inferacional de corresponsabilidades entre docentes e estudantes.

Assim, a discussdo estd estruturada em quatro segoes. A primeira,
aborda as nuances do estdgio e as percepgdes dos estagidrios participantes
do estudo a respeito da formagéo docente. No segundo momento, delineo-
mos o caminho pragmdtico da sequéncia didatica com as fecnologias. Em
seguida, expomos as narrativas dos estudantes sobre os diferentes espagos
de percepcdo estética e social. Por fim, discutimos as contribuicoes e limito-
¢des do uso das TDIC em ambientes de praticas colaborativas, bem como a
influéncia da experiéncia de formagdo docente.

Percurso formativo em contexto experiencial no estagio de
docéncia

O trilhar, sob orientacdo do professor-lider, ocorreu com sensi-
bilidades e expertise na condugcdo das atividades e na delegagao de
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responsabilidades aos estagidrios. Como oportunidade de convivéncias e
partilhas, o professorlider nos remetia & realidade docente para além da
sala de aula presencialisica, assim como aos interins estruturais e ao com-
prometimento com a formag&o humana e profissional infegrada as diretfrizes
curriculares do curso de Pedagogia.

Para um dos estagidrios, estudante da pds-graduagdo, o ambiente
de reciprocidades durante o semestre foi essencial para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para a formacdo docente. O ciclo vivenciado
em

[...]um componente curricular como a ‘Pesquisa e prética pedagd-
gica 3" foi inovador como uma disciplina de formacdo cientifica
na perspectiva da pesquisa em educacdo. Os enconfros nos
serviram enquanto esfudantes da pés-graduacdo, uma vez que
nos deparédvamos com abordagens de pesquisa diferentes das
fradicionais, vistas no percurso doutoral. No senfido da pratica
pedagogica pelo professor fitular, nos inquiria sobre a necessi-
dade de aprofundar a prética e experienciar enfrelogamentos
enfre humanos, recursos, ambientes e colaboragdes (Estagiario 1,

2023).

Nessa perspectiva, a novidade ndo repercutiv em percepgoes
anfagdnicas em relacdo & tradigdo do estdgio supervisionado, mas na
aproximagdo do professorlider como mediador, acolhedor e inquiridor, carac-
teristicas, como afirma Pimenta (2010), de uma docéncia criticoreflexiva.

Embora tenha sido essa a percepcdo no decorrer do estagio
enquanto percurso formativo, resgatando o debate em Amorim e Dugues
(2017), o sistema impde incompatibilidades da acdoreflexdo-acdo diante
da realidade dos docentes e estudantes por meio de um curriculo prescrito.

Diante desse desafio, fais imbricamentos fazem do estédgio um
movimento essencial para a formagdo docente. O ato de transgredir a
homogeneizacdo dos sujeitos e das estruturas escolares (Dourado, 2015),
o desenvolvimento das aulas, sobretudo da sequéncia didatica, objeto deste
estudo, foi significativo para alicercar a compostura criticoreflexiva do espec-
fro do professor no ensino superior.

O estdgio de docéncia é uma oportunidade para que os pds-graduan-
dos observem o professor mais experiente no focante ao seu comportamento,
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& sua oratéria, & sua inferacdo e & sua metodologia nas aulas, aprendendo
formas inovadoras para a frajetéria académica e profissional. Além disso,
o estégio colabora e devolve profissionais qualificados para a sociedade
com capacidade para atuar em quaisquer espagos educativos. Saberes, que
s@o proporcionados desde as maturagdes e profissionalizag@o da docéncia
infegrados s realidades convergentes as demandas sociais da contempora-

neidade (Tardif, 2014).

O estagio foi realizado no componente curricular PEDLO98 —
Pesquisa e Prética Pedagdgica 3, com carga horéria de 54 horas no periodo
lefivo 2022.2, enfre janeiro e maio de 2023. Sob orientagdo do professor-
ider, o percurso foi vivenciado por trés estagiarios, doutorandos do Renoen e
da Educagdo de uma universidade piblica do Nordeste brasileiro.

A afividade relatada envolveu a produgéo de conhecimento a partir
das abordagens reflexivas das préticas educacionais e das subjetividades
dos ambientes formais e informais. Os objetivos frabalhados foram: identificar
fonfes de pesquisa para explorar os espacos educacionais formais e infor-
mais; e desenvolver habilidades fundamentais para a pratica do professor
enquanto pesquisador no cotidiano da prética docente nos diversos espagos
de atuacdo dola) Pedagogolal).

Durante o desenvolvimento da prética pedagdgica com estudantes
de Pedagogia do 3° periodo noturno, organizamos a efapa prévia como
apoio & furma por meio de materiais referenciais disponibilizados anfes dos
encontros presenciais. Cada estagidrio responsavel por seu encontro didé-
tico-pedagdgico com a turma se responsabilizava em organizar os materiais
previamente selecionados pelo professorlider e relatar como desenvolveria
sua pratica em sala de aula.

Com a formagdo do grupo da turma via WhatsApp (figura 1), facil-
tamos a disponibilizagéo e a gestdo dos materiais a serem trabalhados pelas
equipes, utilizando-os como sinonimia de Learning Content Management
Systems (LCMS) ou, em portugués, Sistema de Gerenciamento de Contetdos
(Filatro, 2015). O Sistema se reduz & interacdo com o conteldo, as orientar-
¢es gerais e as afividades obijetivas com o compartilhamento das producdes
dos estudantes.

Durante o processo comunicacional, divulgamos hiperlinks, imagens,
gifs, stickers, documentos em formato pdf, enfre outras midias possiveis de
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serem compartilhadas pela multiplataforma de comunicagdo. A disseminacdo
preconizou a transposicdo didética das orientagdes e dos objetivos de apren-
dizagem contidos no blog da disciplina para os estudantes.

Figura 1 — Grupo da turma via WhatsApp
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Encaminho as apresentagdes da aula de
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PEDAGOGIA DO SISTEMA JUDICIARIO ( ANA
CLARA, ANA MICHELE E MONIQUE CAROLINE)
PEDAGOGY 11BN 2021

Boa noite

Fonte: Os autores (2023).

Conforme a figura 1, o professorlider também utilizou o canal de /
comunicagdo para esclarecer duvidas dos estudantes, sobretudo em relacao
& organizag&o dos trabalhos a serem desenvolvidos nos momentos presen-
ciais. Além disso, permitiu o compartilhamento das producées finais de cada
aula presencial em formato de mapa conceitual ou mental, organizados pelos
estagidrios.

Como parte das préticas colaborativas e do conhecimento adquirido
na prdtica, seguindo a definicdo de Charlot (2007), optamos por uma légica
de formagdo baseada em mediagdes, variacdes de recursos didatico-peda-
gbgicos e saberes construidos colaborativamente. Nesse contexto, além do
WhatsApp e do blog, escolhemos a plataforma digital Padlet como recurso
de autoria e compartilhamento das produgdes realizadas pelos estudantes
antes, durante e apds os encontros presenciais (figura 2).
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Figura 2 — Padlets das duplas

Fonte: Os autores (2023).

Como ilustrado na figura 2, o mural digital Padlet teve a fungdo
socializadora em nossa préfica pedagogica (Salvador, 1999). Por seu inter-
médio, os estudantes puderam registrar seus achados tedricos e constituios
a partir das abordagens teméticas frabalhadas em sala de aula, utilizando a
linguagem escrita e os recursos hipermidiaticos (Sales; Albuquerque, 2020).

Para o Estagidrio 2, 2023, “a sequéncia de materiais de apoio e a
quantidade de recursos digitais explorados de forma pragmatica foi surpreen-
dente por parte do professorlider”. Além disso, de acordo com a Estagiéria
3, 2023, "o pensar tudo isso e ainda infegrarnos em uma perspectiva de
aprendizagem baseada em projetos, delegando para cada estagiario uma
lideranca, ressignificou minha percepg@o sobre ser professora”.

O pensamento metodolégico relacionado & perspectiva de projetos
(Bender, 2014, o contexto iniciado por meio do blog do componente curricu-
lar e a quantidade de recursos distribuidos ao longo do percurso tornaram-se
elementos de inovacdo de uma suposta fransformacdo digital.

Mas, assim como acontece na Medicina, na indUstria automotiva, na
gest@o de recursos, em processos industriais, de acordo com Siebel (2021),
essa sensacdo dos estagidrios e o nivel de habilidade e competéncia digital
do professorlider ndo se relaciona ao recurso ou ds mudangas geracionais,
mas se deve ao fafo de nos localizar nessa carfografia de demandas sociais
e de técnicas proporcionadas pelas diferentes ondas: a digitalizacdo nos
anos 1980, a infernet, enquanto rede piblica, no final da mesma década e
os impactos do surgimento da web 2.0, ou web social, a partir do inicio dos

anos 2000.

Entrefanto, o dominio de recursos disruptivos da 4. Revolugéo
Industrial em espacos de educacdo formal ndo defermina a mudanca de
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abordagem tedrico-mefodolégica. Defermina a intencionalidade pedagégica
em prdticas progressistas em ambientes digitais e analégicos, por meio da
problematizacdo, investigacdo do aprender a aprender e incentivo & partici-
pacdo e coautorias (Almeida, 2008; Moran, 2015).

Ainda assim, tal esforco pode né@o assegurar & caracterizacdo de
uma inovacdo curricular ou transformacdo digifol sem gue anfes exista a
decis@o por uma postura mediadora do professor (Machado; Torres, 2017,
Moran; Masetto; Behrens, 2013). Esses aspectos est@o imbricados em relo-
¢oes culturais, linguisticas e cognoscentes para além de uma pedagogia
liberal tradicional como enunciam Silva, Almeida e Ferreira (201 1).

Constituicdo da sequéncia didatica com TDIC em prdticas
colaborativas

A constituig@o da sequéncia diddtica se deve, em primeira instancia,
& aprendizagem colaborativa, vertente investigada desde o século XIX em
confextos escolares ingleses e americanos (Torres; Irala, 2014). Sua refomada
neste tempo historico pode se dar como inovagdo a partir de possiveis simul- Q
taneidades com recursos digitais em contexto hibrido.

Baseados na teoria da interdependéncia social e dindmica de
grupo, respaldamos os processos planejados de coordenacdo, inferacdo e
corresponsabilidades das acdes (Ellis; Gibbs; Rein, 1991; Mailhiot, 2013).
Ademais, se faz necessdrio compreender que colaboracdo ndo é sindnimo
de cooperacdo, embora refomemos ideais filosoficos sobre cooperagdo,
colaboragdo e trabalho em grupos como um movimento identitario do capita-
lismo produtivista do final do século XVIII.

Entrefanto, estd na perspectiva progressista a significagdo de colo-
borar. Assim, neste estudo, a colaboragdo é a possibilidade de promover
ambientes que favorecam & postura ativa e participativa em comunidade
(Mukama, 2010). De acordo com Torres e Irala (2014), a colaboragdo é
expressa em situagdes sociais organizadas em pequenos grupos de infero-
¢do, criados com o propédsito de resolver problemas de maneira sinérgica.

Essa base metodoldgica infegrou-se as questdes prévias para a cons-
frucéo de saberes em duplas a partir de questionamentos sobre o fema. As
perguntas elaboradas também foram objefo de postagens nos murais digitais
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das duplas e foram respondidas pelos estagiarios ao final de cada temética
abordada em sala de aula.

No semindrio referente & leitura do fexto “Pedagogia como espago:
ampliando fronteiras metodolégicas” (Nind; Curtin; Hall, 2019), exploramos
os espagos como elementos da subjetividade humana, do olhar necessario
as questdes além da cognigdo. Com esse intenfo e encrustados em leituras
sobre ecossistemas de aprendizagem (Brown, 2000), sobrefudo em funcao
dos entrelacamentos de recursos e ambientes, criamos uma dindmica hibrida
e de simultaneidades.

Na ocasido, constituimos um painel (figura 3), um board por meio da
plataforma digital Miro, para compartilhar apontamentos sobre a temética e
propiciar a vivéncia com recursos hipermididticos infegrados aos analégicos,
antes, durante e apds o momento em sala de aula presencialisica.

Figura 3 - Painel “Pedagogia como espago”

Miro fm'  Fdoxgocomosors = L Q O R=EBE : FsrE@® o -

M miro e Q
Secaod
© Recent boards Create a board Pedagogia como espago: ampliando as
BT R R frontelras metodolégicas
facsmmndoi mpleas -
] O —_— - 0O espago
2 . bl oyt b
e

Metodologia de pesquisa
Exh, espacon

Miro ' Pedagagiac

Fonte: https://miro.com/app,/board /uX{VMPWGWUO=/2share_link_id=332893098525

O painel foi criado para apoiar os estudantes na etapa prévia
com insights sobre conceitos, definicdes e exemplificagdes da temdatica. De
abordagem cognitiva, a parte investigativa descrita no frame “Atividade de
construcdo (sala de aula presencial)” foi articulada enquanto orientagdo e
descricdes das etapas a serem desenvolvidas presencialmente.

Essa estrutura foi concebida como um espaco compartilhado de
simultaneidades. Aqui, ndo existem dualidades de funcdes e papéis, mas
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relagdes de apoio e desenvolvimento coletivo, o que caracteriza, segundo
Brown (2000}, a dinédmica complexa, adaptativa e interdependente de uma
abordagem ecossistémica.

O processo comunicacional via WhatsApp da turma (figura 4] efe-
fivouse em trés atos. No primeiro, rememoramos a necessidade de leitura
(requisito para as discussdes), de elaboragdes dos questionamentos e da afi-
vidade de construgdo em sala de aula. Em seguida, préximo do encontro
presencial, reforcamos a necessidade da leitura e apontamos a data limite
para a enfrega das perguntas sobre o conteddo. Essas perguntas foram con-
duzidas via WhatsApp como parte da participagdo dos estudantes e do
desenvolvimento da autonomia. Os estagidrios se responsabilizavam pela
sua elucidagdo como elemento prévio & construgdo em sala de aula.

No ltimo percurso comunicacional prévio, sugerimos que os estudan-
tes compartilhassem até frés fotos de espacos da universidade ou do Centro
de Educacdo, que trouxessem similaridades em relogdo as subjetividades dos
espagos.

Figura 4 — Didlogos prévios via WhatsApp da turma
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Fonte: Os autores (2023).
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No que se refere a construcdo em sala de aula (figura 5), estrutu-
ramos a primeira parte com um mosaico de palavras retiradas do texto de
referéncia, que feve o propdsito de organizélas em tépicos frasais. Cada
equipe recebeu um conjunfo de palavras a fim de constituir as citagdes, aces:
sando o texto, as orientacdes e as sinteses no Miro.

Figura 5 — Construcdio em sala de aula

o

Fonte: Os autores (2023).

A dindmica da atividade de construgdo proposta no inicio da aula
presencial (figura 5) foi objeto de desnaturalizag@o do modelo pedagdgico
do século passado, das hierarquias e da massificacdo do ensino. O que
para Hawks (2014) é possivel quando a condugdo dos processos educativos
estdo baseados no engajamento dos estudantes, na promogdo da aprendi-
zagem construtivista e no incentivo ao trabalho em equipe e & colaboragao.

Como situagao-problema, os estudantes precisavam entregar as frés
frases completas relacionadas ¢s categorias-chave do texto referencial. Ao
final, as liderancas das equipes acionavam os fiscais para revisar as frases e
conferir se estavam coerentes com a resposta oficial.

A opgéo por uma abordagem didatico-pedagdgica descentralizada
da exposicdo ou atuacdo docente se deu em favor dos entrelacamentos e
da proposta de um ambiente investigativo a partir da situag@o-problema. A
atividade ludica serviu como elemento de inversdo da logica da aula, ao
invés da abstragdo para o concreto, propusemos do concreto para a abs-
fragdo. Todo o percurso, como proposta de entrelacamentos, foi postado no
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Miro. Exemplos de espacos pedagdgicos, referenciais complementares e as
anotagdes sobre a temdtica de livie acesso estavam presentes de maneira
simulténea e com possibilidades de inferatividades e inferagdes.

E prudente destacar que a temdtica proposta favoreceu & consru-
¢@o de afividades contextuais e investigativas. No inicio, a motivagdo dos
estudantes e o envolvimento com as descobertas ndo foram alinhadas com
a poténcia académica do texto referencial, mas, sim, na permissdo de se
expressar a partir de suas vivéncias.

Subijetividades em diferentes espacos de formacao

A (ltima etapa da atividade prévia permitiu expressdes e percepgdes
desapegadas do escopo da aula. Mas foi a partir de tais manifestacdes
estéticas que enderecamos a compreensdo dos espagos pedagdgicos como
locus da pesquisa qualitativa em educagdo segundo as suas subjetividades
inerentes.

Como Ultimo percurso das questdes prévias (quadro 1), solicitamos
que cada dupla as respondesse com fotos dos espacos escolhidos e uma
descricdo sobre as representacdes para os estudantes.

Quadro 1 - Espagos, subjetividades e pedagogia

ltem Descricao

Compartilhar conosco até trés fotos de espagos na universidade ou no Cenfro
1° | de Educagdo que tragam diferentes sensacdes: espaco que me sinto abragado;
espaco que me sinfo focado; e espago que me faz querer ser professor/a.

2° | A partir do que vocé sente, defina espaco pedagdgico como lugar de habitagdo.

Fonte: Os autores (2023).

A dinamica indicada no quadro 1 serviu para tensionar a defini-
cdo de espagos interativos, fisicos, sociais, femporais, experienciais e onine
como dimensdes de habitacdo, de acordo com Nind, Curtin e Hall (2019).
Essa leitura de mundo nos permite entender a docéncia para além do ensi-
nar. De modo que, segundo os autores, é preciso esfar afenfo “[...] as formas

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35586, jan./mar. 2024

O\ Revista

) Ed

ucagdo_

em Questdo

13



14

Préficas colaborativas com TDIC: inovagdo curricular em vivéncias no esfégio de docéncia

pelas quais os espacos fisicos ocultam, perpetuam e geralmente organizam a
prdtica e a participag@o” (Nind; Curtin; Hall, 2019, p. 225).

Nesse sentido, compartilhamos as representacdes estéticas (figura 6)
carregadas de subjefividades pelos estudantes de Pedagogia a respeito dos
espacos como campo de atuagdo e sensibilidades para a formagéo humana
e educacional.

Figura 6 — Representagdes estéticas dos espagos

1. RESTAURANTF.
UNIVERSITARIO

i

Fonte: Os autores (2023)

A sensibilidade em uma pratica avanga quando a etnografia supera
o sentido carfesiano e positivista. E no entendimento da fisicalidade enquanto
ideologias e humanidades que a docéncia influencia, alfera e ressignifica o
saber da pratica pedagoégica (Charlot, 2007; Nind; Curtin; Hall, 2019).

Nesse contexto, a afividade em descrever os espacos (quadro 2)
fez parte da reflexdo sobre a formagdo como componente & mobilizacdo de
sentidos e afetos.
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Quadro 2 - Descrigdio dos espagos feita pelos estudantes

Espago (s) Descrigdo pelos estudantes
“[...] lugar onde enconframos colegas, professores e onde & possivel
Cantina exercer a nossa condicdo de ser social de forma olegre, descontraida”

(Estudante 1, 2023).

Sala de aula

"[...] onde o que viemos buscar de fato chega afé nés e, para isso, o
foco, compromisso e o senso de responsabilidade devem ficar sempre
ligados. A sala de aula, local onde podemos compartilhar saberes,
préficas educacionais e colaborar futuramente na construgdo de cidaddos
criticos, reflexivos e parficipativos na sociedade. Aumenta o desejo por
novos conhecimentos para poder fransmitir para outras pessoas. Local
onde recebemos diversos aprendizados, trocamos experiéncias e o
aprendizado se torna mituo. Aprendemos a ser seres crificos e reflexivos,
nos fornando futuros docentes excepcionais” (Estudante 2, 2023).

" . . .
[...] para muitos, apenas uma pintura, mas a cada dia que nos

Mural de | deparamos com essa frase a percepgdo do tamanho da nossa futura
reflexdo responsabilidade aumenta, assim como nosso desejo de mudangas”
(Estudante 3, 2023).
"[...] local onde fazemos uma boa refeicdo e firamos um tempo para
conversar com os amigos, onde nos senfimos abracados. local de 15
reunido enfre discentes de cursos diferentes, proporcionando nossa
garantia de alimentar bem. Um espago de socializagdo, de encontro
com vérias pessoas de diferentes cursos, ragas, efnia e religido. Um
Restauranfe | espago acolhedor, onde é possivel sentar e trocar vivéncias com diferentes
Universitario | pessoas, um espago onde se exercita a empatia, respeifo e o senso de
(RU) colefividade. local onde nos estudantes de todos os lugares, cursos e
cidades tém a oportunidade de socializar e conhecer novas pessoas,
realidades e pensamentos diferenfes. Traz a sensagdo de acolhimento,
me sinto abragada, lugar de paz. Espago de acolhimento, descontragdo,
onde temos uma maior liberdade em interagir com nossos colegas e
conhecer novos colegas fambém” (Estudante 4, 2023).
Cantinho "[...] onde refletimos sobre a vida e sobre a profissdo, fazemos leituras e
dos paletes | descansamos também” (Estudante 5, 2023).
Ponio de "1...] local exafo onde nos enconframos anfes dep~ois dgs OU|OSJ ‘pode
Snibus nos frazer um misto de experiéncias, desde animagdo até tfranquilidade

pelo aprendizado” (Estudante 6, 2023).

Praca da paz

“[...]um local de reuni@o com os amigos, tanto para questdes académicas
quanto para descontragdo. Me faz sentir alegria e calmaria” (Estudante

7, 2023).

Fonte: Os autores (2023).
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Quadro 2 - Descrigdio dos espagos feita pelos estudantes (continuagéio)

universidade

Espaco (s) Descrigdo pelos estudantes
Jardim do "[...] ambiente que trds calmaria, onde podemos sentar, reflefir e admirar as
Ced plantas. Nos traz aconchego. local onde podemos nos desligar um pouco do
eau mundo ao redor” (Estudante 8, 2023].
Instituto de |, . . ) , . , ‘
Fducacdo [...] nele, realizo praticas esportivas e &, me sinto acolhida e abragada, pois
Fio ” sou sempre muito bem recebida por fodos” (Estudante @, 2023).
fsica
Entrada do "[...] nos fraz acolhimento e a oportunidade de gradualmente sermos fransformadas
Ced em pessoas com pensamentos crificos e auténomos. Me fransmite deferminacdo e
eau energia para comegar mais um dia de estudos” (Estudante 10, 2023).
"[...] fraz um sentimento de 'portas abertas’ para nos receber e nos proporcionar
vérias experiéncias e possibilidades em diversas éreas, denfro e fora do ambito
Entrada da profissional. Ao chegar na enfrada da universidade, vemos a realizagdo de uma

conquista nossa. Trés uma sensacdo de conquista, pois é resultado de nossos
esforcos para estar aqui e que precisa de foco e deferminacdo para prosseguir.
Trés uma sensagdo de foco, objetivos” (Estudante 11, 2023).

Biblioteca
Central

’[...] onde buscamos e adquirimos mais conhecimentos; local de siléncio, onde
nos sentimos focados. Momento de estudos e de tranquilidade. E um dos lugares
que nos permite viajar afravés da leitura, ampliar nossos conhecimentos e instigar
o foco no que escolhermos ser. Um lugar de esfudo, onde temos maior foco,
além de varios materiais disponibilizados para estudar conforfavelmente sem ser
inferrompidos. Um espago onde passa a sensagdo de conforto e concentragdo,
e que estudantes passam grande parte do fempo para se preparar antes das
aulas. Um lugar de estudo onde podemos nos concentrar, e estudar de forma
tranquila, com uma diversidade de materiais para a realizagdo do nosso estudo.
L&, consigo me concentrar e sinfo que meus estudos &m uma qualidade melhor
quando uso esse espago. Fico boa parte do fempo ld quando ndo estou em sala
de aula. E uma espécie de refigio. Também me sinfo acolhida l&” (Estudante 12,

2023).

Cedu

"[...] local de socializag@o, aprendizagem e acolhimento entre docentes e
discentes. lugar onde encontro vérios profissionais com um amor lindo pela
docéncia, por ensinar, lugar onde a cada dia nos sentimos inspirados a dar aulas,
a seguir o caminho da docéncia. Um espaco acolhedor tanfo pelas amizades
que fazemos como pelos docentes e todas as organizacdes que fazem parte do
Cedu. Nos mostra que a educagéo caminha lado a lado com a arte. Um lugar
em que aprendemos sobre a docéncia, mas também um lugar de socializagcdo
com outras pessoas, onde hd frocas de experiéncias e de amizades. Nele, me
sinfo motivada a ser resiliente. Todo o conhecimento que adquiro neste local me
faz querer ser uma pessoa melhor e n&o somente enquanto profissional. Repenso
meus valores e o qudo a minha profissdo tem impacto na vida dos alunos e da
sociedade” (Estudante 13, 2023).

Fonte: Os autores (2023).
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Quadro 2 - Descrigdio dos espagos feita pelos estudantes (continuagéio)

Espago (s) Descrigdo pelos estudantes

"[...] como uma parte imporfante no processo da aprendizagem, uma vez
que passamos muifo do nosso fempo nesses ambientes, que por sua vez sdo
carregados de informagdes, frocas de experiéncias, contato com o novo ou
o diferente, ou seja, rico para a formacdo do aluno e para o professor. Esta
ligado ao lugar de liberdade em se comunicar, fazer amizades, conhecer de
forma aprofundada outras culturas e conseguir abrir a mente para situagdes que

Espago eram bloqueadas por falta de conhecimento. lugar que nos permite enxergar
pedagoégico | as pessoas e o mundo de uma forma mais livie, sem preconceitos e exclusGo.
Ambiente onde podemos ser aufores das nossas proprias construgdes, um lugar
que trabalha de forma coletiva para que ocorra inclusGo sem preconceitos e
desigualdades. Basicamente, recebemos diversos aprendizados, nos tornamos
seres crificos e reflexivos por meio da préfica, aprendemos um com o outro e

podemos observar, na préfica docente, como é o 'ser professor’” (Estudante 14,
2023).

Fonte: Os autores (2023).

Os relatos dos estudantes, expostos no quadro 2, sdo contribuicdes
sobre espagos como ferritdrios de prdticas e subjetividades educativas, pos-
siveis pela caracteristica progressista da pratica pedagogica. SGo processos
mediadores que consideram o sujeito histérico em sua totalidade, de acordo

com Mitre; Batista; Mendonca e Outros (2008) e Zabala (2014).

Além disso, destacamos as categorias que expressam o sentido
de ser professor e estar em ambientes educativos, segundo os estudantes:
acolhimento, inclusdo e fransformacdo. O estar em diferentes territérios pro-
porcionados por uma experiéncia oposta ao “dar aula” permitiu as vozes, as
autorias e a vivéncia de ser pesquisador de sua propria prética, ainda que na
condicdo de licenciandos.

Embora ndo seja o objefo de discussdo deste artigo, compreender-
mos o ato de ensinar e aprender como uma relag@o entre humanidades que
é, anfes do dominio, habilidade e competéncia com recursos digitais e ano-
logicos, um ato revoluciondario (Freire, 2016).

Consideracoes finais

Neste artigo, descrevemos a experiéncia sobre desenvolver uma pré-
fica colaborativa com TDIC, com foco na implementacdo das tecnologias em

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35586, jan./mar. 2024

Artigo

) Ed

Revista

ucagdo_

em Questdo

17



/ \ Revista

Artigo

~) Educacdo
N Questa

\_\Xem

18

yestao!

Préticas colaborativas com TDIC: inovagdo curricular em vivéncias no estégio de docéncia

um confexto de inovagdo curricular, a partir do estdgio de docéncia. Com os
relatos e as descrigdes, apontamos potencialidades e limitagdes do percurso
frilhado.

E explicito que a inovacdo curricular por meio de TDIC, além de
exigir dos professores habilidades e competéncias digitais para organizagdo,
selecdo e compartilhamento de materiais, depende da abordagem metodo-
logica. Nesse sentido, destacam-se os primeiros movimentos de inovagéo
curricular: conhecimento sobre as TDIC colaborativas e disposicao em transli-
terar a prética pedagdgica para uma postura progressista.

Nesse aspecto, as TDIC em contextos ndo progressistas podem assu-
mir apenas o cardter instrumental, de uso pelo uso, alinhado & abordagem
tradicionalista ou cognitivista-behaviorista de educacdo mediada por tec-
nologias. Embora a pesquisa indique estarmos na 5% geracdo de TDIC na
educagdo, de interagdes sincronas e assincronas fambém em perspectivas
conectivas, a prdtica, no entanto, persiste em seu Uso social.

Foi possivel constatar que uma prética pedagédgica mediada por
TDIC em um contexto colaborativo demanda recursos tecnoldgicos. Nessa
vivéncia, por exemplo, fizemos uso de quatro recursos digitais: o VWhatsApp
como LCMS para a transposicéo didética; o Padlet enquanto espago de
autoria e socializacdo; o blog como bussola, contendo orientagdes e as
descricdes das atividades; e o Miro, enquanto espago de colaboragcdo e com-
partilhamento. N&o houve apenas fempos e trabalhos prévios como requer a
atividade de planejomento, mas a gestdo de tais recursos, que exige pericia
em visualizar as possiveis conexdes que favorecam o processo educativo.

Entretanto, as potencialidades dos afos conectivos ndo se mostraram
evidentes desde as mobilizacdes dos estudantes em sala de aula de maneira
simultanea. Os recursos dedicados & colaboracdo e simultaneidade serviram
como expositores de conteddo, uma espécie de slides aprimorados. Além
disso, apds o momento competitivo, com a consfrugdo dos tépicos frasais na
atividade de construcdo, a passividade dos estudantes foi mais um elemento
de atencdo, sobretudo quando a atividade ndo estava arrolada & avaliagdo.

Em contrapartida, foi surpreendente a riqueza das subjetividades
das questées prévias sobre os espagos enquanto agenciamentos de lugares
multidimensionais, na condicdo de uma atividade facultativa aos estudantes.
Embora tenha sido constituida a fim de exemplificar a temdtica da aula no
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aprender a aprender, ndo foi sentida e manifestada por eles de igual modo.
Mas como express@o do ser social e valorizagdo dos saberes experienciais.

Ressaltamos que os movimentos comunicacionais, de interagdo e
inferatividade do VWhatsApp criaram expectativas e contribuiram na organiza-
¢do das propostas em sala de aula. Além disso, a existéncia de um espago
de producdo e autoria, como o Padlet, ajudou a consolidar os esquemas
mentais e a desmitificacdo de um componente curricular expositivo.

Essa experiéncia proporcionou conhecimento cientifico, cognoscente
e afefivo como condicionantes & docéncia. Cientifico e cognoscente pela
consfante busca, exploracéo, leitura e produgdo das atividades dirigidas.
Alfefivo porque a construgdo social esteve relacionada & responsabilidade,
ao compromisso, ao amadurecimento das relacdes sociais, & resiliéncia e &
empatia, necessarios G formocdo e atuacdo docente.

Nessas condicoes de coexisténcias, proporcionadas pelo estdgio de
docéncia, nos inquirimos sobre a seriedade e a dedicacdo & docéncia como
requisitos & carreira e & formacdo no ensino superior. Esse € um confexto que
nos forma para a fofalidade enquanto sujeitos-estudantes, sujeitosestagiarios
e sujeifosdocentes, que nos revela o poder fransformador da profissdo ainda
que em um cendrio de precarizacdo e desvalorizagdo profissional.
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