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Resumo

A presente comunicagdo tem como obijetivo reflefir sobre a valorizagdo do
Estagio Profissional Supervisionado, seus fundamentos e implementacdo no
Ensino Superior em Angola. O estudo reincide sobre a Prética Pedagogica
e 0s seus processos supervisivos que ndo capacitam suficientemente o futuro
professor para o exercicio da profisséo docente. Igualmente, emerge da vivén-
cia dos autores e da leitura feita em varios documentos e estudos realizados
por investigadores e investigagdes em diferentes contextos educativos no geral
e de Angola em particular. O estudo foi de natureza qualitativa, inserido no
paradigma interpretativo. A sua friangulacdo fundamentou-se na andlise de
contetdo e o discurso dos autores. Os resultados evidenciaram a necessidade
da valorizagcdo do Estégio Profissional Supervisionado, fundamentado, harmo-
nizado e contextualizado na realidade socioeducativa e formativa regional,
e na melhoria das condigdes e adequagdo dos prérequisitos orientados nos
documentos normativos para elevar a qualidade da formagdo dos futuros pro-
fissionais do Ensino Primdrio.

Palavras-chave: Formagdo Inicial de Professores. Estégio Profissional
Supervisionado. Pratica Pedagdgica. Qualidade da Formagao Docente.

Valorization of the supervised professional internship: foundation
and implementation in higher Education in Angola

Abstract

The aim of this communication is to reflect on the value of the Supervised
Professional Internship, its foundations and implementation in Higher Education
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in Angola. The study focuses on Pedagogical Practice and ifs supervisory pro-
cesses, which do not sufficiently train future teachers to exercise the feaching
profession. It also emerges from the experience of the authors and their reading
of various documents and studies carried out by researchers in different educo-
fional confexts in general and in Angola in particular. The study was qualitative
in nature and was part of the interprefative paradigm. Its friangulation was
based on content analysis and the authors' discourse. The results showed the
need for Supervised Professional Internships to be valued, based on, harmoni-
sed and contextudlised in the regional socioeducational and training reality,
and for the conditions to be improved and the prerequisites laid down in the
normative documents to be adapted in order to raise the quality of the training
of future primary school professionals.

Keywords: Initial Teacher Training. Supervised Professional Internship.
Pedagogical Practice. Quality of Teacher Education.

Valorizacién de la pasantia profesional supervisada: fundamentacién
e implementacién en la Educacién Superior en Angola

Resumen

El objefivo de esfa comunicacion es reflexionar sobre el valor de la Préctica
Profesional Supervisada, sus fundamentos e implementacion en la Ensefianza
Superior en Angola. El estudio se centra en la Préctica Pedagégica y sus
procesos de supervision, que no capacitan suficiente a los futuros profesores
para el ejercicio de la profesién docente. Surge también de la experiencia
de los autores y de su lectura de diversos documentos y estudios realizado
por investigadores en diferentes contextos educativos en general y en Angola
en particular. El estudio fue de naturaleza cualitativa y se inscribié en el para-
digma inferprefativo. Su friangulacién se baséd en el andlisis de contenido y en
el discurso de los autores. Los resultados mostraron la necesidad de que las
Précticas Profesionales Supervisadas sean valoradas, fundamentadas, armoni-
zadas y contextualizadas en la realidad socioeducativa y formativa regional, y
de que se mejoren las condiciones y se adapten los prerrequisitos establecidos
en los documentos normativos para elevar la calidad de la formacién de los
futuros profesionales de la ensefianza primaria.
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Palabras clave: Formacion Inicial del Profesorado. Précticas Profesionales
Supervisadas. Practica Pedagédgica. Calidad de la formacion del profesorado.

Infroducdo

O arfigo tem como objetivo refletir sobre a valorizacdo do Estagio
Profissional Supervisionado, seus fundamentos e implementacdo no Ensino
Superior em Angola. Esta abordagem tem incidéncia nos cursos de Formagdo
Inicial de Professores (FIP) para o Ensino Primario. Deve-se porque o Estégio
Profissional Supervisionado (EPS) no Ensino Superior, Angola em particular,
constitui uma novidade factual e uma necessidade na FIP para a melhoria da
qualidade dos futuros profissionais na arena da educacdo.

O processo de estagio e principalmente a permanéncia dos esta-
giarios nas escolas de aplicacdo foi tido em conta, em algumas instituicdes
médias de formagdo de professores em Angola. No Ensino Superior algumas
instituicdes de educacdo implementaram o processo de EPS ja hé alguns anos
atrés, como € o caso do Instituto Superior Ciéncias da Educagdo do Huambo
(ISCED-Huambo), com denominagéo de «estagio pedagdgico» a titulo de
exemplo.

Se configura como uma orientagdo legislada com a aprovagéo do

Decretolei n.° 273.168, de 21 de outubro de 2020 que “[...] define as con-
9
dicdes para a criacdo, organizacdo, funcionamento e avaliacdo dos cursos
LOS P . 9 : ¢

de FIP para que sejam reconhecidos como habilitagé@o para o exercicio da
profissGo docente na Educagdo Pré-escolar, no Ensino Primério e no Ensino
Secunddrio” [p. 5293). Desde esta perspetiva, o EPS representa uma com-
ponente da estrutura curricular da FIP que privilegia toda a formagéo por
incluir as mefodologias especificas de ensino e da prética pedagdgica, pois
abrange,

[...]aintegragdo dos saberes relativos a uma érea disciplinals) do
plano de estudo da formagdo em ensino que cada curso qualifica
e habilita com os conhecimentos, capacidades, afitudes e valores
relativos aos processos especificos do seu ensino e aprendizo-
gem, bem como o contributo desse dominio de docéncia para
as dareas curriculares transversais, nomeadamente, a educagdo
para a cidadania, bem como o conhecimento experiencial, pela
realizacdo de atividades de observacdo e andlise , do contexto
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escolar e da comunidade envolvente onde o futuro docente exerce
o seu desempenho profissional (art. 4.° alinea x, decretolei n.°
273.168, de 21 de outubro de 2020, p. 5196).

Esta componente didatico-pedagdgica permite a aplicagdo de
conhecimentos tedrico-praficos fornecidos pela formagdo prévia profissional
do futuro professor (Gongalves; Silva, 2017). Entretanto, é fundomental para
a melhoria da relagdo teorio-prética e das préticas de ensino e de aprendizo-
gem da afividade docente.

Seus fundamentos carecem de uma andlise profunda nos seus proces-
sos conceituais, préticos e de adequagdo ao contexto estudado, e reincidem
sobre a préfica pedagdgica e os seus processos supervisivos que ndo capaci-
tam suficientemente o futuro professor para o exercicio da profisséo docente.

Sua implementagdo é um passo importante na mudanga e conse-
cugdo de novas formas de ensino e aprendizagem para elevar a préfica
profissional dos seus afores. Por isso, & necessaria e resulta da preocupagdo
constante dos académicos, profissionais da educagdo e pela sociedade pre-
ocupados com a m& qualidade de formagdo e dos seus profissionais para o
ensino primério em Angola.

Na atualidade a FIP interessa a um nimero cada vez maior de
profissionais e pesquisadores na drea da educagdo. Estar habilitado e qua-
lificado para o exercicio da docéncia requer uma formagdo relativamente
longa (Mesquita; Rold@o; Machado, 2019), principalmente na capacitagdo
de supervisores da prética pedagdgica, fator indispensavel para a imple-
mentagdo, consolidagdo e avaliagdo do EPS. Daf que, o EPS aparece como
um impulsionador para fundmanetar um processo de superviséo da pratfica
pedagdgica como um espago de conviéncia e permanéncia nas escolas de
aplicagdo pelos estudantes estagidrios.

Este processo na atualidade e em diversos contextos formativos
nacionais, Angola em particular, tem sido motivo de discunssées pelos pro-
fissionais e investigadores do Ensino Superior, com envolvéncia, de alguns

9 P 9
professores (supervisores) das istitituicdes e escolas superiores de formagdo de
professores, esporadicamente alguns professores das escolas de aplicacdo e
de alguns estagidrios.

Estas discussdes, embora do ponto de vista de argumentos e fundo-
mentos das politicas educativas e formativas nacionais presentes na legislacdo
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e nos documentos normativos tenham algum sentido feorico-conceitual gerenar
lizado, sua aplicagdo e contextualizagdo na prética profissional mostram-se,
ainda, contraditorias, algumas em funcdo das debilidades e ameagas que
dispde o processo de ensino e aprendizagem, como é o caso de Angola.

Dai que, a abordagem referida esta orientada na seguinte questéo
de investigagdo: como valorizar o Estagio Profissional Supervisionado a par-
fir dos seus fundamentos e implementacdo no Ensino Superior em Angola?
Consideramos direcionar o nosso enfendimento a um objetivo: refletir sobre
a valorizacdo do Estégio Profissional Supervisionado, seus fundamentos e
implementacéo no Ensino Superior em Angola.

O Estagio Profissional Supervisionado na Formagdo Inicial de
Professores: resenha conceitual, prética e contextual no ensino
superior em Angola

O EPS no Ensino Superior em Angola com a aprovagao do Decreto-
lei n.° 273.168, de 21 de outubro de 2020, é estabelecido ao nivel da
licenciatura, um diferencial por exemplo, com as politicas educacionais em
Portugal, onde, algumas instituicdes de Ensino Superior neste confexto, a for-
macdo de licenciatura os estudantes culminam com a Iniciacdo a Prética
Profissional (IPP), integrando a observacdo e a colaborag@o em situagdes de
educacgdo e ensino, e a Prética de Ensino Supervisionada (PES) ao nivel do
mestrado, realizado na sala de aula, na escola de estégio, devendo estas
afividades “proporcionar ao estudante experiéncias de planificagéo, ensino e
avaliagdo” e nestes promover “uma postura critica e reflexiva em relog@o aos
desafios, processos e desempenhos do quotidiano profissional” (Decretole,
n.°43. 38, de 22 de fevereiro de 2007, p.1324).

Assim, o EPS, segundo Corte e Krause-lemke (2015, p. 31001) é
"[...] considerado o momento em que as teorias aprendidas pelos académi-
cos s@o aliadas a prética e no momento em que o estudante experimenta e
atua efetivamente em seu campo de formagdo”.

Segundo o art. 4.° do Decrefolei n.° 193.119, de 10 de agosto
de 2018 que aprova as Normas Curriculares Gerais para os Cursos de
Graduagdo das Instituicdes de Ensino Superior em Angola, sobre os prin-
cipios especificos da organizagdo curricular, consta o ponto 5° referente
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a ligagdo Teoria-Prética, considerando: (1) o processo de ensino e apren-
dizagem deve vincular a Teoria-Pratica, a InstituicGo de Ensino Superior &
sociedade, a formacdo ao trabalho e combinar métodos e formas de orgo-
nizagdo do ensino-aprendizagem em aulas tedricas e praticas, laboratoriais,
eventos cientificos, frabalhos de campo e visitas de estudo; (2] a concretizo-
¢do deste principio pressupde a constituicdo de parcerias entre Instituicdes de
Ensino Superior e entidades da organizagao civil.

A FIP & considerada uma formagdo necessaria para obfencdo da
qualificacdo e habilitagdo para o exercicio da profisséo de professor, nor
malmente considerada a primeira fase de um processo continuo de formagdo
docente (Marcelo, 1999; Mesquita; Roldao, 2017).

Angola em particular nas escolas de FIP, viveuse momentos oscila-
dores quanto ao processo de estdgio pois existiu a concentragdo dos planos
curriculares das disciplinas especificas, sobretudo a prética pedagdgica,
onde na maioria das instituicdes esta disciplina era oferecida, principalmente,
na segunda metade do final do curso, aspeto que condicionava os futuros
professores no desenvolvimento da sua identidade profissional (Cardoso;
Flores, 2009).

A identidade profissional, se fundamenta, assim na natureza espe-
cifica da atfividade exercida (o agé@o de ensinar), o saber requerido para
exercer, o poder de decisdo que permite modificalo (Roldao, 2007; Cutatela;
Paulo; Tinoca, 2019).

O EPS, surge como uma componente da estrutura dos curriculos e de
maneira complementar na FIP, abrange afividades de observagdo e experién-
cia da pratica docente na sala de aulas-planificacdo, ensino e avaliagéo das
aprendizagens dos alunos na escola e na relagdo com a comunidade evol-
vente realizada pelos estudantes, no final do curso, em insfituicdes do ensino
primério, sob supervisdo dos docentes desta e da instituicdo formadora, des-
tinada a proporcionarhes o dominio adequado de competéncias inerentes
ao exercicio da futura atividade profissional, no dominio de ensino para que
curso frequentado qualifica e habilita (art. n.° 4°, Decrefo-lei, n.°, 273.168,
de 21 de outubro de 2020 alinea O).

Deste modo, o estagio desde sempre constituiu um “[...] calcanhar
de Aquiles [...]", no curriculo da FIP, pois a prética pedagdgica ocorria, de
modo irregular. Geralmente, os futuros professores terminam a licenciatura
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lecionando apenas 4 aulas o que ndo era suficiente para serem formadas as
destrezas necessdrias para o exercicio da profisséo (Cardoso; Flores, 2009;
Cutatela, 2022), aspefo que dificultava aos estudantes enfrentarem o papel
de professor na situagdo da pratica de ensino no contexto da sala de aula
(Cardoso; Flores, 2009).

Dai que, é importante na FIP, terse presente em sua concessdo, um
plano de agdes fidveis e contextuais para que a implementag&o, desenvolvi-
mento e avaliagdo do EPS se fraduza em atividades precisas praticas, ativas,
construtivas e reflexivas dentro e fora da sala de aulas, que favoregam a
aprendizagem significativa para o futuro profissional.

Estar capacitado para o exercicio da docéncia é imprescindivel ter
igualmente, em consideracdo, as crencas que o candidato a professor frans-
porta, os seus pensamentos, e as suas afitudes, bem como as inferagdes que
ele mesmo estabelece nos contextos em que se move e onde aprende a ser
professor [Mesquita; Rolddo; Machado, 2019), principalmente na formagdo
de saberes necessarios no processo de supervisdo da pratica pedagogica.

Esta formacdo deve ainda, abranger a apropriagdo e o aprimoro-
mento de diversos saberes disciplinares, curriculares, educativos, cientificos,
experienciais, culturais, investigativos e pedagdgicos conforme Perrenoud,
(2000]; Altet, (2000); Tardif, (2002); Formosinho, (2009): Vasconcelos, (2009):
Mesquita, (2015). Os ltimos saberes sdo considerados os mais numerosos
onde se processa a relacdo Teorio-Prética com principal relevancia na pratica
pedagdgica.

Estes saberes, refletem-se, genericamente na estrutura curricular do
curso de FIP do ensino primério em Angola, configurando no ponto 1, do art.
15°, p. 5199-5200, do Decretolei n.° 273.168, de 21 de outubro de 2020,
as seguintes componentes: a) contextualizacdo cultural; b) formagdo da lingua
e nas disciplinas a ensinar; c) formacdo educacional geral; d) mefodologia
do ensino e da préfica pedagdgica; e) Estégio Profissional Supervisionado.

A valorizag@o destas componentes no processo de EPS, deve con-
templar amplamente, os saberes de cada dominio especifico de ensino, e da
cultura, a formagdo e capacidades da lingua de ensino; os conhecimentos,
capacidades, atitudes e valores relevantes para o desempenho dos futuros
professores na sala de aulas, na escola, na relagdo com as familias e com a
comunidade envolvente, e no desenvolvimento do sistema educativo infegrado
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com a politica nacional relativa & estrutura, organizagé@o e administragéo
destfe sistema, os processos de desenvolvimento, aprendizagem e motivag&o
dos alunos, o contexto socio-histérico da educagdo, gestdo, pedagdgica do
curriculo na sala de aula e da escola, a diferenciacdo e inclusdo pedagé-
gica, o desenvolvimento da atitude investigativa no desempenho profissional
em confexto especifico e a dimensdo civica e ética da profissGo docente.

Neste sentido, prestamos maior atencdo, a componente de meto-
dologia especifica de ensino e da corresponde prética pedagdgica por
abranger como & referimos, a integracdo de vérios saberes fundamentais
para o desenvolvimento profissional do futuro docente, onde poderd exercer
o seu desempenho profissional.

Igualmente, olhamos para componente do EPS, pois abrange a
formacdo baseada na pratica profissional docente, tutorialmente apoiada,
em Instituicdes de educagdo do ensino primdrio para o desenvolvimento de
competéncias e desempenho profissional na sala de aulas, na escola e na
relagdo com a comunidade. Porém, a consideracdo dessas componentes
devem focalizarse nas aprendizagens a realizar fundamentadas na investigo-
cGo cientifica reflexiva e criticamente analisada.

8 Em Angola, principalmente no Ensino Superior é, ainda incipiente
enconfrar professores com formagdo especifica, nas diddticas e mefodologias
especificas, pouco ainda, nas dreas da prética pedagdgica e supervisdo,
segundo estudos realizados por Vasconcelos (2009); Cardoso e Flores (2009);
Formosinho (2009); Cutatela {2022), uma realidade da ESP-Bié.

O nivel de qualificag@o formativa e profissional de alguns professo-
res das escolas de aplicag@o do estagio é, igualmente incipiente, o qual se
deseja uma formagdo de capacitacdo nestas dreas. Assim, as instituicdes de
Ensino Superior Pedagégico devem garantir, nos seus profocolos parcerias
com as escolas de aplicagdo (art. 37.°,2, do Decretolei, 273. 168, de 21 de
outubro de 2020). Considera-se,

[...] a colaboragdo do nimero suficiente de turmas e dos respetivos
professores com devida qualificagdo para que todos os estudan-
fes admitidos possam realizar o estégio profissional tutorialmente
apoiado com a carga horéria prevista na grelha curricular ou no
plano de estudos do seu curso de formagéo. [art. 7.°, 3, Decreto-
lei, 273.168, de 21 de outubro de 2020, p. 5204).
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No Ponto 3 do art. 37° do Diploma anterior, considera-se ainda
que, os professores que recebem estagidrios nas suas turmas, devem possuir
qualificacdo profissional docente e experiéncia consolidada de docéncia no
mesmo dominio para que o curso frequentado pelos estagidrios qualifique-os
e habilite-os para o exercicio da profissdo.

Assim, a implementagdo do EPS, na Escola Superior Pedagégica
do Bié (ESP-Bié| para os estudantes do 4° ano do curso do ensino Primario, a
fitulo de exemplo, decorreu durante 6 meses (fevereiro a julho| correspondente
ao 2° semestre do ano académico 2022,/2023, tempo insuficiente para efe-
tivacdo de um processo supervisivo mais sélido capaz de proporcionar e
promover no estudante uma formagdo profissional de qualidade. Dai que,
no ponto 1 do art. 37.° do Decretolei n.° 273.168, de 21 de outubro de
2020 consfa, o EPS realiza-se ao longo de um ano lefivo em vérias classes,
no mesmo dominio de docéncia para o qual os cursos frequentados pelos
esfagidrios qualificam e habilitam.

Como primeira experiéncia na ESP-Bié, o EPS constituiu um momento
de grandes desafios, mais também, de inimeras contradigdes pela escassez
de profissionais formados em algumas dreas especificas deste dominio e pelo
pouco conhecimento dos seus processos estruturais e funcionais curriculares.
Apesar de fazer parte de um novo processo formativo indispensavel na capo-
citag&o profissional do futuro professor, hé necessidade na atualidade de se
promover com urgéncia um trabalho mais cooperativo e colaborativo entre as
instituicdes envolvidas e entre os seus profissionais, ou seja,

[...] as insfituicdes do Ensino Superior Pedagdgico devem em cola-
borag&o com os érgdos de gestdo das escolas de aplicagdo com
os quais esfabelecem os protocolos, promover a capacitagdo em
supervisGo da prétfica docente dos professores das turmas em que
os estagidrios esfagiam e apoiar o desenvolvimento da qualidade
de ensino destas escolas. (Ponto 4 do art. 37.° do Decretolei n.°
273.168, de 21 de outubro de 2020, p. 5204).

Em termos operacionais para a formag&o do futuro professor, s@o
apenas admitidos ao EPS os estudantes que jé fiverem obtido aprovacdo em
todas as unidades curriculares ou disciplinas do curso. logo, compete,

[...] cos professores das furmas que recebem os estagidrios,
apoic-los na observacdo e na preparacdo de aulas e de outras
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e afividades escolares, analisar os materiais pedagdgicos que
os mesmos elaboram, observar e comentar o seu desempenho
docente e recomendar, em consequéncia, as melhorias necessé-
rias (art. 36°, Decretorlei n.° 273.168, de 21 de outubro de 2020,
0. 5204),

[...] os orientadores das instituicdes de Ensino Superior peda-
gogico observam e analisam periodicamente as aulas de cada
esfagidrio nas escolas em que estagiam, guiandoos na prossecu-
¢ao das melhorias necessérias, e organizam-se quinzenalmente,
oportunidades de partilhas e reflexdo entre os estagidrios sobre
préfica docente no estagio profissional (art. 38°, Decreto-lei n.°
273.168, de 21 de outubro de 2020, p. 5204).

J& a avaliagdo final do EPS com base o art. 39°, do Diploma anterior,
tem por objefivo verificar se o esfagiario estd, ou ndo, apto para o exercicio
auténomo da profisséo docente na especialidade para que o curso qualifica
e habilita.

Da supervisdo da pratica pedagégica ao Estagio Profissional
Supervisionado, fundamentagéo e implementagdo na Formagéo
Inicial de Professores no Ensino Superior em Angola

A supervisdo da prdtica pedagdgica segundo Cohen e Caseiro
(2017) foi, durante longo tempo, tida em consideragdo apenas no admbito da
FIP, e levada a cabo em ambientes de Prética Pedagdgica profissionalizante
ou EPS. Ela & importante porque passa a focalizarse na formacdo ini-
cial, no desenvolvimento profissional dos professores, na sua influéncia na
aprendizagem afravés dos estégios profissionalizantes dos estudantes e no
desenvolvimento das aprendizagens organizacionais da escola. logo,

[...] a supervisdo da prética pedagdgica ndo visa apenas a ini-
ciacdo dos professores na docéncia, ela é fambém insfrumento
importante no processo de acompanhamento e monitorizag&o
da organizagdo do processo de ensino, na concegdo, gestdo
e avaliagdo da aula, com reflexos no desenvolvimento da pro-
fissionalidade docente, através das dindmicas instituidas e dos
processos de reflexibilidade conseguidos (Mesquita; Rolddo,
2017, p. 10).

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35834, jan./mar. 2024



Artigo

Argo Chilulo Cutatela | Alfredo Maria de Jesus Paulo | Lufs Alexandre da Fonseca Tinoca

Para Gomes e Medeiros (2005, p. 35), a supervisdo da prética pedor
gbgica [...] € um processo indispensavel e conducente ao desenvolvimento
integral do formando, com vista a preparélo para a sua futura formagdo
docente”.

A realidade angolana a supervis@o da pratica pedagogica em algu-
mas instituicdes de FIP, foi desde sempre tida em conta apenas no Utilmo ano
curricular da formagdo do futuro professor como ja referimos, particulamente,
em insfituicdes superiores com cursos de formacdo de professores, cujo perfil
de saida aponta para a conclusdo dos estudos até o 4° ano académico
(Decretolei, n.° 193.119, de 10 de agosto de 2018).

Neste processo, a avaliagdo final dependia da lecionagdo de 4
aulas praticas nas escolas de aplicacdo pelos estudantes finalistas durante
o 2° semestre do Utlimo ano letivo, como apontam os estudos realizados por
Cardoso e Flores, 2009; Cutatela, 2022. Destfes estudos foi possivel concluir
que 4 aulas lecionadas durante toda a formagéo académica, ndo capaci-
tam suficienfemente o futuro professor para o exercicio da profissdo docente
(Cardoso: Flores, 2009: Cutatela, 2022).

Daf que, a passagem do processo da supervisGo da prética peda-
gbgica para EPS, trouxe momentos de (reJadaptacdo pelos professores e/ou
supervisores da escolas de formacdo e novidade para os futuros professores
e os professores cooperantes das escolas de aplicacdo, embora esporadico-
mente, tenham em algum momento j& vivenciado tal prética com os formandos
de algumas escolas de formagdo médias de professores.

Entendemos que, o surgimento de qualquer tendéncia numa reali-
dade educacional e formativa fraz novos desafios e implicagdes na maneira
de conceber e interpretar os processos “[...] organizacionais e funcionais
dos estdgios, os papeis dos diferentes intervenientes do processo formativo
(supervisor institucionall, supervisor cooperante, formando); as inferacdes/ rela-
¢des, a reflexdo; e a avaliag@o” (Gongalves; Sanches; Figuerreiro; Martins;
Mesquita; Mesquita; Rodrigues; Novo, 2019, p. 94).

A implementacdo do EPS a nivel do Ensino Superior em particular na
ESP-Bié, a fitulo de exemplo, aconfeceu de maneira esponténea e imediata @
sua aplicag@o e materializag&o. Por esta razdo, houve uma fraca preparacdo
dos seus profissionais e nos seus processos.
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Valorizagdo do estagio profissional supervisionado: fundamentagdo e implementagdo no Ensino Superior em Angola

Por isso, da experiéncia dos autores desta comunicag@o na docén-
cia, da sua parficipagdo em diferentes momentos como supervisores de
alguns estudantes estagiarios para a finalizagdo do seu curso, aliados ao
facto de um dos seus infegrantes coordenar esta unidade curricular na ESP-
Bié, no ano lefivo de 2022,/2023 (ano da sua implementagcdo), bem como
na bibliogréfica consultada, nos documentos normativos e institucionais, foi
possivel encontrar determinadas fragilidades a ter em conta para a melhoria
desta disciplina na FIP para o ensino primario fais como:

(i) Por ser um processo novo, complexo e com um nivel de exigéncia muito
elevado para a nossa realidade em funcdo da falta de condicdes meios
(logisticos) e materiais (fransporte, ambiente e o nimero excessivo de alunos
nas salas de aulas das escolas de aplicacdo), formativas e da caréncia de
profissionais em algumas areas do saber.

(i) @ falta de conhecimento e a reproducdo de modelos e técnicas pelos estu-
dantes e a infima capacidade de consirucdo de conhecimentos que pautem
por uma aprendizagem mais afiva e significativa, reflexiva e crifica.

(iii) o fraco dominio e conhecimento sobre as metodologias especificas de
ensino e da prética pedagdgica, dreas de formacdo curricular apreendidas
pelos estudantes nos anos anteriores da sua formagéo.

(iv) a fragilidade existente nas relacdes entre as instituicoes de formacdo, o
gabinete provincial da educag@o e as instituicdes para aplicagdo do estagio,
apesar das orientagdes expressas nas politicas educativas em Angola, sobre
o forfalecimento das relagdes entre instituicdes do ensino superior com as
demais insfituicdes de ensino, em particular, as insfituicdes do ensino primario
(art. 4.°,2, Decretolei n.° 193.119, de 10 de agosto de 2018; art. 37.°,2,
Decretolei, n.° 273.168, de 21 de outubro de 2020).

[v] a caréncia de recursos materiais e pedagdgicos, e a escassez de bens
consumiveis e servigos minimos indispenséveis para garantir o regular funcio-
namento do EPS (art. 19.°, 20.°, Decretorlei n°. 273.168, de 21 de outubro
de 2020).

(i) a caréncia de formagdo nas dreas das diddticas e metodologias espe-
cificas de ensino, da pratica pedagdgica e do EPS por parte de alguns
supervisores da Insfituicdo de formagdo, e em alguns professores que s@o
selecionados a partir das escolas de aplicagéo.
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Vi) a caréncia de professores quer das escolas de formacdo, quer da escola
de aplicagdo em dreas disciplinares especificas de ensino da educagdo
fisica, da histéria, da educagdo musical e da educagdo manual e pléstica,
por quanto, constam no curriculo, programas e horérios do ensino primério,
porém, quando s@o selecionados estudantes para lecionarem estas disciplinas
deparam-se com a falta de professores e/ou supervisores para acompanhar
e supervisionar estas aulas na pratica.

(viii) A auséncia no processo de ocomponhomemo, monitorizacdo, avaliacéo
permanente do estdgio por parte de alguns professores e/ou supervisores
das escolas de formacdo em funcdo da elevada carga lefiva que dispde em
outras disciplinas na respetiva insfituicdo e de alguns professores das escolas
de aplicacdo, alguns por sentirem-se inferiorizados em funcdo do nivel aco-
démico que ostenfam [médio e basico), alguns ainda, por considerarem que
a presenca do estudante estagiario pode cobrir cabalmente os seus tfempos
lefivos.

(ix) a falta de identidade profissional (sentido de responsabilidade), de alguns
professores e/ou supervisores quer das insfituicdes de formacdo, quer das
escolas de aplicag@o na assungdo das suas funcdes e seus papeis e na falia
de fransparéncia nos processos supervisivos e fornar complexo e exiguo o
processo de avaliagdo aos futuros professores.

(x] a letargia no processo de harmonizagdo curricular ao nivel das instituigdes
de Ensino Superior, provocando a materializa¢go tardia sobre a aplicagao
do EPS, na prética, condicionando, igualmente, a regularizacdo de alguns
normativos institucionais para a melhoria e uniformizagdo desta unidade cur-
ricular na FIP para o ensino primdrio.

Valorizagdo do Estégio Profissional Supervisionado na Formagéo
Inicial de Professores em Angola

O EPS, permite ao futuro professor conhecer, analisar e refletir sobre
o seu ambiente de trabalho (Corte, Krause-lemake, 2015). Constitui uma uni-
dade curricular cujo processo deve ser guiado por supervisores da Instfituicdo
de formag@o e orientador cooperante experiente que acompanham e ajudam
os estudantes a adquirir compétencias necessarias ao exercicio da futura pro-
fissdo (Goncalves: Silva, 2017).
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A valorizagdo desfa componente curricular na FIP para o ensino de
inféncia ndo deve se esgotar numa perspetiva tradicionalita do friéingulo
supervisivo (Gongalves; Sanches; Figuerreiro; Martins; Mesquita; Mesquita;
Rodrigues; Novo, 2019) com representatividade na prética.

Deve, também, envolver de maneira deliberada os confextos ins-
fitucionais e & culiura envolvente, segundo Oliveira-Formosinho (2002);
Congalves, Sanches; Figuerreiro, Martins, Mesquita, Mesquita, Rodrigues e
Novo (2019), valorizando a dimensao construtivista ecolégica que implica
uma supervisdo colegial e dialogica, orientada para a construgdo de uma
sociedade democrdtica e assente numa concecdo do ensino como um afo
moral e politico (Vieira, 2009; Gongalves, Sanches; Figuerreiro, Martins,
Mesquita, Mesquita, Rodrigues , Novo, 2019).

Assim, o EPS, em contexto de trabalho assume essencial importén-
cia como ambientes de formagdo no quadro da formagdo inicial, j&@ que
"a pratica profissional é enfendida como uma fripla e inferativa situacdo de
formacdo, que coloca em didlogo reflexivo, afravés de aprendizagens cola-
borativas, entre os estagidrios, os proﬁssionois do terreno e os formadores”
(Gongalves; Sanches; Figuerreiro; Martins; Mesquita; Mesquita; Rodrigues;
Novo, 2019, p. 93).

A valorizacdo do EPS, deve proporcinar uma FIP de qualidade.
Embora, ainda, é notério um absentismo e registéncia, pelo desconheci-
mento, de alguns dos seus atores (professores e/ou supervisores, estagiarios)
na prdtica.

Outros atores, encaram o esfdgio como um processo novo, principal-
mente pelos estudantes finalistas que consideram que o EPS néo lhes afribui
dignidade, prestigio e competéncias suficientes para o exercicio da profisséo
e para a sociedade se, comparados com os estudantes do mesmo curso,
cujo culminar da formagdo no mesmo dominio curricular € a defesa de uma
monografia em vez do estagio.

Tudo isto, devese porque a FIP a titulo de exemplo, na ESP-Bié, o
curso de educacdo de inféncia esfa a passar por um processo de reorganizo-
¢@o sobre as pratficas pedagdgicas. Por este motivo, prevalecem dois planos
o A (Educacdo Priméria) e o B (Educacdo de Inféncia).

Assim, a grelha curricular ao plano A (o anterior) a prética pedagé-
gica, comegava do 2° ano até 4° ano do plano curricular. Mas, os futuros
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professores aplicam o saber pratico no dltimo ano, que, Canério (2001
p.12) considera como uma etapa final de (“aplicacdo”), o que, em certa
medida, limita a sua preparagéo para enfrentar situagdes na aplicagdo des-
ses conteldos.

O curso de Educagdo de Priméria na ESPBi¢, a pratica pedagd-
gica, é ministrada do 2° ao 4° ano do plano curricular para a formagdo dos
futuros professores, corresponde apenas & fase inicial (pré-estagio, inicio e
fim da pratica pedagégica) (Formosinho, 2009), pois todos os momentos
s@o devidamente obedecidos e a mesma termina com a prética docente
pontual nas turmas dos professores cooperantes [com pouca influéncia na
avaliagdo) no 4° ano curricular como se presencia no Projefo Pedagdgico e
Planos Curriculares da ESP-Bié (2016), nas escolas selecionadas.

A prética pedagogica | é lecionada no 2° ano escolar como uma dis-
ciplina de familiarizagdo, apds o conhecimento das disciplinas gerais como a
psicologia geral, pedagogia geral, filosofia geral, efc., pelo futuro professor.
Infegra o conhecimento nas areas como didatica geral, metodologia de inves-
figacdo cientifica, efc., e possui 4 horas semanais, e o fofal de 120 horas
letivas anuais, pode ser considerada, segundo Formosinho (2009), como pré-
fica pedagdgica inicial, ou de préestdgio (Oliveira-Formosinho; Formosinho,
2018), apesar de todas as atividades programadas nesta etapa ndo serem
materializadas no contexto em estudo.

A prética pedagégica Il, 4 horas semanais, e o total de 120 horas
letivas anuais ministra-se no 3° ano escolar, infegra o processo de observacdo
as aulas, a simulagdo de aulas com os seus colegas na sala de aulas, visitas
qos eslabelecimentos escolares e infegram os conhecimentos das didéticas
especificas e mefodologias de investigacdo em educacdo, efc. £, uma fase
intermédia entre os conhecimentos tedricos e praticos.

A prética pedagogica lll, dé-se em 6 tempos semanais e um total de
180 horas lefivas anuais, aquela que se desenvolve na Instituicdo e fora dela
ou seja nas escolas onde, junfos do professor da disciplina de pratica pedo-
gdgica e o supervisor acompanham e avaliam os futuros professores.

O plano B (Educacao de Infancia) (o atual) o curso de Licenciatura
em ensino primdrio foi projefado baseando-se nas orientagdes expressas no
Decreforlei n.° 193/119, de 3 de agosto de 2018, o Decrefo-lei n® 273.168,
de 21 de outubro de 2020, e o Decretolei n.° 205.135, de 3 de sefembro de
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2018, que aprova o Programa Nacional de Formagdo e Gestao do Pessoal
Docente, e ademais normas reguladoras do subsistema do Ensino Superior.

No EPS, a pratica pedagdgica tem como objetivo a melhoria da
qualidade, das competéncias e desempenho de professores e formadores
como uma das prioridades presentes no Plano Nacional de Formagdo de
Quadros 2013-2020 (PNFQ) e constante na reafirmagéo na Agenda 2030,
nos seus quatro objetivos e nas 5 dimensdes criticas que constituem o seu
admago, nomeadamente, pessoas, prosperidade, planeta, parceria e paz
(...), & luz de trés elementos fundamentais - a inclusGo social, o crescimento
econémico e a protecdo ambiental.

O curso tem a duracdo de 4 anos, correspondentes a 8 semes-
fres, com uma carga de frabalho fofal de 4.800 horas, equivalentes a 320
Unidades de Crédito. Em cada semestre, a carga de frabalho soma 600
horas, o que equivale a 40 Unidades de Crédito. O Plano curricular esta
estruturado em unidades curriculares semestrais, do primeiro ao quarto ano,
realizando-se um EPS no Ultimo ano.

De acordo com o n.° 1 do art. 16° do Decretorlei n° 273.168, de
21 de outubro de 2020, a distribuicdo das horas pelas pelas componentes
do curso € a que se verifica no quadro seguinte, considerando que 50% das
horas de confacto s@o dedicadas as componentes 1 e 2; 30% dessas horas
sao dedicadas as componentes 3 e 4. O EPS ocupa 1200 horas. Para o tra-
balho auténomo dos estudantes estéo reservadas 720 horas.

Nas primeiras 4 componentes foram infegradas unidades curriculares
relevantes para a concretizagdo das facetas do perfil dos professores, para @
garantia do equilibrio e da coeréncia interna do plano curricular.

Valorizando a implementag@o do EPS torna-se importante na FIP
para o ensino primério, porque, surge num momento em que as mudangas
educacionais e suas politicas formativas no Ensino Superior para os futuros
profissionais t&m cada vez mais alterando o curso do processo de desenvolvi-
mento e de ensino e aprendizagem em Angola.

A valorizag&o, do EPS melhora o processo da supervisdo da prética
pedagdgica, numa visGo mais cooperativa,/colaborativa entre os protagonis-
tas do processo deste processo através do estégio.

Melhora a aplicabilidade e o maior dominio dos processos educati-
vos e formativos do ensino primario pelos estudantes estagidrios.
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Facilitar a cooperag@o,/ colaboragdo entre os professores da institui-
¢do de formagdo e os professores e/ou supervisores da escola de aplicagdo,
com os estudantes estagidrios.

Dai que sua implementagcdo no seu contexto de aplicacdo a sua
valorizacdo deverd estar virada em sessdes de reflexdo critica, segundo
Concalves, Sanches; Figuerreiro, Martins, Mesquita, Mesquita, Rodrigues e
Novo (2019), que inclui os alguns pressupostos fais como:

(i) informar: saber explicar o que sabe e o que faz;

(ii) descrever: saber explicar o significado da sua formag@o analisando o
exercicio profissional;

(iii) confrontar: saber e compreender o valor social da profiss@o e o seu pen-
sar e agir profissional;

(iv) reconstruir: saber reconhecer a necessidade de revisdo permanente do
seu pensar e agir profissional para a promogdo e o agir profissional (Liberali,
2011; Gongalves, Sanches, Figuerreiro, Martins, Mesquita, Mesquita,
Rodrigues, Novo, 2019).

Conclusoes

A partir da andlise realizada sobre a valorizagao do EPS no contexto
angolano é possivel concluir que a questdo da sua fundamentacdo e da sua
implementac@o nos cursos de FIP no Ensino Superior € atual, necesséria e
oportuna em vérios ambientes sociais, culturais e profissionais.

Como o objetivo da supervisdo da prética pedagogica “[...] é o
desenvolvimento profissional do professor” (Alarcdo; Tavares, 2013, p. 16).
importante que a materializag&o do EPS promova a participagdo do professor
e dos formadores na qualidade de orienfadores e supervisores experientes
privilegiando a partilha e a colaboracdo, contribuindo para o aperfeicoa-
mento e desenvolvimento de saberes e capacitagdo do futuro professor para
o exercicio da profissdo docente (Cutatela, 2022), porquanto a inferagdo par-
tilhada é a via privilegiada da coconstrugé@o de conhecimento e da formagao
profissional dos professores (Alves, 2013).

A valorizagdo da supervisdo da prética pedagégica no Estégio
Profissional Supervisionado é fundamental para a formagdo de professores
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de qualidade. A andlise comparativa entre os normativos, as contribuigdes
de diferentes autores referidos no estudo e a realidade contextual, reconhece-
-se, a importancia da implementag&o da supervisGo e o aprimoramento nos
seus fundamentos no contexto do EPS. A formag@o continua de supervisores,
a alocacdo de recursos e o reconhecimento institucional sGo elementos-chave
que confribuem para a afetividode da supervisdo e, consequentemente para
a formagdo inicial de professores preparados para os desafios educacionais
confemporaneos.

Tornase indispensavél o enquadramento e a confextualizag@o dos
fundamentos e da implementacdo do estdgio, observando criteriosa, reflexiva
e criticamente os propdsitos delimitados nos documentos normativos (legisla-
fivos, insfitucionais) e sua adequacdo com a realidade contextual de cada
subscricdo formativa do Ensino Superior onde sGo ministrados os cursos de
FIP para a profissionalizacdo dos futuros professores para ensino primério em
Angola.

E imperioso o fortalecimento na colaboragdo com os professores e/
OuU supervisores da instituicdo de formacdo e ensino do futuro professor, com
apoio permanente das duas diregdes e, esfes, com os professores das escolas
de aplicacdo da instituicdo da prética dos estagidrios. Por isso, Gongalves,
Sanches; Figuerreiro, Martins, Mesquita, Mesquita, Rodrigues e Novo (2019),
consideram que a superviséo do estagio profissional, precisa ser (rejrepen-
sada como uma componente curricular, onde:

(i) o respeito pela dignidade do outro no respeito, as suas funcdes e papéis
sejam devidamente reconhecidos;

(i) hé& consolidag@o positiva do trabalho desenvolvido pelo avaliado, exija a
cooperacdo de enfendimentos entre as partes;

(iii) a imparcialidade e descri¢do profissional, por parte do avaliador, revelem
a capacidade e disposicdo para aplicagdo dos dispositivos processuais con-
ducentes a uma avaliagéo justa e a devolugcdo dos resultados de forma justa,
infegradora de acordo com os propésitos previstos nos normativos;

(iv)] o autenticidade e infegridade, nas quais todos os atores participam
devem-se manifestar na capacidade e disposicdo para o autoquestiona-
mento, sujeitando suas proprias intengdes, convicgdes, e evidéncias a um
processo de exame critico (Batista, 2011; Goncalves, Sanches, Figuerreiro,
Martins, Mesquita, Mesquita, Rodrigues, Novo, 2019), processo fundamental
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na formagdo e na capacitagdo atempada dos seus profissionais (professores
e/ ou supervisores das insfituicdes de formacdo e das escolas de aplicagéo)
e funciondrios envolvidos neste processo de maneira geral no processo de
supervisdo (Gongalves, Sanches, Figuerreiro, Martins, Mesquita, Mesquita,
Rodrigues, Novo, 2019).

Assim, seria, igualmente importante, a melhoria dos meios e con-
dicdes materiais, para o desenvolvimento e fortalecimento de um melhor
ambiente presencial nas escolas de aplicacdo pelos seus atores e deste modo
garantir uma FIP de qualidade, que seja, organizada, reflexiva e avalioda
de maneira critica, colegial, dialégica e ecolégica, conforme Oliveiro-
Formosinho {2002).

E ainda importante, que as Instituicdes de Ensino Superior enquanto
parceiras dos gabinefes provinciais da educagdo encontrem solugdes de
apoio, as condicdes materiais e fisicas das estruturas das escolas do ensino
primério, a fim de melhorar acomodacdo dos estagiarios e melhorar o
ambiente relacional no processo de ensino e aprendizagem com os alunos.

Por isso, a articulac@o e materializacdo dos preceitos patentes nos
documentos normativos serd necessaria quando for acompanhada com a
criagdo de condigdes e de meios materiais e logisticos e que, neste pro-
cesso colaborativo se transmita um feedback positivo, [Alarcdo, 2010) entre
as partes para a elevar os modos atuantes do futuro professor na sua pratica
profissional.

Referéncias

ALARCAO, Isabel. Escola reflexiva e desenvolvimento institucional. Que novas
funcdes supervisivas. In: OUVEIRAFORMOSINHO, Julia (org.). A supervisdo na for-
macdo de professores: da sala & escola. Porto: Porto Editora, 2002. (v. 1).

ALARCAOQ, Isabel. A relevancia do feedback no processo supervisivo. In: BIZARRO,
Rosa; MOREIRA, Maria Alfredo [org.). Supervisdo pedagégica e educagéo em
linguas. Mangualde: Edicdes pedago, 2010.

ALARCAOQ, Isabel; TAVARES, José. Supervis@o da pratica pedagégica. Uma perspe-
fiva de desenvolvimento e aprendizagem. 2. ed. Coimbra: Almedina, 2013.

ALTET, Marguerite. Andlise das praticas dos professores e das situagées pedagé-
gicas. Traducdo Margarida Coimbra. Porto: Porfo Editora, 2000.

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35834, jon./mar. 2024

R
Educagdo_
em Questdo

19



Artigo

N Revista

€ OE 3 N -~ - - . - - ; .
(\,\le%ljggjecs?éo Valorizagdo do estagio profissional supervisionado: fundamentagdo e implementagdo no Ensino Superior em Angola

ALVES, Andreia Patricia Folgados. A supervisdo pedagégica e a reflexividade
docente. 2013. Disserfagdo (Mestrado em Supervisdo pedagdgica) — Programa de
Pos-Graduacdo, Universidade da Beira interior, uBibliorum, 2013.

ANGOIA, Republica de. Relatério conjunto sobre o Plano Nacional de Formagéo
de Quadros. luando-Angola: Assembleia Nacional, 2013.

ANGOIA. Decretolei n° 17.170, de 7 de outubro de 2016. Aprova a Lei de Bases
do Sistema de Educagdo e Ensino em Angola. Disponivel em http://miscti.gov.ao.
Acesso em: 16 nov. 2017.

ANGOIA. Decreto-presidencial n° 205.135, de 3 de setembro de 2018. Aprova
o Programa Nacional de Formagdo e Gestdo do Pessoal Docente. Disponivel em:
https: / /www.lex.co. Acesso em: 17 nov. 2019.

ANGOIA. Decretolei n° 193.119, de 10 de agosto de 2018. Aprova as Normas
Curriculares para os Cursos de Graduagdo das Instituicdes de Ensino Superior em
Angola. Disponivel em: http://www.miscti.gov.co. Acesso em: 7 jan. 2020.

ANGOIA. Decretolei n° 17.123, de 12 de agosto de 2020. Aliero o lein.° 17/16
de 7 de Outubrolei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino em Angola.
Disponivel em: http://www.miscti.gov.co. Acesso em: 16 out. 2021.

20

ANGOIA. Decretolei n° 273.168, de 21 de outubro de 2020. Aprova o regime
juridico da formagdo inicial de educadores de infancia e professores do ensino
primdrio e professores do ensino secundario. Disponivel em: http://www.miscti.
gov.ao. Acesso em: 15 fev. 2023.

ANGOIA. Projeto Pedagégico: Planos Curriculares da Escola Superior Pedagégica
do Bié. Kuito Big, 2016.

CANARIO, Rui. Formagdo inicial de professores: que futurols)2 Sintese dos Relatérios
dos Cursos para o 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundério. Lisboa: INAFOP,
2001.

CARDOSO, Ermelinda Monteiro Silva; FLORES, Maria Assuncdo. A Formacdo Inicial
de Professores em Angola: Problemas e Dasafios. In: X CONGRESSO INTERNACIONAL
DE PSICOPEDAGOGIA, 10., 2019. Braga. Actas [...]. Braga: Universidade de
Minho, 2009.

COHEN, Maria dos Anjos; CASEIRO, Gonzaga Borges. Didrios de investigacao
— As vozes dos Investigadores. In: ROLDAO, Maria Céu dos (org.). Supervisdo,
Lideranca e Inclus@o. Portugal: Edicdes Pedago/Ida, 2017.

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35834, jan./mar. 2024



Artigo

Argo Chilulo Cutatela | Alfredo Maria de Jesus Paulo | Lufs Alexandre da Fonseca Tinoca

CORTE, Anelise Dalla; KRAUSELEMKE, Cibele. O estagio supervisionado e sua
importancia para a formagdo docente frente aos desafios de ensinar. SEMINARIO
INTERNACIONAL SOBRE A PROFISSIONALIDADE DOCENTE-EDUCERE-SIPO, 5, 2015.
Cétedra UNESCO, 2015.

CUTATELA, Ardo Chilulo. A prética pedagégica no curriculo de formagao inicial
de professores: um estudo no curso de educacdo primaria na Escola Superior
Pedagodgica do Bié em Angola. 2022. (Tese de Doutoramento) — Programa de Pos-
graduagdo em Educacgdo, Instituto de Educagdo da Universidade de lisboa, 2022.

CUTATELA, Ardo Chilulo; PAULO, Alfredo Maria de Jesus; TINOCA, Luis Alexandre da
Fonseca. Valorizagdo docente na (rejconstrucdo da Identidade dos profissionais
do ensino superior em Angola, Revista Educag¢do em Questdo, Natal, v. 58, n.
55, p. 123, e18469, jan./mar. 2019. DOI: 10.21680/1981-1802.2019v58n5
5ID18469.

FORMOSINO, Jodo. A formacdo prética dos professores: da préfica docente na
instituicGo de formacdo & pratica pedagégica nas escolas. In: FORMOSINHO, Jodo
(coord.). Formagdo de professores: apredizagem profissional e accdo docente.
Porto: Porfo Editora, 2009.

GOMES, Emilia Maria Ferreira de Sousa: MEDEIROS, Maria Teresa Pires de. (RE)
pensar a pratica pedagdgica na formagdo inicial de professores do 1° Ciclo do
Ensino Basico. In: ALARCAO, Isabel (org.). Supervis@o: Investigacdo em contexto
educativo. Aveiro: Universidade de Aveiro, 2005.

GONGALVES, Daniela; SIVA, Cristina Vieira da. Avaliag@o da prética de ensino
supervisionado na formagdo inicial de professores. In: SYMPOSIUM INTERNACIONAL
SOBRE EL PRATICUM Y LAS PRACTICAS EXTERNAS “RECURSOS PARA UM PRATICUM
DE CALDAD", 17. 2017. Pontevedra. Atas [...]. Pontevedra: Andavira Editora.
Disponivel em: hitp://reppe.org/wp-conint/uploads,/2006,/06/actas17. Acesso
em: 17 jun. 2023.

GONCALVES, Adorina; SANCHES, Angelina; FIGUERREIRO, Carla; MARTINS,
Cristina: MESQUITA, Cristina: MESQUITA, Elza: RODRIGUES, Maria José; NOVO,
Rosa. Formacdo inicial de educadores e professores: percecdes dos cooperantes
sobre o processo de supervisGo. In: MESQUITA, Elza; ROIDAO, Maria Céu do;
MACHADO, Joaquim. A prdtica supervionada e constru¢do do conhceimento
profissional. Portugal: Fundagdo Manuel ledo/V. N. Gaia, 2019.

MARCELO, Garcia Carlos. Formagdo de professores: para uma mudanga educa-
fiva. Porto: Porto Editora, 1999.

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35834, jon./mar. 2024

(X

Revisa
Educacdo_
em Questdo

21



Artigo

\ Revista

( ;\gEducacéo

em Questdo

22

Valorizagdo do estagio profissional supervisionado: fundamentagdo e implementagdo no Ensino Superior em Angola

MESQUITA, Elza. Ver, ouvir e saber: o lugar da competéncia nos modelos de forma-
¢do inicial de professores. In: Conselho Nacional de Educagéo. Formagdo Inicial
de Professores. Algarve: Elefronica, 2015.

MESQUITA, Elza; ROIDAO, Maria Céu dos. Formagdo inicial de professores:
a supervisGo pedagdgica no ambito do processo de Bolonha. lisboa: Edigdes
Silabo/ Ida, 2017.

MESQUITA, Elza; ROIDAO, Maria Céu dos. A Supervisdo como dispositivo de desen-
volvimento profissional e fransformagdo de praficas. In: MESQUITA, Elza; ROLDAO,
Maria Céu dos. Funcdo Docente: natureza e construcéo do conhecimento proﬁs-
sional. Revista Brasileira de Educacéo, v, 12, n. 34, p. 94-181, jan/abr. 2007.
hﬂp://doi.org/]o. 1590/51413-24782007000100008.

ROIDAO, Maria Céu dos; MACHADO, Joaquim. Prética supervisionada e cons-
trugdo do conhecimento profissional. Portugal: Fundacdo Manuel ledo, V. Gaia,
2019,

MESQUITA, Elza; ROIDAO, Maria Céu dos; MACHADO, Joaquim. Prética supervi-
sionada e construcdo do conhecimento profissional. Portugal: Fundagdo Manuel
ledo, V. Gaia, 2019.

OLVERAFORMOSINHO, Jdlia. (org.) A Supervis@o na formagdo de professores I.
Da sala & Escola. Portugal: Porto Editora: Coleccdo de Inféncia, 2002.

OLIVERRAFORMOSINHO, Julia; FORMOSINHO, Jodo. A formagdo como pedogo—
gia da relagdo. Revista da FAEEBA — Educagdo e Contemporaneidade Salvador,
v, 27, n. 51, p. 1928, jan./abr. 2018. DOI: http://doi.org/10.21879/
faeeba2358-0194.

PERRENOUD, Philippe. 10 Novas competéncias para ensinar. Convite & vigem.
Porto Alegre: Artimed; 2000.

PORTUGAL. Decreto-lei n° 43.38, de 22 de fevereiro de 2007. Aprova a Habilitacdo
Profissional Docente em Portugal. Disponivel em: hitp://www.diariodarepublica.
pt/dr/detalhe/decretorlei/43-2007-517819. Acesso em: 15 dez. 2018.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagdo profissional. Petrépoles Rio de
Janeiro: Editora Vozes, 2002.

VASCONCELOS, Tereza. Pratica pedagégica sustentada: cruzamentos de saberes
e competéncias. lisboa: Edicdes Colibri/Instituto Politécnico de Llisboa, 2009.

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35834, jan./mar. 2024



N Revii
N Educacdo_
"\ Xem Questdo

Argo Chilulo Cutatela | Alfredo Maria de Jesus Paulo | Luis Alexandre da Fonseca Tinoca

Prof. Dr. Ardo Chilulo Cutatela

Universidade de Lisboa (Portugal)

Instituto de Educacdo

Escola Superior Pedagégica do Bié (Angola)

Programa de Pés-Graduacdo em Estudos sobre Estagio Profissional Supervisionado
Orcid id: https: / /orcid.org/0000-0001-8279-5668

Email: lourelulu@yahoo.com.br

Email: cutatela@gmail.com

Prof. Dr. Alfredo Maria de Jesus Paulo
Universidade José Henrique Varona (Cuba)
Instituto Superior de Ciéncia de Educagdo do Huambo (Angola)

Programa de Pés-Graduagdo de Ciéncia de Educag@o em Metodologia de
Investigagdo Educativa e Desenvolvimento Curricular

Orcid id: https: / /orcid.org/0000-0003-4545-8886
Email: pickmariacO7@gmail.com
Prof. Dr. Luis Alexandre da Fonseca Tinoca 23
University of Texas at Austin (Estados Unidos da Américal
Universidade de Lisboa (Portugal)
Instituto de Educacdo
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo
Orcid id: https: / /orcid.org/0000-0001-6950-3245

Email: linoca@ie.ulisboa. pt

Recebido 2 abr. 2024
Aceito 31 maio 2024

Este trabalho estd licenciado sob uma licenca Creative Commons Attribution-Non-
Commercial-ShareAlike 4.0 International License.

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-23, &-35834, jon./mar. 2024


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

	Resumo
	Abstract
	Resumen
	Introdução
	O Estágio Profissional Supervisionado na Formação Inicial de Professores: resenha conceitual, prátic
	Da supervisão da prática pedagógica ao Estágio Profissional Supervisionado, fundamentação e implemen
	Valorização do Estágio Profissional Supervisionado na Formação Inicial de Professores em Angola
	Conclusões
	Referências
	Autorias

