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Resumo

O artigo demonstra as relagdes entre perspectivas tedricas pos-estruturalistas
e a pesquisa qualitativa em educacdo, a partir da discusséo de seus fundo-
mentos. Traz confribuigdes filosdficas a partir de Friedrich Nietzsche e Martin
Heidegger e recortes tedricos de pesquisadores como Gilles Deleuze, Jacques
Derrida, Michel Foucault, Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, com interesse no
pensamento educacional contemporéneo. Adotou-se a pesquisa bibliogréfica
como referéncia, a qual busca tratar da produgéo cientifica baseada na ané-
lise de categorias tedricas pds-estruturalistas. Sdo destacadas as categorias de
sujeito, linguagem, discurso, relacdes de poder e desconstrutivismo. A inves-
figacdo demonstra que tais categorias tedricas, articuladas as metodologias
qualitativas, permitem a criagdo de propostas discursivas para o processo de
pesquisa, com novos horizontes investigativos. Pode-se inferir que as teorias
pos-estruturalistas promovem um rompimento com os modelos lineares presen-
tes nas metodologias estruturalistas.

Palavraschave: Pés-estruturalismo. Pesquisa qualitativa. Pesquisas em educar-
cdo. Teoria do discurso.

Contributions of post-structuralism to qualitative research in
education

Abstract

The arficle demonstrates the relationship between poststructuralist theoretical
perspectives and qualitative research in education, based on the discussion of
its foundations. It brings philosophical contributions from Friedrich Nietzsche
and Martin Heidegger and theoretical insights from researchers such as Gilles
Deleuze, Jacques Derrida, Michel Foucault, Emesto laclau, and Chantal
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Mouffe, with an inferest in contfemporary educational thought. VWe adopted a
bibliographical research, which seeks to deal with scientific production based
on the analysis of poststructuralist theoretical categories. VWe highlight the cate-
gories of person, language, discourse, power relations, and deconstructivism
. The investigation shows that these theoretical categories, articulated with
qualitative methodologies, allow the creation of discursive proposals for the
research process, with new investigative horizons. We can infer that post-struc-
turalist theories promote a break with the linear models present in structuralist
methodologies.

Keywords: Poststructuralism. Qualitative research. Education research.
Discourse theory.

Aportes del postestructuralismo en la investigacién cualitativa
en educacién

Resumen

El articulo demuestra las relaciones entre perspectivas tedricas postestructura-
listas y la investigacién cualitativa en la educacion, a partir de la discusion de
sus fundamentos. Aporta contribuciones filoséficas de Friedrich Nietzsche y
Martin Heidegger y recortes tedricos de investigadores como Gilles Deleuze,
Jacques Derrida, Michel Foucault, Emesto Laclau y Chantal Mouffe, con interés
en el pensamiento educativo contemporaneo. Fue adoptada la investigacion
bibliogrdfica, que busca abordar la produccion cientifica a partir del anali-
sis de categorias tedricas postestructuralistas. Se destacan las categorias de
sujeto, lenguaie, discurso, relaciones de poder y deconstructivismo. La inves:
figacion muestra que estas categorias tedricas, articuladas con metodologias
cualitativas, permiten la creacion de propuestas discursivas para el proceso
de investigacion con nuevos horizontes investigativos. Se puede inferir que
las teorfas postestructuralistas promueven una ruptura con los modelos lineales
presentes en las metodologias estructuralistas.

Palabras clave: Postestructuralismo. Pesquisa cudlitativa. Pesquisas em educa-
cion. Teoria del discurso.
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Introducdo

As diversas perspectivas tedricas pos-estruturalistas e o enfoque qua-
litativo tém tido grande destaque e relevancia, além de provocar dividas
quanto & validade inferna e externa da pesquisa em educagéo. Elas emer-
gem como produtoras de sentidos e agem como filtros interpretativos em uma
vasta rede de significados, a partir de leituras de mundo ou dos fendmenos
em investigacdo, ressignificando a pesquisa em educacdo.

A investigagdo infenciona demonstrar as interrelacdes do pos-estru-
turalismo com a pesquisa qualitativa, a qual tem o propésito de entender,
descrever e criar senfidos para os fendmenos em seus mlfiplos contexfos,
diferindo das abordagens quantitativas de viés hipotético-dedutivo. Nesse
sentido, pretende-se delinear algumas consideragdes do pos-estruturalismo na
pesquisa na drea da educacdo, destacando conceitos e definicoes como
forma de entender e interpretar os ambientes, pessoas e os contextos de
pesquisa.

Para esses movimentos inferprefativos, consideram-se neste artigo as
confribuicdes de Friedrich Nietzsche, Martin Heidegger e de autores como
Gilles Deleuze, Michel Foucault, Jacques Derrida, Ernesto Laclau e Chantal
Mouffe, entre outros. As complexas redes de conceitos que relacionam as
orienfacdes sobre o pos-estruturalismo e a pesquisa qualitativa em educacdo
passam necessariamente pelos seguinfes fermos e aspectos: as concepgdes
fundamentais do pos-estruturalismo, a percepgdo sobre as politicas de curri-
culo e as concepgdes discursivas construidas no processo da pesquisa.

Além da topografia citada, destacam-se as categorias tedricas de
discurso, sujeito, relagdes de poder, rizoma, demandas e hegemonia, cultura
e curriculo, e outras, que poderdo potencializar a maneira como deferminado
fenémeno é estudado na educacdo.

A posicdo tomada nesta pesquisa acompanha trés pressupostos: o
pés-estruturalismo corresponde a um movimento formado por um complexo
de teorias, nGo uma colecdo de metodologias; a precaucdo de evitar a ilu-
séria nogdo de que fais perspectivas resumem-se & ocasional desconstrucdo
de estruturas concebidas pelo estruturalismo; e a afirmagdo de que pesquisa
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qualitativa ndo se configura um conjunto de métodos que apresentam baixo
rigor ou critérios cienfificos.

Para entender alguns dos pressupostos pés-estruturalistas, o presente
estudo realiza a abordagem fundamentada em diversos aspectos de suas
concepgdes — ciente de que tais perspectivas apresentam posicionamentos
mais agressivos, radicais, andrquicos ou, ainda, conservadores, da ciéncia
—, com a infencdo de descrever, entender ou conceber a realidade como uma
concepcdo subjetiva e social da pesquisa em educagéo.

Buscarse enfender os pressupostos que promoveram a ruptura e as
pontes que ligam o estruturalismo ao péds-estruturalismo, que servirdo como
pontos de partida para o exercicio da critica.

A pergunta norteadora para a presente investigagdo visa saber:
Como certas categorias fedricas pos-estruturalistas poderdo contribuir para a
pesquisa em educacdo, com base nas orienfagdes, concepgdes e métodos
do enfoque qualitativo de pesquisa®

Classificada como bibliogréfica, a pesquisa buscou tratar a produ-
¢do cientifica segundo a andlise de categorias tedricas pds-estruturalistas,
com a abordagem sobre sujeito, linguagem, discurso, relagdes de poder e
desconstrutivismo.

Na caracterizag@o e exposicdo das vérias perspectivas pdsestrutura-
listas e da pesquisa qualitativa, foi adotado o tipo de estudo descritivo, o qual
permite observar e representar como se manifestam determinados fenémenos,
as propriedades importantes de pessoas, contextos, processos e seus tempos.

Enfoque qualitativo na pesquisa em educacdo

A pesquisa qualitativa em educagdo ainda prescinde de investiga-
¢des que adotem os diversos prismas tedricos do pds-estruturalismo, uma vez
que possibilita respostas filoséficas na superagdo ao movimento estruturalista,
com a légica da contraposicao e desconstrugdo de conceitos considerados
cenfrais a essas feorias.

Como aspecto importante a ser considerado, Oliveira (2018, p. 28)
entende o “[...] pos-estruturalismo, como perspectiva tedrica, e possibilita
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contrapor a ideia da pesquisa qualitativa como representagdo de identida-
des fixadas ou de dado contexto da realidade [...]". Diante desse quadro, a
concepgdo que serd defendida é a de que os métodos qualitativos flutuam
nas andlises dos fendmenos de modo a afastar constructos fechados ou de
identidades pré-concebidas.

Segundo Denzin e Lincoln (20006, p. 32), a pesquisa qualitativa na
sociologia e na antropologia “[...] nasceu de uma preocupag@o em entender
o outro [...]", que era o outro exdtico, no mesmo contexto conceitual da iden-
tidade e da diferenca discorridos por Jacques Derrida.

Esse enfoque de pesquisa ufiliza abordagens, métodos e técnicas
da efnometfodologia, fenomenologia, hermenéutica, feminismo, rizoma, des-
construcionismo, efnografia, estudos culturais com base em levantamentos,
observacdo, pesquisa participativa, pesquisa colaborativa, entre outras.

Nesse sentido, os métodos qualitativos de pesquisa tentam captar @
realidade sobre determinado fenémeno por intermédio das representacdes
com a andlise semidtica, narrativa, fenomenoldgica, conteudista, discursiva,
entre outros.

No enfoque qualitativo de pesquisa, o pesquisador é quem defer
mina as questes mais importantes na investigacdo e a refina e responde.
Nesse enfoque, o processo se move dinamicamente entre os fatos e a sua
inferpretacdo. A énfase ndo estd em medir as variaveis envolvidas no fené-
meno, mas em entender o fendmeno baseado em seus fermos ou conceitos,
pois busca a dispersdo ou a expansdo de seus significados.

Como vantagem, tem-se a profundidade na andlise dos dados, a
flutuagdo, a inconstancia, a riqueza interprefativa e a contextualizacéo dos
ambientes, com o ponto de vista natural e holistico. Para Denzin e Lincoln, o
enfoque qualitativo consiste em:

[...] uma atividade situada que posiciona o observador no mundo.
Ela consiste em um conjunfo de prdticas inferpretativas e materiais
que fornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo
fazendo dele uma série de representagdes, incluindo notas de
campo, entrevistas, conversas, fotogroﬁos, gravagoes e anota-
¢des pessoais (Denzin; Lincoln, 20006, p. 3).
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A fonte direfa de dados serd o ambiente natural no qual o pesqui-
sador atua, convive e se relaciona com dimensdes que garantem uma maior
proximidade com o seu objefo de pesquisa e os conteddos investigados sGo
compreendidos em seu ambiente natural usual. Para Flick (2009), os métodos
de pesquisa qualitativos, como o etnogréfico, a observagéo, o grupo focal,
entre outros, devem ser adequados aquilo que se estuda.

Assim, no processo de colefa de dados fornecidos pelo meio social,
o pesquisador deverd procurar entender o comportamento das pessoas que
participam em certos ambientes, a comecar pela observagdo do sistema e
de suas afividades, as normas que compdem determinado grupo, os papéis
sociais e os contextos ecolégicos que compreendem a prépria cultura.

O exercicio da pesquisa qualitativa, infegrada as perspectivas pods-
-estruturalistas, permite discussdes aprofundadas sobre os objetos de estudo
educacionais. Tais objetos poderdo ser estudados e concebidos a partir das
crificas das relagdes sobre os grupos em condi¢ées de vulnerabilidade social,
da falta de representacdo social, da opressdo e a exclusdo de grupos sociais
reconhecidamente hegeménico no exercicio de relacdes de dominio, entre

6 outros exemplos.

Observasse, no estilo de redacdo das pesquisas qualitativas, base-
ado em perspectivas tedricas pds-estruturalistas, a possibilidade de mudangas
no formato tradicional da escrita cientifica, com maior apelo e interesse
infelectual.

Na escrita, as perspectivas pos-estruturalistas sGo consideradas
posicdes particulares, em fempos e situagcdes especificas, na composicdo e
consfrucdo de um texto, que pode se referir ou se expressar de maneira sincré-
nica ou diacrénica a mltiplos leitores participantes.

Perspectivas pés-estruturalistas para a pesquisa em educagéo
A educacdo tem especial interesse em dreas de estudos e conhe-

cimentos pés-esfruturahsfos, como a teoria do discurso, a teoria queer, 0s
estudos culturais, o rizoma, as formas de controle ou represséo, com a
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problematizagcdo e a desconstrug@o de conhecimentos culturalmente produzi-
dos e postos como auténticos ou verdadeiros.

A concepgdo do posestruturalismo, segundo Richardson (2018, tem
sua origem no pds-modernismo, segundo o qual,

[...] o pésmodernismo suspeita que fodas as reivindicagdes de
verdade mascaram e servem a inferesses particulares de um local,
uma cultura e uma luta politica. [...] O confexto pds-modernista
da divida, porfanto, desconfia igualmente de todos os métodos.
Nenhum método tem um sfatus privilegiado. O pos-estruturalismo
liga & linguagem, & subjetividade, & organizagdo social e ao
poder. A peca cenfral é a linguagem. A linguagem ndo reflefe a
realidade social, mas produz significado e cria a realidade social
(Richardson, 2018, p. 547).

O pos-estruturalismo é considerado um movimento de resposta de
negacdo e reinvindicagdo ao estruturalismo, designado por um grupo de
pensadores, principalmente franceses, que, influenciados pela teoria da
linguagem de Ferdinand Saussure, aplicaram conceitos de linguistica as estru-
turas de estudo dos fendmenos sociais e culturais. As relacdes e os métodos
aplicados & estrutura das obras interferem na leitura e compreensdo do pro-
prio texto.

Como movimento, o pos-esiruturalismo desconfia do esfruturalismo
enquanto sistema e método de inferpretacdo e defermina que uma obra deve
ser concebida como uma critica ao conhecimento ou & realidade do sujeito.
Concomitantemente, apresenta muitas similaridades com o estruturalismo,
mesmo que tenha a prefensdo de se afastar de seus principios, pois 0 movi-
mento emerge do seu interior.

Conforme Culler (1999), o estruturalismo se desenvolveu primeiro na
antropologia (Claude Lévi-Strauss) e depois nos estudos literérios e culturais
(Roman Jakobson, Roland Barthes, Gérard Genette, na psicandlise {Jacques
lacan), na histéria intelectual (Michel Foucault) e na teoria marxista (Louis

Althusser).

Segundo Peters (2000), o pdsestruturalismo ndo deve ser entendido
como teoria ou método, mas como um movimento de contradicéo, oposi¢ao
ou confestac@o. Também néo deve ser enfendido como um segmento de
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feorias e uma negagdo ao estruturalismo ou & uma concepgdo com argu-
mentos e narrativas sem comprovacdo cienfifica. Tem também o intuito de
aprimorar e confribuir para as teorias j& construidas e consolidadas.

Para Martin Heidegger (1999), o pés-estruturalismo & considerado
um movimento dissociado e descentralizado de estruturas e de métodos sis-
temdticos acriticos do estruturalismo. Baseado na critica ao estruturalista,
Derrida demonstra

[...] o limite do jogo estrutural, como resultado da vinculagdo essen-
cial ao fundamento que fixa a esfrutura. Derrida [...] menciona
que as esfruturas e suas limitagdes sdo antigas, e o esfruturalismo
consiste em [...] apenas mais um capitulo dessa longa histéria
(Derrida, 2002, p. 45).

Sobre as novas concepgdes que deram origem aos fundamentos
pos-estruturalistas, presentes em Nietzsche e Heidegger, Peters (2000, p. 2)
menciona que o pos-estruturalismo é “[...] entdo, como uma resposta filosé-
fica especifica ao suposto status cientifico do estruturalismo, ao seu status de
megaparadigma para as ciéncias sociais [...]"

Assim, o pds-estruturalismo confribui para uma complexa e extensa
rede de ideias, conceitos, concepgdes e teorias, que possibilita muitas manei-
ras de exercicio da critica e das interprefacdes.

Para Llopes (2013), deixa de ser considerado um movimento ou uma
doutrina comum, pois aufores que trabalham com essa visGo o entendem
como um jogo de linguagem e podem colocar em suspens@o os processos
de significagd@o. Ao caracterizar o pés-estruturalismo dessa maneira, corre-se
o risco de subdimensionar o papel interpretativo dos fenémenos de pesquisa.

Conforme Heidegger (1999, p. 15), a hermenéutica pés-estruturalista
engloba a palavra, o texto, o confexto e o sujeito participante e se encontra
na concepgdo de fundamento, presente na obra infitulada “O Principio do
Fundamento”, a qual [...] estabelece o principio formulado como nihil est sine
ratione, que significa: nada é sem fundamento.”

Esse principio tem por objetivo, segundo Heidegger (1999, p. 16),
a "[...] busca da verdade ou da existéncia, sempre pendentes, conforme
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leibniz, da verificagdo de uma razdo que explique porque algo é de uma
forma e ndo de outra”.

Mendonca (2020, p. 122) aponta que ‘[...] isso foi resumido por
Heidegger na férmula: ‘nada é sem fundamento’. Assim, o fundamento, para
ser fundamento, depende de uma causa externa que justifique uma existéncia
ou uma verdade”.

Para Nietzsche, ndo ¢ preciso partir das grandes verdades cientifi-
cas para fazer historia, mas um questionamento do conhecimento que cada
vez mais tenfa se apoderar da condicéo das vidas e do real. Nesse sentido,
Foucault ensina uma forma de fazer histéria, fundamentalmente ocupada com
uma genealogia voltada para a observagéo dos corpos, para a apreensdo
das descontinuidades como coisas vividas e inscritas nesse lugar Unico e irre-
dutivel dos individuos.

As preocupacdes podsestruturalistas cuidam e se inferessam em saber
como os fendmenos sdo constituidos e construidos e, segundo Dutra {2009), a
verdade forna-se uma perspectiva contréria a uma hierarquia absoluta.

No entanto, Heidegger (1991, p. 31) chama atengdo para um pen-
samenfo contextual e que esse ato ndo va no sentido contrério da légica na
defesa do ilégico ou “[...] que pensar contra os valores & destruir ou descon-
siderar a sua importancia”.

Pensar diferenfe, em certo contexto social, segundo Deleuze (1992,
p. 56), "[...] consiste em um fator importante, e questionar e analisar os dife-
renfes pontos de vistas sobre certa situagdo é uma forma de compreender a
realidade”.

O olhar, os modos de pensamento e a interpretacdo pds-estruturalistas
permitem ao pesquisador construir o conhecimento apoiado na contestag@o
daquilo que é dado ou representado pelo sujeito ou pelo coletivo, no movi-
mento que parte das andlises das realidades orgdnicas e microfisicas.

Para o estruturalismo, ndo é tanto o teor do contetdo da leitura, mas
como os elementos sdo solidérios entre si. O contelido e o contexto das men-
sagens inferessam menos que as relagdes dadas nesse sistema de signos, ou
seja, a obra literaria ou a pesquisa.
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Culler (1999), Barthes (1970), Lacan (1998) e Foucault (201 1) reco-
nhecem a incapacidade de descrever um sistema significativo coerente e
completo, uma vez que os sisfemas estdo sempre mudando.

A passagem do estruturalismo para o pés-estruturalismo é, em parte,
como Barthes (1970) afirma, uma passagem da obra para o fexto (Eagleton,
2009). O poema, ou o romance, deixa de ser uma entidade fechada, equi-
pada de significacdes definidas, para ser a tarefa do critico descobrir, em
um jogo irredutivelmente pluralistico, intermindvel, de significantes que jomais
podem ser finalmente apreendidos em tomo de um Unico centro, em uma
Unica esséncia ou significacdo.

No pos-estruturalismo, segundo Eagleton (2009) néo hd uma divisGo
clara entre a critica e a criagdo, pois ambos os modos estdo compreendidos
na escrifa. No estruturalismo, verificou-se que a linguagem se fornou uma pre-
ocupagdo obsessiva dos infelectuais. O aufor questiona como se escrevia em
uma sociedade industrial, em que o discurso havia se degradado a um sim-
ples instrumento da ciéncia, do comércio, da publicidade ou da burocracia.

Um dos grandes desafios da pesquisa pds-esiruturalista é firar o texto
do lugar comum, como mero instrumento da ciéncia ou da industria do conhe-
cimento. O texfo cientifico passa a ser plural visto em mltiplas dimensées, se
torna uma rede de significagdes, de significantes incapazes de ser apreendi-
dos em um Unico centro, mas em varias perspectivas.

O fundamento da estrutura, segundo Derrida (2002), é questionado
de Nietzsche a Heidegger. Os filésofos perceberam que o cenfro ndo é um
espaco fixo/posto e que os significados sGo mutdveis no interior da prépria
teoria. Sobre os primeiros ensaios da escrita pos-estruturalista, Foucault (2011)
menciona que

O desejo diz: Eu ndo queria ter de enfrar nessa ordem arriscada
do discurso; ndo queria fer de me haver com o que tem de cate-
goérico e decisivo; gostaria que fosse ao meu redor como uma
fransparéncia calma, profunda, indefinidamente aberta [...]. E a
instituicdo responde: Vocé ndo fem por que femer comegar; esta-
mos todos af para lhe mostrar que o discurso estd na ordem das
leis [...) se Ihe ocorre ter algum poder, é de nds, s6 de nds que ele
lhe advém (Foucault, 2011, p. 7).
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Em certa medida, o pos-estruturalismo se identifica e amplia aspectos
do estruturalismo e vai além das suas concepcdes (Giddens, 1999).

No explicacdo de certos fendmenos, confextos e politicas, baseado
em méfodos de pesquisa qualitativos, admitem-se as varias perspectivas pos-
-esfruturalistas, baseadas em propostas discursivas e eleitas conforme o uso de
categorias tedricas que inferessem & educagdo.

Categorias tedricas pés-estruturalistas e a pesquisa qualitativa

Serdo destacadas cinco categorias tedricas na construgdo do pensor-
mento e raciocinio pos-estruturalista na educagdo: o sujeito, a linguagem, a
teoria politica do discurso, o desconstrutivismo e as relagdes de poder.

A primeira categoria se refere ao sujeito e, conforme Peters (2000, p.
25), os pesquisadores pos-estruturalistas ainda sustentam o estruturalismo, uma
vez que "[...] este é constituido e governado por estruturas e sistemas, suas
construcdes filoséficas, como o carfesianokantiano, o sujeito do existencio-
lismo, o hegeliano e fenomenolégico e o colefivo marxista”.

A desconstrucdo dessa percepgdo, para Derrida (2003), necessita
da inversdo de uma logica estrutural ou de um certo contexto sociocultural.
Para o pesquisador, as estruturas universais culturais correspondem ao reco-
nhecimento da existéncia de uma entidade ou um sujeito universal contrério
as perspectivas pos-estruturalistas. Assim, o pods-estruturalismo abandona a
concepcdo essencialista do sujeito e a desconstrugdo da sua percepgdo cen-
trada nas relacdes estruturais.

Segundo lopes (2014, p. 12) “[...] o sujeito é o precipitado discur-
sivo das arficulagdes tomado em um terreno indecidivel, e a plenitude de
uma identidade é necessariamente impossivel pela falta de fundamento que
garanta sua significacdo”. Assim, o processo de subjefivacdo passa a ser o
efeito de uma arficulacdo.

O discurso ganha forca e sentido, pois as suas manifestagdes
ganham vitalidade e passam a ser centrais na identificagdo dos sujeitos com
o reconhecimento de outros sujeitos para aglutinar os inferesses divergentes.
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A linguagem pos-estruturalista é a segunda categoria abordada e é
como um complexo de constructos tedricos em um sistema instével de referen-
tes. Logo, é sempre impossivel captar fofalmente o significado de deferminada
acdo, de um texto ou de uma infencdo.

O pésestruturalismo foi produto dessa fus@o de euforia e decep-
¢do, libertacdo e dissipacdo, camaval e catdstrofe, que se verificou desde
a década de 1960. Incapaz de romper as estruturas do poder estatal, o
pés-estruturalismo viu ser possivel, em lugar disso, subverter as estruturas da
linguagem (Eagleton, 2009).

Para Lacan e Foucault, através das teorias inicialmente ligadas ao
estruturalismo, questionam-se as estruturas de linguagem com a critica o sis-
tema saussuriano, [...] pela defesa da flutuagdo de sentidos do significante e
pela desestruturacdo da unidade do signo” (lopes, 2013, p. 13).

Segundo lacan (1998), o sentido do que se fala segue posterior &
acdo dessa fala, pois dependerd da relagdo com o Outro. Ocorre a primazia
ao significante que resiste & significac@o e, portanto, inverte a relacdo que
Saussure confere & relacdo significante e o significado.

J&a Derrida (2003) critica o sistema da estrutura saussuriana, que se
esfabelece como estdtico e sem sentido original na linguagem. Esta é dotada
de representagdes complementares, ou seja, sempre aberta ao preenchimento
de espacos/lacunas de significacdo, a exemplo da escrita.

A ferceira categoria elencada refere-se & teoria do discurso, a qual
fornece os elementos para a andlise e a inferprefagcdo dos fenémenos de
pesquisa. Apoia-se na semidtica, com destaque para pesquisadores como
Ferdinand de Saussure, Charles Sanders Peirce, Ernesto Laclau e Chantal

Mouffe.

No pos-estruturalismo, as relagdes postuladas na semiologia de
Saussure informam que o significante e o significado estdo mutuamente relacio-
nados, com a autonomia e o predominio do significante sobre o significado.

Para Saussure (2012), a lingua reduzida ao seu principio essencial
é somente uma nomenclatura, ou seja, uma lista de fermos. A palavra é de
natureza vocal ou psiquica e o vinculo que une um nome a outra coisa é uma
operacdo aparentemente simples. O signo linguistico une, além do signo
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(palavral, o conceito e uma imagem acustica. O autor aponta que a imagem
acustica ndo é simplesmente um som material, mas a impressdo psiquica
desse som, a representagdo que proporciona os senfidos e a propria constru-
cdo da abstracdo do conceito.

Saussure (2012 propde conservar o termo signo para designar o
fofal e a substituir os termos “conceito” e “imagem acUstica”, respectivamente,
por significado e significante. O lago que une o significante ao significado é
arbitrério, ou seja, o signo ¢ arbitrdrio. Essa questdo relaciona a palavra-sim-
bolo para designar o signo linguistico, denominado significante pelo autor.

Assim, para Saussure (2012), o conceito da consfrugdo do discurso
difere da lingua e da fala. A lingua esté relacionada & estrutura da linguagem
e a fala ao modo como ¢ articulada em relacdo a lingua.

Portanto, a concepgdo de discurso estd relacionada as diversas
maneiras de apropriagdo do falante no ambiente da lingua, considerando
todo o sistema simbélico a que perfence.

O discurso torna-se uma construgdo coletiva e social, produzido por
intermédio do convivio e nas relagdes coletivas estruturadas pela linguagem,
em miltiplos confextos, e leva em consideragdo as subjetividades.

Costa e lopes (2013, p. 63) compreendem a teoria do discurso [...]
como potente aporte tedrico que viabiliza pensar a politica como disputa dis-
cursiva em prol da hegemonizag&o de significantes na politica curricular por
infermédio de uma tendéncia o seu esvaziamento”.

Derrida (2002) sugere que as maneiras de pensar sGo complemen-
tadas pela escrita e, conjunfamente, simbolizadas em sua falta. Assim, o
pensamento necessita da escrita, como |inguogem, para ser concretizado, e
a escrita possibilita a elaboracdo social de sentidos.

Para lacan, encontra-se nos registros signicos uma desconexdo com
a definicao de semiologia cléssica de Saussure:

O inaudito é que os homens viram muito bem que o simbolo s6
podia ser uma pega quebrada, e isso, se assim posso dizer, desde
sempre. Mas o inaudito é também que eles ndo tenham visto na
época, na época desse desde sempre, que isso comportava a
unidade e a reciprocidade do significante e do significado — e,
como consequéncia, originariamente, o significado n&o quer
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dizer nada, é apenas o signo de arbitragem entre dois significan-
fes para a escolha deles — signo de arbitragem e, por isso, ndo do
arbitrério (Lacan, 2007, p. 37).

Como aponta Llacan (2007), a estrutura do significante ndo significa
nada ou pode significar qualquer coisa. Assim, o significado ndo & mais
colado & nogdo de significante, bem como o signo, antes idealizado pela
imagem acUstica somada ao conceito, é desconstruido e vem a aparecer
poucas vezes na cena lacaniana. Para o aufor, o sentido aparece quando
existe uma disjuncdo de significantes formando uma cadeia chamada de
cadeia basal, que ¢ definida pela formula S1-S2 (relogdo de significantes que
formam sentidos).

A estrutura do significante em lacan apresenta grande interesse para
os estudos dos fenémenos educacionais, pois o significante sempre se ante-
cipa ao sentido construido pelo sujeito, oferecido e conjugado pelo ambiente
dindmico das relogdes sociais e estimulos presentes na escola e no seu
enforno. Portanto, é na cadeia do significante e sob a acdo do sujeito que o
sentido existe, em uma relagdo fundamental para essa dimensao.

Assim, Llacan (1998, p. 87) discute sobre o “[...] lago social, deno-
minado como discurso, ou seja, o que pode ser produzido pela linguagem,
e realiza o papel de lago social”. O autor afirma que essa é a forma como
o sujeito se situa em relag@o a seu ser. Sobre as estruturas discursivas, Lacan
aponta que:

Os discursos em aprego nada mais sGo do que a articulagdo
significante, o aparelho, cuja mera presenca, o sfafus exisfente,
domina e governa tudo o que pode eventualmente surgir de pala-
vras. S@o discursos sem a palavra, que vem em seguida alojarse
neles. Assim, pode-se dizer, a propdsito desse fendmeno embric-
gador chamado tomar a palavra, que certas demarcacdes do
discurso nas quais isto se insere seriam talvez de fal natureza que,
vez por outra, ndo se a foma sem saber o que se estd fazendo
(lacan, 1992, p. 158).

Por intfermédio da articulagdo dos termos S1-S2, é possivel distinguir
o discurso do mestre, do universitério, da histérica e do analista. Para Lacan,
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a posi¢do discursiva na universidade é formada por quatro discursos, con-
forme aponta Ferrari (2010):

A partir das quatro posicdes discursivas podemos estabelecer dis-
tintas relacdes entre saber e verdade no dmbito universitario. As
relacdes entre saber e verdade proporcionadas pelo discurso do
mestre e universitario apresentam um saber instituido e inabaldvel,
e podem ser fidas como um obstéculo frente & funcdo propor-
cionada pelo discurso do analista e pelo discurso histérico. O
discurso do analista proporciona, com efeifo, a produgdo de um
saber construido por um sujeito desejante; saber que vige no lugar
da verdade, fazendo com que qualquer tipo de saber fotalitério
vacile. [...] Acreditamos, assim, que a circularidade dos discursos
no &mbito universitério se faz fundamental para a evolugdo das
relagdes com o saber na universidade (Ferrari, 2010, p. 35).

J& Foucault (2011, p. 23) entende a verdade “[...] como um produto
de géneros discursivos, composta por um conjunto de regras que s@o utilizo-
das para construir sentencas ou ideias bem formadas, que muitas vezes &
utilizada para manipulagdo ou fortalecimento das relogdes de poder”.

Os diferentes conceitos e definicdes tomam a linguagem como um
fenémeno social e a compreendem como um aspecto fundamental para @
teoria do discurso.

Outra categoria relevante para a educagéo é a Teoria do Discurso,
com destaque para a Teoria Politica do Discurso comunicada por Ernesto
laclau e Chantal Mouffe, com efeitos significativos nos campos de estudos
educacionais do curriculo. Na visdo de Destro, Sanfos e Ramos, a teoria
politica do discurso:

[...] tem sido incorporada como nogdo,/ operador tedricoestraté-
gico que tanto delineia a compreensdo do social como discursivo
quanto possibilita a interprefagdo politica das negociagdes e dis-
putas contextuais sobre os projetos de futuro delineados a partir da
educacdo (Destro; Santos; Ramos, 2022, p. 51).

Segundo leach (2002), podem ser encontradas mais de cinquenta
teorias conhecidas como discursivas, com derivacdes para vérias outras pro-
postas que auxiliam na inferpretacdo de pesquisas cientificas.
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A linguagem como conceito é parte da estrutura do discurso, con-
forme Laclau e Mouffe (201 1). O discurso como sistema ndo se limita & fala
ou & escrita, mas engloba as atividades e as relagdes que atribuem signi-
ficado social com a regulagé@o da prética arficulatéria e da organizagdo
dessas relagdes — o que os pesquisadores denominam de discurso politico.

O termo politico, para laclau (2011), representa a experiéncia anta-
gbnica ou o deslocamento na estrutura que pode produzir arficulagdes, sem
confrariar a conformag@o hegeménica.

J& o discurso, para laclau (2011, p. 10), equiparase a [...] uma
tofalidade relacional de significantes que limitam a significagc@o das préti-
cas e que, quando articulados hegemonicamente, constituem uma formacdo
discursiva”.

Sobre as demandas, Laclau (2013) menciona que séo o resultado do
ajuste e da organizagdo das necessidades vinculadas a uma ordem estabe-
lecida e, como essa ordem nGo pode alcangar totalmente a demanda, néo
poderd se constituir em uma totalidade racional. Portanto, para o autor, ndo
hé identidades e politicas fixas que anfecedam ao processo de organizagéo
e deliberacdo dos sujeitos.

Na pesquisa em educagdo, no enfoque da produgéo do conheci-
mento, Llaclau e Mouffe (2011) contribuem para a leitura pés-estruturalista,
destacando a estrutura social e a linguistica, que recusam as identidades
fixas, como aberta e descentrada.

Os textos posestruturalistas ajudaram a diminuir a distancia e a dife-
renca entre o registro da categoria de fexto literério e a instancia critica. E
como se os ftextos de natureza critica da produgdo cientifica se aproximassem
do texto literdrio.

Outra contribuicdo significativa para a educacdo em Jacques Derrida
(2001) € a concepgdo desconstrutivista da arquitetura do signo. Como con-
frapontos de andlise, o conhecimento passa a ser explicado como discurso
vinculado ao poder e o conceito de desconstrugdo é relacionado & diade
identidade e diferenca. Para o autor, as relacdes de identidade e diferenca se
organizam em torno de oposicdes bindrias.
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Questionar a identidade e diferenca como relacdes de poder
significa problematizar os binarismos em toro dos quais elas se
organizam. Assim, normalizar a identidade, que significa eleger
arbifrariamente, torna-se um dos processos mais sutis pelo qual o
poder se manifesta no campo da identidade e diferenca (Derrida,
2001, p. 51).

Toda identidade propde a normalizagdo e, segundo Silva,

[...] constitui um dos processos mais sutis pelo qual o poder se
manifesfa no espaco da identidade e da diferenga. Normalizar
nada mais é do que atribuir a essa identidade todas as caracterfs-
ficas possiveis, que outras identidades s6 podem ser avaliadas de
forma negativa (Silva, 2005, p. 34).

A perspectiva pos-estruturalista tenfa desconstruir os indmeros bina-
rismos do conhecimento que concebe e elabora o curriculo: masculino/
feminino, gordo/magro, branco,/negro, educador/repressor (Silva, 2005).

As mudangas, construcdo,/desconstrucdo de identidades, sdo pas-
siveis de serem produzidas e estimuladas no espago da escola, sejo pela
critica da identidade estabelecida, sejo pelas identidades ja assentadas. 17

A quinta concepedo elencada relacionase & nogdo de poder, o qual
Foucault (1977, p. 135 concebe “[...] nGo como algo que se possui, nem
como algo fixo, nem fampouco como que partindo de um cenfro, mas como
uma relacdo, mével e fluida, como capilar e estando em toda parte”.

[...] é preciso pensar o sujeito reconceptualizado em uma nova
posicdo, deslocada ou descentrada, no interior do paradigma.
Parece que ¢ na tentativa de rearticular a relagdo entre sujeitos e
préticas discursivas que a questdo da identidade, ou falvez, nesse
caso, a da identificagdo, aparece se enfatizarmos o processo de
subjetivagdo (Foucault, 1977, p. 45).

Para Foucault:

[...] ndo existe poder que ndo se utilize do saber, sobretudo do
saber que se expressa através do conhecimento. E ainda o poder
para o autor, o que estd na origem do processo pelo qual nos
fornamos sujeitos de certo tipo (Foucault, 1977, p. 71).
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A concepc¢do foucaultiana aponta que as relagdes de poder sdo
moveis, reversiveis e instdveis e ndo estdo dadas na sua totalidade. Tais fato-
res propdem que o poder é definido ou assentado, ou seja, a identidade
poderd se tornar diferenca.

Com o inferesse nos estudos do curriculo educacional, o sujeito
poderd ser constituido por distintas identidades fundamentadas em praticas
culturais, sociais, discursivas e ndo discursivas, em relagdes de poder indivi
duais ou institucionalizadas, com identidades que podem estar ocultas por
certos discursos hegemonicos.

Consideracoes finais

Diante das contribuicdes das perspectivas, referenciais e das andlises
dos diversos autores mencionados, pode-se inferir que as teorias pos-estru-
turalistas promovem um rompimento com os modelos lineares presentes nas
mefodologias estruturalistas, em especial quando fundamentam as andlises
politicas dos contextos da pesquisa em educagdo.

18

Por fim, co realizar a sintese analitica e tedrica sobre as contribuicdes
do pésestruturalismo para a pesquisa quantifativa em educacdo, observa-se
que essas relacdes se constituem em um desafio para a construgdo do penso-
mento crifico no ensino, na concepgdo do curriculo, nas relacdes das pessoas
e na influéncia nos ambientes de convivéncia em torno de espagos e fempos
da escola.

Ao longo do presente trabalho, foram abordadas as seguintes
categorias tedricas pds-estruturalistas: sujeito, linguagem, teoria politica do
discurso, desconstrutivismo e as relacdes de poder.

Essas categorias permitem & pesquisa qualitativa em educagdo se
apropriar das caracteristicas pos-estruturalistas como a subjetivagdo e a des-
centralizacdo do sujeito, os contextos po|iﬂcos e os tempos, a construgdo
de realidades com riqueza de detalhes, a linguagem, a énfase da natureza
relacional das totalidades, o cardter arbitrario do signo, a primazia do signi-
ficante sobre o significado, a preocupacdo com a natureza da escrita, entre
oufros.
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Ante o exposto, a pergunta norteadora desta investigacdo foi devida-
mente respondida a partir da andlise das contribuicdes das cinco categorias
tedricas na construg@o do pensamento e raciocinio pds-estruturalista na pes-
quisa em educacdo, segundo o enfoque qualitativo.

Como resultados desta investigacdo, destacam-se a convergéncia
das perspectivas pdsestruturalistas e a pesquisa qualitativa na educagdo, as
quais buscam compreender o fenémeno de estudo em seu ambiente natural
usual no propdsito de reconstrucdo da realidade, tal como observado pelas
pessoas.

O pensamento pds-estruturalista e o enfoque qualitativo na educacdo
revelam a compreensdo de fundamentos e construcdes descentralizadas e
desestruturadas baseadas na ideia do discurso, sem a aplicagéo de arquéti-
pos fixos que ensejem definicdes fixas de significacdo.

Como ¢ foi discutido, o modelo hipotético-dedutivo ndo suporta o
universo de possibilidades e as inferrelacdes discursivas pretendidas nas pers-
pectivas inferpretativas pds-estruturais, uma vez que articula procedimentos
metodolégicos rigidos com modelos explicativos contingenciais, sem que seja
permitida a critica ao método ou ao discurso.

No enfoque qualitativo de pesquisa, mesmo com métodos que ense-
jam critérios de aplicabilidade, ndo se impede o pesquisador de escrever de
outras maneiras e para publicos diversos em distintos momentos. Portanto, ndo
h& uma Unica forma ou modo de compor um fexto cientifico, pois a escrita
com estilos ou metodologias alternativas também aumenta as possibilidades e
oportunidades de alcangar outros publicos.

Nesta pesquisa, cabe desfacar que foram apresentadas cinco cate-
gorias tedricas que evidenciam o raciocinio pdsestruturalista na educagdo,
fundamentadas em Jacques Derrida, Michel Foucault, Jacques Llacan, Eresto
laclau e Chantal Mouffe. Tais categorias pos-estruturalistas sGo discursos
concebidos no real, no estudo de fendmenos educacionais, articulados &s
diversas possibilidades de métodos qualitativos, conforme o resumo tedrico-
-metodoldgico a seguir.

A primeira categoria ¢ o sujeito. Conforme Derrida (2003), a des-
construg@o da percepgdo do sujeito precisa da inversdo da estrutura ou
do contexto sociocultural. No pés-estruturalismo, sdo abandonadas as
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concepgdes essencialistas do sujeito, com a busca do processo da sua subje-
fivacdo. As manifestacdes do sujeifo passam a ser realizadas pelo discurso,
com a aglutinagdo dos interesses divergentes. Sobre o estudo do sujeito no
pés-estruturalismo, a pesquisa qualitativa considera a importancia da riqueza
inferprefativa e a contextualizagdo dos ambientes, com ponto de vista recente,
natural e holistico sobre o fenémeno, promovendo uma profundidade na ané-
lise dos dados.

Com relagcdo & linguagem, Lacan (1998) aponta que o sentido da
fala segue apds a sua agdo, pois depende da relagdo com o Outro. Derrida
(2003) propde que a linguagem é dindmica, viva, contextual e dotada de
representacdes complementares, abertas ao preenchimento de lacunas de
significacdo. Nesse contexto, a linguagem produz significado e cria a rec-
lidade social. No processo educacional, realizado na escola, a linguagem
e os diferentes discursos criam suas préprias estruturas e lhe dao significado,
em que o poder pode ser confestado e a (infer)subjefividade, construida. A
linguagem na pesquisa qualitativa permite o pensamento e a escrita de forma
reflexiva, a partir de posicdes e tempos particulares, com o cultivo da prépria
voz do pesquisador, o qual valida a escrita como método de conhecimento.

A teoria politica do discurso, segundo laclau e Chantal Mouffe
(2011), constitui a construcdo coletiva e social, concebida no convivio e nas
relacdes coletivas e organizadas pela linguagem, considerando-se os con-
fextos e as subjetividades. O discurso contém as atividades e relacdes que
afribuem significado social com a regulacdo da prética das relagdes politi-
cas. A pesquisa qualitativa e o pds-estruturalismo produzem, em conjunto, a
reflexividade confida nas agendas politicas e ideolégicas pensadas e articu-
ladas na disputa discursiva do curriculo e das préticas sociais da escola.

O desconstrutivismo é o tema central na perspectiva pés-estruturalista
de Derrida (2001), com destaque & pesquisa qualitativa na educacdo na
concepcdo de desconstrugdo da arquitetura do signo. Para Derrida (2002), o
conhecimento é o discurso relacionado ao poder e a desconstrucdo referente
& identidade e & diferenca, organizadas em forno de oposicdes bindrias. Os
binarismos e a construcdo,/desconstrucéo de identidades sd@o suscetiveis de
produgdo no espago da escola, a partir das identidades & assentadas.

Revista Educagto em Questdo, Natal, v. 62, n. 73, p. 1-24, e-36178, jul./set. 2024



Dalton Gean Perovano | Sénia Maria Chaves Haracemiv

Foucault (1977) concebe que todo o poder utiliza o saber expresso
no conhecimento. O poder ¢ definido ou assentado e a identidade poderd se
tornar diferenga, uma vez que as relagdes de poder sGo moveis, instaveis e
reversiveis e ndo estdo dadas na sua totalidade. Para Foucault (1977), onde
houver as relagdes de ensino e aprendizado, haverd poder e o surgimento
de resisténcia. A cafegoria pdsestruturalista sobre a nogdo de poder expde
a problematizag@o de disfungdes educacionais, como a escolha ideolégica
dos contetidos curriculares, das formas de avaliacdo, entre outros. As estraté-
gias mefodoldgicas da pesquisa qualitativa em educagéo ajudam a arficular
e a organizar os aspectos sobre a no¢do de poder, com as agendas de
debates sobre a formagdo do professor e das praticas pedagdgicas produ-
zidas em sala de aula, a partir das demandas formativas dos estudantes,
pensados como sujeitos de sua prépria formagdo.

Alerta-se para a emergéncia da aplicagdo dos métodos qualita-
tivos relacionados ao estudo de fendmenos educacionais que adotem as
perspectivas tedricas pds-estruturalistas. Tais critérios e cuidados justificardo a
avaliagdo e a interprefagcdo dos dados obtidos, afirmando os principios de
validade interna e externa da pesquisa como critérios que definem a quali-
dade e a confiabilidade.

Como desafio, o pesquisador tem a possibilidade da criagéo de
sislemas e méfodos que permitam alcancar o universo de significacdes e
representacdes, prestes a serem desvelados nas pluralidades encontradas no
amplo e complexo contexto social.
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