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Resumo

Originado da tese de doutorado intitulada "Tornarse leitora: Percursos de pro-
fessoras', esfe artigo fem como obijetivo explanar e analisar tipos de leitura que
um grupo de professoras de Sdo Domingos do Sul, Rio Grande do Sul, rec-
liza. O procedimento metodolégico empregado para a construgdo de dados
foi a entrevista semiestruturada com aberturas narrativas e, para a andlise,
foi utilizada a Andlise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016). Leituras,
no plural, € uma das categorias que emerge das narrativas das professoras,
pois cada qual |& & sua maneira, no seu ritmo, no seu tempo, no seu espago.
Destacarse como resultados deste artigo que as professoras mostram as dife- 1
rentes leituras possiveis, que acontecem ao longo da vida, assim como as
vérias compreensdes de leitura. Os tempos de vida — inféncia, juventude, vida
profissional, aposentadoria — e as experiéncias que acompanham cada fase
marcam e ddo compasso as leituras realizadas: leituratempo; leitura-falta-de-
fempo; leitura-experiéncia; leitura-prética; leituratécnica; leiturapassatempo;
leitura de mundo; leitura inserida na vida.

Palavraschave: Leituras. Professoras. Vivéncia de leitura. Experiéncia de leitura.

Experiences of (literary) readings in the process of becoming a
teacher

Abstract

Originating from the doctoral dissertation entitled “Becoming a reader:
Teachers' paths,” this paper aims to explain and analyze the types of reading
carried out by a group of teachers from Sdo Domingos do Sul, state of Rio
Grande do Sul, Brazil. The methodological procedure used to construct the
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data was the semi-structured inferview with narrative openings, and, for the
analysis, the Textual Discourse Analysis was used (Moraes; Galiazzi, 2016).
Readings, in the plural, is one of the categories that emerges from the teachers’
narratives, as each one reads in her own way, at her own pace, in her own
fime, in her own space. The results of this paper highlight that the teachers show
the different possible readings that happen throughout their lives, as well as the
various understandings of reading. life stages —childhood, youth, professional
life, refirement—and the experiences that accompany each phase mark and
set the rhythm to the readings undertaken: time-reading; lack-ofHime reading;
experiencereading; reading-practice; technicalreading; pastime-reading;
world reading; lifeembedded reading.

Keywords: Readings. Teachers. Lived reading experience. Reading experience.

Experiencias de lecturas (literarias) en el proceso de convertirse
en profesora

Resumen

Originado de la tesis de doctorado titulada "Convertirse en lectora: Recorridos
de profesoras’, este articulo tiene como obijetivo explicar y analizar los tipos
de lectura que realizan un grupo de profesoras de Séo Domingos do Sul —
Rio Grande do Sul, Brasil. El procedimiento metodologico empleado para
la construccion de datos fue la entrevista semiestructurada con aperturas nar-
rafivas y para el andlisis fue utilizado el Andlisis Textual Discursivo [Moraes;
Caliazzi, 20106). lecturas, en plural, es una de las categorias que emerge de
las narrativas de las profesoras, pues cada cual lee a su manera, a su ritmo,
en su tiempo, en su espacio. Destacamos como resultado de este articulo, que
las profesoras muestran las diferentes lecturas posibles que suceden a lo largo
de la vida, asf como las diferentes comprensiones de lectura. Los tiempos de
la vida - infancia, juventud, vida profesional, jubilacion -y las experiencias
que acompafian cada efapa, marcan y dan ritmo a las lecturas realizadas:
lecturatiempo; lecturafalia-detiempo; lectura-experiencia; lectura-préctica; lec-
turatécnica; lectura-pasatiempo; lectura de mundo; lectura incluida en la vida.

Palabras clave: lecturas. Profesoras. Vivencia de lectura. Experiencia de
lectura.
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Introducdo

A vida 1&o préxima, 1o intima, t@o nossa — nos ¢ estranha.
(Eliana Yunes)

Dificil organizar, fraduzir nossa vida em palavias. E 1o préxima, t&o
nossa, mas "nos € estranha” e pode acontecer de ndo conseguirmos orgo-
nizéla em palavras, como anuncia Yunes [2003) na epigrafe deste artigo.
Pode acontecer de algo — como a leitura de um livro literério —, nos afefar
iGo profundamente, que mexa em pontos esquecidos e escondidos de nosso
ser e de ndo conseguirmos falar disso com paixdo aparente. A experiéncia
pode ser interna, infangivel. Identificar a leitura como experiéncia pode ser
um desafio, pois, quando falamos em literatura, em experiéncia individual
— aquilo que nos foca, nos afeta, nos atravessa, nos desacomoda (larrosa,
2019) -, talvez essa experiéncia possa se traduzir em néo dito.

Além das experiéncias de leitura literéria, ha outras leituras; vivemos
em um mundo lefrado e lemos muito, ainda que nem sempre nos demos
conta: receitas, jornais fisicos ou digitais, sinais de fransito, leituras de nossa
drea de atuagdo profissional, para citar algumas. Considerando o exposto,
esfe artigo fem como objefivo explanar e analisar os tipos de leitura que reali-
zam um grupo de professoras de Sdo Domingos do Sul = Rio Grande do Sul.
Esta escrifa tem origem na tese de Doutorado Tornarse leitora: Percursos de
professoras (Lusa, 2024), a qual realizou uma pesquisa qualitativa que fomou
o conceito de fornarse, emprestado de Beauvoir (2019), para compreender o
fornarse — mulher, mae, professora, leitora, profissional = no percurso de cada
inferlocutora.!

A construcdo de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestrutu-
radas com aberturas narrativas. As entrevistas foram gravadas com gravador
de audio, transcritas por nés e, na sequéncia, analisadas. Para a andlise de
dados apoiamonos na Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes
e Galiazzi (2016). As “tfempestades de luz" mencionadas pelos estudiosos,
que surgem a partir do corpus construido, parecem-nos se aproximar de
maneira mais flexivel & andlise de dados que fem em vista a construgdo de
uma sociologia, ainda que de uma sociologia local, de um grupo especifico,
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de um “refrato socioldgico” de uma “paisagem social” especifica (Pais, 2013,
p. 119): as professoras leitoras de deferminado tempo e espaco geogréfico.
As interlocutoras empiricas da pesquisa foram 10 professoras, que atuaram
ou atuam com as disciplinas de arfe ou de lingua portuguesa e professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de em Sao Domingos do Sul /RS.
Do corpus andlisado na fese emergiram quatro categorias; este artigo apre-
sentard uma delas intitulada como Leituras: “Nenhum livro nos deixa vazio,
fodo livio nos transforma”. Para elucidar como a categoria foi fratada e apre-
senté-la neste artigo, trazemos as vozes de quatro interlocutoras empiricas
— nomeadas ficticiamente de Ivone, professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Estela, professora de artes, Noeli e Leticia, professoras de lin-
gua portuguesa. As experiéncias e as vivéncias das inferlocutoras dao luz,
dentro do fornarse leitora, as leituras realizadas por elas. Apds explanacdo
tedrica sobre a leitura, sobre o ato de ler a leitura como experiéncia, apre-
sentamos as leituras e narrativas das professoras-eitoras, tratadas com base,
em especial, em estudos de Larrosa (2003, 2019), Heidegger (2003), Yunes
(2002,2003) e Horelloulafarge e Sergé (2010).

A leiturae o ato de ler

A leitura hoje é entendida como uma atividade complexa em que o
leitor produz sentidos por meio das relagcdes que estabelece entre o texto e
os conhecimentos que j& possui. Na afividade leitora, “[...] autor e o leitor
esfdo — pelo menos na grande maioria dos casos — afastados um do outro no
espaco e no tempo” (Jouve, 2002, p. 23). A relacdo entre emissor e receptor
é assiméfrica. O fexto que se apresenta para o leitor estd fora de seu con-
fexto de origem; @ referéncia entre escritor e leitor ndo é a mesma, assim,
"[...] fundomentando-se na estrutura do texfo, isto &, no jogo de suas relagdes
infernas, que o leifor vai reconstruir o contexto necessrio & compreens@o da
obra” {Jouve, 2002, p. 23). Conforme exposto, o leitor criaré seu préprio
sislema de referéncia para compreender a obra. Isso ndo é um problema
para textos estéficos, cuja fungdo é possibilitar ao leitor uma organizagdo —
ou desorganizagdo — de sentimentos, uma confirmacdo — ou confronfo — de
cerfezas, um aprimorarse em si mesmo, nas relacdes com os demais e com

Revista Educagéio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 74, p. 1-24, &-36819, out./dez. 2024



Artigo

Diana Lusa | Flévia Brocchetto Ramos

o mundo. O texto abrese para uma pluralidade de inferpretagdes, pois cada
leitor carrega consigo sua experiéncia, valores de sua época. Ainda assim, o
material resiste ao tempo, carrega em si, o desejo da imortalidade.

Horellou-lafarge e Sergé (2010) explanam que os leitores t€m inte-
resses especificos com as leituras e distinguem tipos de leitura de acordo
com o confetdo do que é lido e com o nivel escolar e cultural dos leitores.
Destacamos, em itdlico, na sequéncia do fexto, as diferentes leituras que as
autoras citadas elencam em seu estudo. As leituras “comuns” correspondem a
inferesses e inquietagdes dos leitores diante de situagdes reais de suas vidas
em diferentes periodos; buscam a narrativa para compreender e organizar
suas proprias experiéncias. As leifuras de documentagdo e leituras prdticas
t&m uma utilidade mais direta, mostram modos de fazer, conhecimentos de
préficas que eram fransmitidas denfro das familias ou na vizinhanga. Sao lei-
turas feitas de maneira pontual para dar conta de necessidades imediatas. As
leituras de livros prdticos sGo de textos que se destinam a serem convertidos
em praticas — receitas, decoracdo, exercicios fisicos. Seu uso é com vistas a
prética imediata, & um “como fazer” que ndo requer nivel aprofundado de
interpretacdo. As leituras profissionais sGo aquelas de obras ou revistas de
divulgagdo técnica ou cientifica. As leituras autodiddticas sGo aquelas pra-
ficadas por pessoas que buscam para si e por meio de suas interpretacdes
apropriarse da cultura que foram, por algum motivo, excluidas. As leifuras
de distracéo, de entretenimento, correspondem ¢&s leituras feitas com o fim
de distanciarse das preocupagdes com a vida cotidiana. Essas sGo leituras
e usos mencionados pelas estudiosas, que afirmam ainda que os leitores se
distinguem pelos confetdos lidos, mas devido & divulgagdo ou s indicagdes,
os interesses das diversas categorias sociais podem se assemelhar em muitos
momentos, tendo, o mesmo texto, significados distintos para cada publico. A
leitura, independentemente do tipo, ¢ algo que parte do leifor, de suas neces-
sidades, de seus desejos e anseios.

Leitura como experiéncia

Para irmos ao encontro de um texto — livio, cidade, filme — temos
de estar mobilizados, conforme defende Yunes (2002). Para estarmos
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mobilizados, carecemos de nos conhecer, saber de nossos gostos e, para
isso, necessitamos de pausas, no infuito de enfendermos nossas préprias emo-
¢oes e reacdes a cada situagdo, de nos observarmos e aprendermos com
nossa propria vida, com nossa experiéncia — alegrias, dores, todos os afetos
profundos. De maneira geral, guardamos pouco tempo para rememorar o
vivido, para conhecélo com nossa meméria, nosso ser, nossos pensamentos.
Para Yunes (2002), rememorar é uma das bases de construcdo da nossa
identidade, mas, na contemporaneidade, nGo dispomos desse tempo de
rememoragdo, de écio, que ndo é vazio; é pleno de nds, de nossas sensagdes
e afetacdes. Yunes (2003, p. 9) aofirma que “[...] o fafo de nos conhecermos
ndo evitara certos desenlaces, mas poderemos, pelo menos, sofrer apenas o
inevitdvel e fazer escolhas efefivamente nossas”. A autora defende que para
ler, precisamos de coragem para desvelar quem somos. Conhecermos a nds
mesmos e fermos tempo para essa tarefa ociosa do aufoconhecimento s@o
pontos associados com a possibilidade de viver a experiéncia, de vislumbrar
a leitura como um dos meios de viver uma experiéncia.

Experiéncia é o que nos atravessa, “[...] € o que nos passa, nos
acontece, nos toca” (larrosa, 2019, p. 18). Ao abordar a possibilidade de
fazer uma experiéncia com a linguagem, Heidegger (2003, p. 121) afirma
que "[...] fazer uma experiéncia com algo, seja com uma coisa, com um ser
humano, com um deus, significa que esse algo nos afropela, nos vem ao
encontro, chega até nds, nos avassala e nos transforma”. Fazer, no sentido
defendido por Heidegger (2003), ndo diz respeito a produzir a experiéncia,
mas a sofrer, a receber, a deixar-se atravessar, a articularse. Larrosa (2019),
nesse sentido, afirma que o mundo e tudo & nossa volta esté organizado de
forma que nada nos aconteca, de forma que ndo vivamos a experiéncia.
Nao se trata de uma “experiéncia” que possa ser comprada em lojas, ou
suplementada com um pacote de viagem — a experiéncia ¢ interna e esté
ligada as vivéncias e s histérias de cada individuo.

A leitura pode ser “[...] uma experiéncia de linguagem, uma experi-
éncia de pensamento, é também uma experiéncia sensivel, emocional, uma
experiéncia em que esté em jogo nossa sensibilidade, isso que chamamos
de ‘sentimentos’” (Larrosa, 2011, p. 10). Quando lemos um autor ou fexto, do
ponto de vista da experiéncia, o importante ndo é o que ele diz, mas o modo
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como eu, em relogd@o com essas palavias, com esse texto, posso transformar
minhas préprias palavras, meu modo de dizer; como esse tfexto me ajuda a
dizer o que ainda ndo sei, o que ainda ndo consigo dizer. A experiéncia
com a leitura transforma a mim mesma para que eu possa falar por mim, com
minhas palavras.

Heidegger (2003) desenvolve o conceito de experiéncia relacio-
nando-o com a linguagem. Para o filésofo, nds, seres humanos, encontramos
na linguagem a morada de nossa propria presenca, fenhamos consciéncia
disso ou ndo. Dessa forma, fazer uma experiéncia com a linguagem signi-
fica “[...] deixarmo-nos tocar propriamente pela reivindicacdo da linguagem,
a ela nos entregando e com ela nos harmonizando” (Heidegger, 2003, p.
121). A experiéncia com a linguagem difere de ter conhecimentos sobre a lin-
guagem. De acordo com o autor, n&o temos o poder de decidir se a tentativa
de vivermos uma experiéncia com a linguagem seré bem-sucedida e em que
medida essa vivéncia conseguird nos alcangar de forma particular.

Na sequéncia, frataremos as leituras que emergiram das narrativas
do grupo de professoras que foram interlocutoras empiricas desta pesquisa.

Leituras de professoras: "Nenhum livro nos deixa vazio, todo
livro nos transforma”

Leituras, no plural, € uma categoria que emerge das narrativas das
professoras. Cada qual & & sua maneira, no seu ritmo, no seu fempo, no
seu espago. Cada interlocutora empirica fem objetivos — diferentes entre elas
— ao buscar alguma leitura. Algumas realizam leituras técnicas, voltadas &
drea de atuagdo, outras leem para se informar, outras, ainda, para viver o
atropelamento que uma experiéncia de leitura provoca — mesmo que ndo
tenham esse conceito presente —, para envolverem-se no mar do conhecido
e do desconhecido por meio da leitura literdria. Ainda que as leituras sejom
distintas, provavelmente todas passaram ou passam pelos diversos tipos de
leitura denominadas aqui, em diferentes épocas da vida que foi, em diferen-
tes perfodos da vida atual. O olhar e a andlise se voltam para as historias e
as experiéncias individuais de leitura, para a relagéo de cada professora com
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a leitura — em especial, mas ndo sé, com a leitura literdria —, para aquilo que,
a partir do lido, passa, atravessa, atropela cada inferlocutora.

Nem tudo o que é lido ¢ literatura, mas a literatura, quando lida,
provoca, desacomoda, apresenta o novo, reafirma o conhecido, suspende
certezas. Mas para que serve a literatura, afinale Essa pergunta é feita e
respondida por Eliana Yunes, em podcast, que consfata que ndo serve para
nada do que o mundo valorizou desde seu passado remoto; poder, riqueza,
etc.. Representa desejo, apresenta a magia da linguagem que nos oferece
meios de transcender & realidade concreta, nas palavras de Yunes: "A lite-
ratura [...] brota de uma narrativa inesgotével: a aventura do ser humano,
semelhante aos deuses e, contudo, mortal. Diante do mistério, do vazio, a
palavra tdo indtil tora-se potente” (leda de Oliveira [...], 2021).

A po|ovro literdria orgonizodo em texto, toca nosso ser, que, ao ser
lida, reivindica paradas, cabega levantada para que o olhar se volte para
outro lugar que n@o o fexto, talhando corpo e mente para a experiéncia
daquele encontro que oferece a promessa de outras vidas possiveis, de outras
certezas ou de mais dividas, de intensificacdo das sensacdes e dos sentimen-
tos da vida. Considerando essa funcdo humanizadora da literatura, a andlise
empirica das narrativas elucida o ato de ler na trajetéria das inferlocutoras:
Algumas professoras tocam, em suas narrativas, em experiéncias de leitura,
no contato infenso com o literdrio, nas emocdes sentidas. Outras contam sobre
leituras que as tenham marcado, ainda que n&o literérias.

Serdo apresentadas, assim, as leituras possiveis que as professoras
fazem e as experiéncias de leituras que vivenciam. Das narrativas, as leifuras
emergiram; elas sdo marcadas e explicadas na sequéncia e, depois, ana-
lisadas no decorrer da escrita, dentro das falas das leitoras-professoras. As
leituras emergentes sGo destacadas, em itdlico, ao longo do fexto de andlise,
conforme se manifestam nas histérias das quatro interlocutoras (do grupo de
10) frazidas para o debate neste artigo.

Leituras emergentes das narrativas

b leitura-tempo — ligada especialmente &s professoras aposentadas,
que mencionam o quanto foi possivel ler apds essa etapa. O tempo, escasso
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antes, quando os filhos eram criangas, quando havia uma familia infeira para
cuidar, quando havia aulas a ministrar e afividades escolares para dar conta,
agora, com a aposentadoria, ndo é mais pouco. H& tempo para sentarse
no sofé pela manha ou pela tarde, ou para senfarse na cama & noite, con-
forme a preferéncia de local e horério de leitura de cada professora, e ler. Hé
tempo. Agora, hé tempo.

. leitura-falia-de-tempo — A falta de tfempo para ler representa as pro-
fessoras que atuam. Esfas, além das afividades escolares em fempo integral,
ainda tem criangas pequenas e toda a familia as aguarda em casa no final
do expediente. O tempo para senfarse com tranquilidade e ler ndo é muito.
Ainda assim é possivel; esse tempo é criado pelo gosto, pelo hdbito, pela
necessidade dessa arte na vida.

J leitura como possibilidade do localglobal, dentrofora, ev-outro— Essa
postura representa as experiéncias de leitura narradas por algumas profes-
soras. Experiéncia de ser atropelada, de ser envolvida, de algo passar,
aconfecer, tocar, afefar. Experiéncias de diferentes afetos provocados pela
arte da literatura, pela leitura literaria.

° leitura-prdtica = AgGo para saber pensar, ter argumentos préprios, Q
formar ideias, formar conceitos a partir das vivéncias do outro, conforme a
descricdo de algumas das interlocutoras. Leitura que auxilia na boa escrita.

Tem como fim falar melhor, escrever melhor, se inserir com mais sucesso na
sociedade letrada na qual vivemos.

. leituratécnica — Relacionada & drea de atuagdo profissional. Leituras
que as professoras fazem das suas dreas de atuacdo: alfabetizacdo, lefras,
arfes, metodologias efc. Em muitos momentos, a Unica leitura possivel em
longos periodos de tempo, a mais necessaria, que precisa ser mais imediata
para dar conta de um contexto pratico-profissional do agora.

° leitura-passatempo — ler para passar o tempo. Vista também como
um hobby, nos casos em que outras atividades, como croché, por exemplo,
nGo sdo realizadas. E vista como uma forma de passar o tempo por algumas
professoras j& aposentadas.

. leitura de mundo — Conceito que surgiu especialmente na fala de
uma das inferlocutoras, professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
destacando a relevancia que percebia na relagao entre ler livios e ler o
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seu enforno, o confexto. Relacionar o lido e o vivido. Compreender o lido.
Compreender o vivido. Reescrever o lido e o vivido — para isso, é necessario
antes, compreender.

J leitura inserida na vida — Representa o fempo intencional criado, dis-
posto entre o correcorre cotidiano, para que haja o momento de leitura,
individual ou compartilhado em familia.

Andlise de narrativas de interlocutoras empiricas: Leituras
emergentes

Em sua adolescéncia, a professora Ivone leu diversos livos literérios.
Relatou que, a partir da 57 série, leu os livios de Erico Verissimo e de Jorge
Amado — toda a colecdo. Hoje, apds a aposentadoria, estd mais féacil para
a professora ler, h& mais tempo [Leituratempo]. Gosta de literatura e também
tem lido outros tipos de leitura: espiritas e outras femdticas. L& para conhecer,
se conhecer, aprofundar, compreender o que né&o compreende. “Eu sempre
li, durante toda a minha histéria de dar aula. Sempre li. Eu chegava a dormir
as vezes a uma. Eu comegava a ler um livio, botava as criangas pra dormir,
né..." (lvone, 2022). Apds colocar as criangas para dormir, havia o fempo
para leitura, no periodo de sua vida em que o tempo era mais escasso [Leitura
inserida na vidal.

A leitura, na vida da professora, é marcada por pausas, inferrup-
coes, refornos:

E teve uma época que eu deixei de ler. Por que assim, as vezes tu
fe envolve com tanta coisa, né? E depois que eu saf da escola, eu
comecei a ler. [...] Faz frés anos que eu sai. [...]. Daf eu dei uma
pausa, assim, sabe? Mas me fez mal. Daf eu 16 voltando. [...]. Eu
tenho quatro livios que eu 16 lendo. Ai tu acha, ‘ai, esse livio meio
que & me cansando’, entdo eu passo pra oufro. E assim vou. Mas
é bom de ler, ¢ bom (lvone, 2022).

A fala da professorarleitora também revela o direito do leitor a se

cansar de um livio — nGo desistir dele, mas deixdo para depois, enquanto se
ocupa de oufro, de uma leitura mais prazerosa para, quando for o momento,
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voltar & outra leitura que cansou no momento anterior. Ou, de ndo voltar,
como defende Daniel Pennac {1993, p. 150) quando elenca os Direitos
Imprescindiveis do Leitor: “O Direito de ndo terminar um livio”. Para Pennac
(1993, p. 150), "[...] existem trinta e seis mil razdes para se abandonar um
livio antes do fim”, dentre tantas, o escritor relata que ainda que exista o sen-
timento de que o livio merece ser lido, quando ha na relacdo liviodeitor um
estranhamento que n&o prende quem 18, é dificil continuar. E o livio é guar-
dado na estante com “[...] o vago projeto de voltar um dia” & leitura (Pennac,
1993, p. 150-151).

Quando falavamos e voltvamos a falar das questdes da leitura, de
fatos marcantes envolvendo o ato de ler, Ivone relatava, refornava a fatos de
sala de aula, experiéncias escolares como docente, frazendo & tona a sua
professoralidade, desfacando esse aspecio de sua vida. O serprofessora-
-entranhado-aoserpessoa esteve presente em sua narrativa [leitura como
possibilidade do localglobal, dentro-fora, ev-outro]. Foi possivel sentir, na fala
da professora (e em seus siléncios), sua relacdo com a leitura para além do
bésico, para além do frivial. Sua relagdo profunda. Falo dos siléncios, lem-
brando também de outro direito do leitor, conforme Pennac (1993), o direito
de calar. Para o autor:

O homem constréi casas porque estd vivo, mas escreve livios por
que se sabe mortal. Ele vive em grupos porque é gregdrio, mas
l& porque se sabe s6. Essa leitura é para ele uma companhia
que ndo ocupa o lugar de qualquer outra, mas nenhuma outra
companhia saberia substituir. Ela ndo oferece qualquer explicagéo
definitiva sobre o seu destino, mas tece uma trama cerrada de
convivéncias enfre a vida e ele. [...]De fal forma que as nossas
razdes para ler sdo 1o esfranhas quanto nossas razdes para viver.

E a ninguém é dado o poder de pedir contas dessa infimidade
(Pennac, 1993, p. 167).

A professora se iluminou ao falar de obras marcantes, especialmente
as lidas na adolescéncia. “Ah, eu gosto de qualquer livio. Eu li O fempo e
o vento, sabe? Me marcou muitol Nossalll Eu li muito, quase todos os livios
dele. Eu li todo o [...] Jorge Amado. Eu tava no... quinto ano, acho [...].
Eu li bastante” (lvone, 2022). Os livios lidos ao longo do percurso da vida,
com um tempinho de olhar ao longe e recordar, vao chegando & mente, vao
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sendo recordados. Entretanto, os lidos na inféncia e na adolescéncia ndo
precisam de tempo e nem de esforco para chegarem as lembrangas: est@o
pronfos para serem trazidos para a narrativa — isso para fodas as inferlocu-
foras —, as recordagdes deles estdo prontas para serem lembradas. Desses
fitulos, é possivel falar bastante, nomear a cor e arte da capa, o tamanho,
detalhes da histéria que afetaram a leitora. SGo os primeiros a serem lembra-
dos. “Ah, Erico Verissimo, fodos. Meu Deus! Jorge Amado também. Mas eu
li muita coisal” (Ivone, 2022), obras que a professora lembra com emocdo.

Se entregar as leituras, viver o livro, entrar no enredo, sentir, ser as
personagens. Foi assim que Estela relatou suas leituras: “Muitos livios eu li. Eu
adoro leitural [...] Eu procuro ler mais do que uma vez o livio. [...]. E eu me
coloco muito naquele lugar, naquela personagem” (Estela, 2022). As palavras
de Estela reverberam na afirmagdo de Pennac (1993, p. 81): “Uma leitura
bem levada nos salva de tudo, inclusive de nds mesmos”. O relato apaixo-
nado da inferlocutora revela muitas leituras “bem levadas” ao longo de sua
vida [leitura como possibilidade do localglobal, dentrofora, eu-outro).

Estela gosta do siléncio; assim, ela & & noite, antes de dormir. Agora,
apds a aposentadoria, hd mais tempo para ler [Leituratempo]. “Eu gosto de
me concentrar bem na leitura. E se eu ndo consegui, se eu fui um espago
adiante, eu volto atrds porque eu quero pegar bem a ideia, a cena... eu
gosto de ler assim, todos os dias, um frechinho” (Estela, 2022).

Né&o basta, para a professora, ler em quantidade, Esfela quer sabo-
rear a leitura, ler devagar, ler sem pressa, estar totalmente presente no enredo
que se desenvolve por meio da narrativa literéria. Todas as emogdes da expe-
riéncia da leitura literéria precisam ser sentidas sem atropelos. Nesse sentido,
Petit evidencia que:

A leitura ndo deve ser apreciada baseando-se somente no tempo
que o leitor dedica a ela, ou no nimero de livros lidos ou empresta-
dos. Algumas palavras, uma frase ou uma histéria podem ressoar
por uma vida inteira. O tempo de leitura ndo é apenas o que
dedicamos a virar paginas. Existe todo um trabalho, consciente ou
inconsciente, e um efeifo a posteriori, uma evolucdo psiquica de
certos relafos ou de cerfas frases, as vezes muito tempo depois de

os termos lido (Pefit, 2013, p. 48).
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O tempo de ler literatura de Estela, indo ao encontro das palavras
de Pefit, é o de degustar cada frecho, voltando se necessario ao pardgrafo &
lido e sentindo o sabor intenso das partes — que podem ser pequenas partes
— lidas diariamente [leitura como possibilidade do localglobal, dentro-fora,
ev-outro]. Outras leituras fambém sdo feitas por essa interlocutora; dos jornais
que assinam, 1& de maneira especial as colunas: “O jornal chega de manha
aqui em casa daf eu fago a leitura de algumas partes. [...]. Eu gosto das
colunas, pra pegar essas ideias [de vivéncia do outro]” (Estela, 2022) [Leitura
pratical.

Além de ter seu préprio tempo de leitura, Estela lia para os filhos
quando eram criangas e 1& para os netos [Leitura inserida na vida]. Ela expe-
riencia a leitura com as criancas da familia:

E coisa que eu mais amava também era ler historinha, ler para
meus filhos quando eles eram pequenos. Porque daf eu ndo lia
como fava. Eu dava énfase & frase, a gestos, a vozes...[...]. Ea
histéria ficava tdo bonital Tao bonital (Estela, 2022).

Na vida de Estela, a leitura esteve e estd permeada de emogdes,
afetos, recordacaes. E saber de experiéncia que se fornou conhecimento esfé
fico. Conforme Larrosa (2003, p. 117), “[...] o saber da experiéncia ensina
“a viver humanamente... [...]" e ndo se confunde com o experimento de ver
dades objetivas que permanecem externas ao homem”. Essa experiéncia que
nos afropela, que toma o nosso ser, nGo permite que interpretemos o texto
somente pela razdo, mas que fambém o sinfamos com nossas emogdes.

Muitas das leituras de Noeli sdo experiéncias de leitura que rea-
liza [Leitura como possibilidade do localglobal, dentrofora, ev-outro]: “Eu lia
muito os nossos escritores. Erico Verissimo, José de Alencar, Jorge Amado. .. E
eu gosto mais da linha do romantismo. [...] SGo todos assim, roméanticos, né.
Fu gosto mais dessa linha” (Noeli, 2022).

A professora-leitora identifica-se com um género de leitura e com um
fipo de narrativa. Na vida adulta, a familia assinava diversas revistas e jor-
nais. Muitas das revistas trafavam de temas politicos, mas Noeli preferia as
leituras com temas que a tocassem de alguma forma, gostava de ler a revista
Capricho e outros textos que frafassem do universo feminino. “Eu gosfava
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da Capricho, dessas coisas mais femininas, sabe? Revistas mais femininas”
(Noeli, 2022). Com base na narrativa de Noeli, perguntorme: Por que lemos
o que lemos?

O leitor é produtor de jardins que miniaturizam e congregam um
mundo. [...]. Como o cacador na floresta ele tem o escrito & vista,
descobre uma pista, i, faz ‘golpes’, ou entdo, como um jogador,
deixa-se prender ai. Ora perde af as segurangas ficticias da rea-
lidade: suas fugas o exilam das certezas que colocam o eu no
fabuleiro social. Quem I& com efeito? Sou eu ou o qué de mim?
(Certeau, 2014, p. 245).

Conforme Certeau (2014), na leitura, buscamos um pouco do
mundo, um pouco de nds, e esse pouco de cada, conforme se mistura, tam-
bém se perde, ndo sendo um e nem outro, e, ainda, nos auxiliando em
nossa organizacdo inferna por meio das palavras lidas, do fexto organizado.
Para Anfonio Candido (2004, p. 177), “[...] o cardter da coisa organizada
da obra literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar
a nossa propria mente e sentimentos” e, com isso, Organizamos Nossa per-
cepcdo do mundo. Nesse sentido, a literatura ndo é boa ou ruim, ndo é
pedagdgica ou salvadora; ela vem para dar conta da nossa humanidade por
meio das experiéncias de leituras que temos e da vivéncia estética que vamos
desenvolvendo. “Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livre-
mente em si o que chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em
sentido profundo, porque faz viver” (Candido, 2004, p. 176).

A escolha do que ler — no caso de Noeli, a revista Capricho, livros
romanticos, textos que abordam o universo feminino — oportuniza, conforme
aponta Certeau (2014), misturarse com o fexto, de forma que a prépria vida
faca parte do lido e de forma que o texio se integre no viver, na forma de
encarar, de sentir o cofidiano. O lido proporciona o estar “dentro e fora”,
viajar nas terras alheias de outros universos femininos possiveis — proximos,
distantes, semelhantes, opostos. O “paraiso perdido” que pode ser constante-
mente recuperado.

Varias leituras compdem Noeli. A professora relafou que também
busca ler para saber pensar, ter argumentos préprios, formar ideias [leitura-
pratica). O ato de ler como fer algo para fazer, também aparece na fala da
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professora [leitura-passatempo]. ler para passar o tempo, um hobby. J& que
ndo realiza outras atividades, como croché, por exemplo, a leitura é vista
como uma forma de passar o tempo. “Eu gosto de ler, entdo me parece que
se eu fico sem fazer nada, af eu ndo aguento! Eu néo sou muito do croché,
muito do tricd, entdo...” (Noeli, 2022). Nessa Ultima frase, manifesta sua
percepcdo sobre a leitura-passatempo, pois ela 1& para passar o tempo, para
ter o que fazer. Ao mesmo tempo, é possivel perceber que a preferéncia na
literatura & por romances e, nas revistas, por “assunfos femininos”, nas pala-
vras da interlocutora.

H& algo que a toca nesses fextos, hd uma identificacdo com um
género, com um tipo de assunto. Para Petit (2019, p. 51), ler e se lembrar das
"[...] suas escapadas culturais serve para projefar no cotidiano um pouco de
beleza, dar um plano de fundo poético & vida, esbocar histérias que talvez
jamais se realizem, mas que s@o uma parte de si”. E mais provavel que a
experiéncia — o processo de ser atravessado — ocorra com os fextos que nos
tocam de alguma forma.

A narrativa de leticia também revela o processo de experiéncia de
leitura em muitos momentos. Os primeiros encontros com a leitura, aconte-
ceram em casa. A mde, além de contar histérias, cantar musicas infantis,
também realizava a assinatura de gibis e uma revista infantil [Leitura inserida
na vida). "Estudos mostram que os grandes leitores frequentemente fiveram
uma mae que lhes contava histérias desde seus primeiros anos” (Horellou-
lafarge; Sergé, 2010, p. 81). No mesmo sentido das autoras, Petit (2013, p.
35) sinaliza que, na Franga, “[...] aqueles a quem a m@e contou uma histéria
toda noite #€m o dobro de probabilidade de se tornarem grandes leitores do
que aqueles que praticamente nunca passaram por essa experiéncia”. As
maes tem grande influéncia na futura relacdo com o afo de ler de cada indivi-
duo; para leficia, a presenca da mée em sua inféncia repercute em seus dias
atuais, como adulta leitora.

Mesmo tendo tido os primeiros encontros com a leitura em casa,
a escola foi muito marcante no percurso de leficia, quando ela lembrou da
leitura de livros literarios. Recorda da Sala de leitura — espago idealizado e
criado para ser um espaco acolhedor de leitura naguela escola — e da forma
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como entrava nas histérias que lia. Os espagos escolares de leitura deixaram
marcas, sendo recordados com carinho.

Tinha umas almofadas, tinha livros, tinha uns almofaddes. E tinha
uma almofada [...] muito grande, era enormel! [...]. A alegria era
poder se sentar no almofaddo. [...] E eu lembro que eu me sentava
ali na sala, assim, e eu lia muito. Eu tenho a lembranca de um dig,
a professora veio e me disse, era a professora Noeli. E ela veio e
disse: 'Vocé tava muito concentradal Porque eu fava chamando. .’
E eu ndio ouvia ela chamar (Leticia, 2023).

Além da alegria em estar no almofad@o para ler, Leticia descreveu o
dia em que estava tGo compenefrada na leitura que né&o ouviu a professora
chamé-la [leitura como possibilidade do localglobal, dentrofora, ev-outro).
Fla estava vivendo a leitura, a histéria, as emogdes, o afetamento; a expe-
riéncia inferna daquele instante esfava tdo intensa que o mundo externo foi
desligado. Mesmo que o momento tenha sido infenso, ele ndo acaba ali,
com o término da obra. Para Pefit (2019, p. 50), “[...] o devaneio e as lem-
brancas de uma leitura fazem parte dela”. A autora pontua que o ato néo

16  se consuma somente no momento: o que ocorre depois é profundo. Ainda
que ndo lembremos da maior parte do que lemos, aquilo do que lembramos
é acessado por nés de maneira particular, é revisitado, para nos proteger
quando a materialidade da vida ndo basta. E a possibilidade de ser outro
sem deixar de ser materialmente quem somos.

leficia descreveu suas leituras como experiéncias Unicas e individu-
ais. Foi uma crianga e uma adolescente que leu muito, que teve acesso a
livios e a materiais em casa e, mais farde, na escola. Hoje, adulta, profes-
sora, confinua tendo uma atividade intensa como leitora, inclusive relendo
obras & lidas, quando propde que seus alunos leiam a obra. Por meio da
descricdo do que entende por leitura, deixou transparecer as indmeras expe-
riéncias que a atravessaram:

Na verdade, a leitura, ela te abre, assim, um conhecimento para
o mundo, né. Um conhecimento até pra vocé mesmo. Entdo,
assim eu acho que a leitura, na verdade, ela fransforma a pessoa.
Transforma o ser humano. [...] Quando a gente inicia uma leitura
de um livio, a gente ndo imagina que, ao final daquele livio, a
gente vai estar diferente. E, na verdade, é isso que acontece, né.
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Toda leitura nos fransforma de alguma forma. E uma experiéncia
Unica, incrivel e que ela pode ser diferente pra mim, pra fi, com o
mesmo livro, né. [...] Nenhum livro nos deixa um vazio, todo livio
nos fransforma. Entéo, o conhecimento que eu tenho hoje, a minha
visdo de mundo, a minha visdo... a minha leitura de mundo, né,
ela muito se baseia nas coisas que eu li e que eu vivenciei através
da leitura. [...] SGo experiéncias (Leticia, 2023).

leticia compartilhou experiéncia, aquela que Llarrosa (2019) e
Heidegger (2003) trafam conceitualmente. A experiéncia da professora lhe
permite ampliar sua compreens@o acerca do mundo real [Leitura de mundo].
A literatura literaria lhe possibilita a experiéncia com o literério, com a arte
que ¢ a literatura. A experiéncia estética. [leitura como possibilidade do
localglobal, dentrofora, eu-outro]. A forma como a experiéncia estética foca
— foca cada ser de maneira singular, pois quem |& & afravessado de forma
distinta, de acordo com o que &, com suas experiéncias, de vida, de leituras,
antferiores & experiéncia de leitura de deferminado texto literario — permite
aprofundar a compreens@o de si, do outro e do mundo, mesmo sendo uma
experiéncia individual.

Além das experiéncias estéticas possiveis com a leitura, leticia tam-
bém entende que ler favorece escrever e falar melhor, ter um vocabulério
ampliado [leitura prdtica): “E sem falar que a leitura [...] amplia o teu voco-
bulério. A leitura, ela, te auxilia na produgdo de texto, né. Sé coisa boa.
Sé tem coisa boa” (leficia, 2023). Nas palavras e na forma intensa como a
professora se refere & leitura, transparece a sua relacdo infima com o afo de
ler desde muito cedo. A leitura foi e contfinua sendo sua companheira; uma
companhia que lhe auxilia a olhar para si, para o outro e para o mundo,
sentindo-os e vivendo-os a partir da arte literdria.

A inféncia e a adolescéncia sGo épocas de profundas mudangas, de
crescimento — fisico, emocional, psiquico, de conhecimento — de fransforma-
¢oes. O que nos passa na jornada da inféncia e da adolescéncia permanece
em nds, no que somos. Ainda que tenhamos outras experiéncias com a leitura
em outros momentos da vida, o que nos passou na inféncia e na adolescén-
cia permanece entranhada, ainda que nosso cérebro tenha a plasticidade e
possa estar em consfante transformag@o. Os livios vividos por Leficia nessa
fase inicial da vida vém fécil & sua recordacdo, sdo citados em sequéncia.
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Além de recordar de livios especificos marcantes em sua trajetéria,
leticia recorda dos tipos de histérias que mais despertavam sua atengéo e
foram seus temas de preferéncia, de acordo com o momento de vida em que
estava vivendo. A experiéncia ia acontecendo de acordo com o momento
vivido pela interlocutora.

S@o periodos mesmo. [...] Na faculdade eu li todos os livios que
eles pediram pra ler. Eu li todos. Entdo, assim, eu li muita coisa,
sabe. Quando eu tava na sala de aula [no ano de 2022, quando
ocorreu a entrevista, atuou na gestdo], eu solicitava leitura de um
livro, entdo eu buscava retomar aquela leitura pra eu poder trabe-
lhar o livio. Mas agora que eu ndo 16 em sala de aula, daf eu ndo
sou obrigada a fazer isso, entdo eu 16 me ocupando mais com a
leitura dos livios que eu preciso, né. Os técnicos (Leficia, 2023).

O atual momento da vida de leticia é o do corre-corre cotidiano

(Lusa; Marangoni; Santos, 2023), trabalhando em tempo infegral e tendo

criangas em casa para cuidar. Mesmo gostando muito de ler e vivendo um

momento da vida que tem presente a preferéncia por leituras baseadas em his-

18 térias reais, nos intervalos disponiveis, acaba priorizando livios t#cnicos para
aprimorar sua atuagdo profissional [Leitura técnica) [Leitura falla-de-tempol.

E eu leio por prazer, né. Isso é prazeroso pra mim, eu leio porque
eu gosto. Porque eu quero. N&o é uma obrigagdo. E af, quando
que eu ndo consigo... porque dai, assim, [...] eu tenho quarenta
horas aqui, eu 16 fazendo um curso fodas as tergas de noife, eu
fenho frés filhos, né. E tenho o pai e a mae [mais velhos]. Enfdo,
assim, o tempo & curto. Entdo, as pessoas dizem, ‘ah, mas a gente
arruma fempo’, sim, mas as vezes. .. E diferente. Entdo vocé foz
o tfempo porque vocé gosta, entdo a gente cria aquele momento.
Mas tem momentos que eu ndo consigo mais como antigamente

(Leticia, 2023).

Leficia tem trés filhas em idades entre a primeira inféncia e a adoles-
céncia. Com as meninas, busca criar em casa, momentos em que tanfo ela
quanto as trés estejom cada qual com seu livro. [Leitura inserida na vida].

Em casa, a gente tem um momento pra ler [...] porque eu fento

influenciar as meninas a ler também. Entdo, pra que isso acon-
feca, elas precisam me ver lendo, sendo ndo tem sentido, né. [...]
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A genfe tem um momento de leitura. E cada uma pega o seu livio
e aquele momento ¢ pra ler (leticia, 2023).

A interlocutora narrou com detalhes a sua relacéo com a leitura.
Quase todas as leituras possiveis — que emergiram das narrativas do grupo
de professoras — podem ser identificadas em sua fala, com excecdo da leitura
passatempo, pois as leituras realizadas pela professora sGo para nutrir seu ser
ou tem algum objetivo — prético ou técnico. As leituras, para ela, ndo t€m sido
para passar o tempo, mas o fempo tem sido buscado para que os momentos
de ler continuem existindo, ainda que em tempo de correcorre. Muitos ele-
mentos emergem da narrativa: A escolha do tipo de livro literario de acordo
com o momento da leitora: momento de ler histérias de amor, momentos de
ler livios de agdo. .. Experiéncias de leitura que convergiom com os anseios
daquele tipo de experiéncia literaria, naquele momento de vida da leitora. A
literatura foi e é para essa professora uma possibilidade de transformagéo -
interna, externa —, uma experiéncia individual.

Sendo leitores, interpretamos o mundo, lemos o mundo — o mundo
fisico ao nosso redor, o mundo das receitas da familia, o mundo regido por
legislacdes, o mundo da arte literdria etc. — desde o mais técnico e pratico
até o dos sentimentos e imaginacdo. A leitura, de acordo com o tipo, permite
criar o que ndo existe, entender o que existe, organizar o que estd desorga-
nizado ou desorganizar o que estd — supostamente — organizado. Sobre o
hébito de ler, Horellou-lafarge e Sergé compartilham:

O amor pela leitura ndo é um dom que caiu do céu; descobre-se &
medida que se pratica; o ndoleitor, aguele que ndo se habituou a
ler, nGo sente sua necessidade, ndo tem a sensagdo de uma falta.
As vezes a descoberta da leitura, o despertar progressivo do gosto
de ler transforma a existéncia daquele que ignorava a ‘dor da vida
sem livios’ [Horellou-lafarge e Sergé, 2010, p. 122).

O percurso de leticia, conhecido por meio de sua narrativa, mostra
a construcdo do hébito da leitura desde os primeiros anos da professoro-
-crianga, que cresceu, tornou-se adolescente leitora e, agora, adulta, &
cofidianamente e tem ciéncia de que os livios fazem falta se nGo os tem. Ela
reconhece a “dor da vida sem livios”, pois a prética de leitura é o habito de
uma vida inteira.
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Vivéncias e experiéncias de leituras: consideragbes finais

A apreciagdo estética permite-nos — se nos permitirmos — experien-
ciar nosso cotidiano ao sermos focados pela arte em suas diversas formas. A
arte chega de forma diferente a cada pessoa, pois cada um de nés tem suas
proprias referéncias pessoais, temperamento e personalidade, ainda que
vivamos na mesma cultura. Educamo-nos esteticamente para apurar nosso
olhar social, para vivermos harmoniosamente em sociedade, enxergando o
mundo e os demais. Anfes, porém, é imprescindivel sentir, enxergar, viver a si
mesmo. Conhecer o que nos afefa e permite que as experiéncias acontegam.
Quando hé possibilidade da expansdo das experiéncias e da educagdo
estética que toca a nés mesmos, hé a possibilidade de percepgdo do outro
e do mundo. A literatura é uma arfe e por meio dela apuramos nosso senso
estético. Os leitores transitam por mundos que ndo criaram, que néo sdo seus,
mas que, por meio da leitura individual, de cada leitor/a, ¢ diferentemente
significado, vivido, experienciado.

A educag@o estética nos propicia um olhar social mais sensivel; na
vida em sociedade, favorece vermos a nés mesmos, ao outro em suas mul-
tiplicidades e ao mundo. Por meio da leitura literdria, a experiéncia estética
pode acontecer. As narrativas das inferlocutoras empiricas evidenciam como
algumas vivem suas experiéncias estéticas e de que forma a literatura as toca.
As professoras mostraram as diferentes leituras possiveis e que aconfecem ao
longo da vida e as diferentes compreensdes de leitura.

Mesmo prevalecendo um ou outro enfendimento do que seja a ler-
tura e do porqué lemos, as professoras relataram a dificuldade de manter
uma rofina de leitura concomitante & profisséo e & criagd@o dos filhos quando
criangas. Havendo fempo, nem sempre a opgdo é pela leitura, mas por outras
atividades cotidianas, praticas, ou por outras atividades de lazer, por outras
experiéncias ou vivéncias. Nem sempre estamos aptas para ler e, muitas
vezes, a leitura n@o serd a opgdo para os momentos de écio, para aquele
infervalo de tempo entre tarefas. A leitura — técnica, pratica — & um dever, uma
obrigogdo em muitos momentos profissionois; assim, o tempo livie nem sem-
pre & preenchido pela leitura passatempo ou pela leitura literaria que poderé
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desencadear uma experiéncia de leitura. E esse é, de acordo com Pennac
(1993), o primeiro dos diretos dos leitores: o direito de ndo ler.

ler, nesse sentido, dentro de tantas outras atribuicdes, pode repre-
senfar mais uma tarefa a ser feita, quando ndo hé o habito de leitura e a
necessidade por livios. Pennac (1993) narra sobre o facilidade de assistir o
um filme antes de optar pela leitura. No Brasil, tivemos, durante aproximo-
damente algumas décadas, o predominio das novelas televisivas, exibidas
em canal aberto, que podiam ser acompanhadas & noite, apds um dia de
frabalho e ao mesmo tempo em que se realizava farefas domésticas — havia
infervalo entre os capitulos, que favoreciam assistir sem atengdo total & tele-
visGo. A necessidade humana de uma narrativa para além da prépria vida
era, de cerfa forma, preenchida pelas novelas. Hoje, as novelas continuam
a ser exibidas em canal aberto e disputam atencdo com filmes e séries que
podem ser assistidas a qualquer hora, por meio de plataformas de streaming,
com assinaturas a valores baixos — menores que o custo de uma conta de luz
em residéncia que viva uma sé pessoa, por exemplo. A leitura, ao contrério
das novelas, exige um tempo sé para si; ndo é possivel ler enquanto se lava
a louga ou se troca a roupa de uma crianga.

A leitura literéria estd diretamente ligada aos tempos de vida das pro-
fessoras, sendo mais presente no final da inféncia, na adolescéncia e apds a
aposentadoria. O final da inféncia e inicio da adolescéncia mostrou-se como
um periodo intenso de leitura, ao passo que hé um afastamento da leitura lite-
réria durante a graduacdo, que dé espaco a leitura mais técnica, das dreas
de atuacdo. A leiturafalia-detempo e o desejo de ler mais acompanham as
professoras enquanto criam seus filhos e se ocupam da profisséo docente — a
afividade profissional envolve e estd envolvida pela leitura. O tempo & um
presente apds a aposentadoria e apds os filhos ndo serem mais criangas ou
adolescentes: a leiturafempo.

O tempo da maturidade permite fazer o que se gosta, sem tanta
pressa. Permite demorarse. Permite uma farde foda para leitura se esse for o
desejo. As leituras que emergem das narrativas sGo encontradas dentro dos
distinfos periodos. Conforme Horellou-lafarge e Sergé (2010, p. 123), o leitor
muda as suas leituras de acordo com as experiéncias vividas. O inferesse
pela leitura pode ser descoberto ou se redescobre em diversos estagios da
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existéncia. Aqueles que foram nao-leitores podem tornarse leitores, os leitores
podem afastarse dos livios, perder o inferesse ou familiarizarse com o objefo
de forma diferente. As fases de nossa vida mudam: formar uma familia ou
enfrar em uma profisséo nova afeta ou diferencia o habito de ler. As narrativas
das interlocutoras empiricas vao ao encontro dos dados apresentados pelas
estudiosas francesas: cada professora com suas particularidades, vivéncias
e experiéncias, conviveu e convive com o mundo lefrado e inferage com as
leituras de formas distintas.

Por fim, afirmamos, ancoradas em Petit (2013), que todas as infer-
locutoras s@o leitoras, mesmo que nem todas de literatura, e ainda que de
frechos, de frases, de fragmentos de texto. Para a autora, algumas palavras
ou frases lidas podem ressoar por uma vida inteira. Podem ser elaboradas ou
reelaboradas também depois de muito tempo. O processo permite decifrar as
proprias vivéncias e experiéncias de vida.

Nota

1. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa [CEP), sendo aprovada conforme o
Parecer Consubstanciado nimero 5.650.960.
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