A afirmacao social das Ciéncias da Educacdo:
uma perspectiva histérica a partir de Portugal

A social affirmation of Education Science: one history perspective as from Portugal

Resumo

O artigo procura fazer uma sintese da
evolugdo, do século XIX aos nossos dias,
de uma pedagogia normativa de pendor
filoséfico, & “ciéncia da educacdo”, e
desta as actuais Ciéncias da Educacdo,
centrando a sua perspectiva a partir de
Portugal, sem contudo deixar de integrar
a evolugdo que se deu neste pafs no
contexto europeu e mundial. Para isso os
autores caracterizam esta evolugcdo com
recurso o uma periodizacdo: (1) perfodo
positivista e republicano, (2) periodo da
Pedagogia Experimental e da Escola
Nova e, (3] periodo da autonomia e ins-
fitucionalizacdo universitaria. Os autores
consideram que este exercicio se forna
necessdrio para aclarar a identidade
historica, social e epistemolégica das
Ciéncias da Educacdo.
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Abstract

This article intends to do an evolution
synthesis, from the 19" century to nowo-
days, about a normative pedagogy with
philosophic propensity, fo the “education
science”, and from that to the present
Education Science, focusing ifs perspec-
five as from Portugal, but including the
evolution that occurred in this country on
the European and world-wide confext.
For that, some actors characterize this
evolution with resource to a time line:
(1) positive and republican period, (2)
Experimental Pedagogy and the New
School period, and (3) university auton-
omy and institutionalization period. The
authors consider this exercise is neces-
sary fo clarify the hisforical, social and
epistemological identity of Education
Science.
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Introducao

Segundo Charlot (1995), uma ciéncia definese pela sua realidade
historica e desenvolve-se através da construgdo de um dominio que é pro-
prio dela e de mais nenhuma outra ciéncia. Contudo, esta constituicdo de um
dominio especifico, para além de um processo lento e contraditério, tem muito
de local, surgindo na sequéncia de tradicdes proprias de cada pais, e tendo
por base deferminados condicionalismos politico-sociais como interesses de
grupos, dinamismo e influéncia de investigadores e dominios de investigagdo,
relacdes de poder efc., o que torna possivel uma grande variedade de oriento-
¢des, objectivos e prdticas, consoante a época e o local.

Nao é descabido, portanto, no dominio das Ciéncias Humanas, com-
preender o que “foi” e “¢" uma deferminada ciéncia, de modo comparativo
enfre paises, sendo imporfante confronfar a sua evolug@o histérica, as temdti-
cas que constituiram objecto da sua investigag@o, e a dinamica politicosocial
subjacente (a relagdo entre os diferentes poderes: académico, profissional e
politico] que determina essa evolugdo. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2002).
No caso das Ciéncias da Educacdo, como afirma Anténio Névoa (1998,
p. 123), é impossivel compreender o seu percurso histérico “[...] sem uma
referéncia aos lugares de enquadramento institucional de trabalho cienfifico
e da utilizagdo profissional dos conhecimentos [...]" — o que, aplicando-se a
Portugal e a alguns outros paises, obriga a valorizar o facto de o ensino da
Psicologia e da Pedagogia ter estado “[...] ligado, na sua origem, & formagdo
psicopedagdgica dos professores [...]" (GOMES, 1994, p. 337) e correlativa

preocupagdo pela escolarizagdo das criangas.

Por outro lado, é dbvio fambém que devemos relacionar o apareci-
mento e desenvolvimento das Ciéncias da Educacdo com o desenvolvimento
de outras ciéncias que para elas (e para a Educagao) contribuiram e continuam
a contribuir (permanecendo algumas dificuldades na delimitagéo de fronteiras).
Sabemos que desde o Renascimento ao século XIX, este desenvolvimento ficou
a deverse do surgimento de um conjunfo de condigdes de varia ordem, de
cardcter social, politico, econémico e cultural (filoséfico e cientifico) a que as
novas concepgdes sobre o Homem, sobre a Educag@o e sobre a natureza do
conhecimento cientifico ndo foram alheias. Esta seria toda uma “pré-histéria”

que n&o cabe desenvolver aqui. [VERGARA, 2003; ULENS, 2002).
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A referéncia habitual a Jean Jacques Rousseau (1712-1778), como
"pai” das Ciéncias da Educagdo, resulta de algumas coincidéncias e outras
fantas confusdes. Rousseau &, de facto, considerado como um precursor da
Educacdao Nova.

Mas é bom ndo esquecer outros nomes incontorndveis neste enqua-
dramento histérico, a comegar por Coménio (1592-1670), cuja "Didéctica
Magna" se deve considerar o “[...] primeiro fratado sistemdtico de pedagogia,
de diddctica e até de sociologia escolar.” (GOMES, 1985, p. 33). A preocu-
pagdo do filésofo e pedagogo polaco era j@ a de estabelecer uma pedagogia
derivada dedutivamente de principios universais — pelo que mereceu ser con-

siderado o “Bacon da Pedagogia” e o "Galileu da Educagao”. (GOMES,
1985).

Ainda na viragem do século XVl para o XIX, vamos enconfrar aufo-
res importantes como Pestalozzi (1746-1827), Herbart (1776-1841), Froebel
(1782-1852). Herbart, por exemplo, é por muitos considerado o pai da
Pedagogia cientifica ou Ciéncia da Educagdo; €, pelo menos, alguém que
influencia de forma extraordindria o pensamento pedagdgico do século XIX e
inicio do século XX, quer pelo pendor mordlista que defende para a educagao,
quer pela exigéncia de aplicagéo da psicologia. Com efeito, para ele, “[...] 9
a Pedagogia como ciéncia depende da Filosofia e da Psicologia praticas,
mostrando aquela o objectivo da educag@o e esta as vias, os meios e os obs-

téculos.” (HERBART apud HETZER, 1981, p. 50).

Tendo em conta uma periodizagdo mais ou menos comum em diver-
sos autores (AVANZINI, 19/8; PLAISANCE: VERGNAUD, 1993: NOVOA,
1998), avangaremos com uma periodizagdo da histéria das Ciéncias da
Fducacdo aplicavel a paises que seguiram de perfo uma mesma tradig@o
(Franca, Espanha e Portugal), e que caracterizaremos por:

1- Perfodo positivista e republicano;

2— Perfodo da Pedagogia Experimental e da Escola Nova;

3— Perfodo da autonomia e institucionalizacéo universitéria.

Pretendemos com esfa abordagem dar apenas um sinal da importén-

cia do estudo da tradicéo histérica das Ciéncias da Educacdo (e de todo um
patriménio cultural e pedagdgico que a elas estd ligado) para a compreensdo
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do seu esfatuto e da sua centralidade no conjunto das Ciéncias Humanas;
longe estd, pois, de nés, a preocupagdo de ser exaustivos.

1- Periodo positivista e republicano

A denominacdo de “Ciéncia da Educacao” tem a sua génese no
século XIX, um periodo fortemente marcado pela visdo positivista da ciéncia a
cujo esforco e inteng@o racionalizadora a problemdtica educativa ndo podia
escapar. Em 1812, Marc Antoine Jullien (1775-1848) foi o primeiro a utili-
zar a expressd@o “Ciéncia da Educacao”, na obra O espirito do método de
Educagdo de Pestalozzi. Em 1872, com a obra de Alexander Bain intitulada
Educatinal Science, e traduzida para francés por Gabriel Campayré com o
fitulo La Science de I'Education [1879), defende-se a aplicacdo da Psicologia
& arte de ensinar. Apesar de a Ciéncia da Educacdo ainda ndo se consfituir
como uma ciéncia auténoma, neste primeiro periodo afirmou-se |@ a possibili-
dade “inconfestavel” da sua existéncia e deram-se os primeiros passos para a
sua constituicao enquonfo ciéncia com a ambicdo, na interpretacdo de Ramos
do O (2003 p. 114), "[...] de agir sobre o espirito e o corpo das criancas e
dos jovens”. O seu método, reafirmaram-no os varios investigadores da época,
consistia a0 sé em observar os factos da vida fisica e moral do homem»,
e o seu objectivo era "[...] o levantamento e a construgdo racional dos fac-
tos da intimidade em ordem a um cabal estabelecimento do mapa da alma

humanal...]" e a construcdo de uma moral laica. (RAMOS DO O, 2003, p.
115).

E o periodo também conhecido por “Momento Compayré " bali-
zado entre 0 ano 1879, data da publicacdo da Histoire critique des docirines
de I'éducation en France, por Gabriel Compayré, e o ano 1911, ano da
pubhcocoo dos artigos Educocoo e Pedagogia ?, de Durkheim. Para além da
necessaria referéncia a Compayré (RAMOS DO O 2003), ha que assinalar,
sobretudo, a criagdo dos Cursos Complementares de Ciéncia da Educacdo
e Pedagogia nas universidades francesas, cerca de 14, entre 1883 e 1914,

O objectivo destes cursos era a “preparacdo profissional” dos
professores do ensino primario e secunddrio (PLAISANCE; VERGNAUD,
1993); tratavase, no enfanto, de uma preparagdo mais ideoldgica do que
técnica (didactica) e cientifica (andlise empiricas da realidade escolar). Na
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realidade, o que se procurava era ‘[...] justificar uma politica educativa [...]"
(GAUTHERIN, 1995, p. 53] e uma educacdo que fosse “[...] capaz de levar
as criangas e os jovens a incorporar as regras sociais pela via da infeligéncia e
do conhecimento racional [...]" RAMOS DO O, 2003, p. 116), em oposicdo
ao pensamento metafisico e ao sentimento re||g|oso tradicional. Pode dizerse
que a Pedagogia nesta época consistia, acima de tudo, num ramo da Filosofia,
especulando sobre a formacdo do cidaddo, ainda que para isso recorresse a
conhecimentos produzidos no é@mbito da Psicologia e da Sociologia, também
elas numa fase inicial e a procurarem separarse da «mde de todas as cién-
cias». No entanto, independentemente da natureza e do papel desse saber,
a Pedagogia, como diz Charbonnel apud Névoa (1991), surge como uma
disciplina universitéria, como uma Ciéncia da Educagdo, que tem algo a ser
ensinado e j& ndo é apenas dependente do engenho e arte do pedagogo.

O caso da Sorbonne ¢ significativo pela duragdo destes cursos,
pela sua transformagdo em cétedra, o que se pode considerar um verdadeiro
ponto de partida para a sua institucionalizagdo (1887), e pelas personalida-
des que os asseguraram. A primeira dessas personalidades foi Henri Marion,
para quem a Pedagogia consistia na formagdo moral da crianga, uma moral
baseada no “[...] imperativo categérico” (tal como Kant o formulara) e inde- 11
pendente da religiGo e da metafisica; nesse sentido a educagdo traduziase na
"[...] operagdo capaz de levar as criangas e os jovens a mcorporor as regras
sociais pe|0 via da inteligéncia e do conhecimento racional.” (RAMOS DO O,

2003, p. 116).

Outra personalidade responsavel pelos cursos da Sorbonne foi
Durkheim, para quem havia que substituir a “pedagogia” (demasiado filosé-
fica, utdpica e normativa) “[...] pelo estudo objectivo daquilo que a sociedade
espera da Escola, isto &, dos ajustamentos requeridos para obter as finalidades
que a dindmica social exige.” (DURKHEIM, 1984, p. 46-47). Deveria, pois,
segundo o Mestre, elaborarse uma “Ciéncia da Educagdo” cujos objectivos e
métodos seriam diferentes dos da Pedagogia. Enquanto esta ltima fem por fun-
¢do elaborar “teorias praticas”, teorias doutrindrias destinadas a serem guias
da accdo, a construirem um ideal, mas elaboradas sem nenhuma andlise da
realidade, a Ciéncia da Educacdo, por outro lado, deverd ter como fungdo
conhecer e explicar a natureza passada e presente dos fendmenos educati-
vos. (DURKHEIM, 1984). Com efeito, estes fenémenos t&m todas as condicdes
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para serem sujeifos a uma pesquisa que satisfaca os critérios de consfituicdo de
uma ciéncia; condi¢des que o aufor descreve como se segue:

1 —

E necessario que os estudos incidam sobre factos adquiridos,
realizados, oferecidos & observacdo. Uma ciéncia, com efeito,
definese pelo seu objecto; ela pressupde, por consequéncia,
que esse objecto existe, que pode ser apontado a dedo, ser
de algum modo assinalado o lugar que ocupa no conjunto da
realidade.

F necessério que estfes factos apresentem enfre si uma homoge-
neidade suficiente para poderem ser classificados numa mesma
categoria. Se fossem irredutiveis uns aos outros, existiria, ndo
uma ciéncia, mas tantas ciéncias diferentes quantas as espécies
distintas de assuntos a estudar [...];

Finalmente, a ciéncia estuda esses factos para os conhecer, e
somente para os conhecer, de uma forma absolutamente desin-
teressada [...].

Posto isto, ndo ha qualquer motivo para que a educagdo se ndo
fransforme no objecto de uma pesquisa que satisfaca todas estas
condi¢des e que, por consequéncia, apresente todas as caracteristi-

cas de uma ciéncia. (DURKHEIM, 1984, p. 39).

José Alberto Correia (1998) nota muito bem que o inferesse, originali-
dade e reflexdo epistemolégica aprofundada desta viséo durkheimeana estd,
enfre outros, no facto de:

[...] em lugar de adoptar uma visdo simplista de fazer depender
a cientificidade em educacdo da aplicacdo de outros dominios
do saber ao campo educativo, Durkheim distingue explicitamente
uma aplicagdo cognitiva — que seguramente fundamentaria a cons-
frugdo da Sociologia da Educagdo e, ambiguamente, sustentaria
o desenvolvimento da Psicologia da Educacdo — de uma aplico-
¢do instrumental susceptivel de interferir no desenvolvimento da

Pedagogia enquanto teoria pratica. (CORREIA, 1998, p. 32).
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A Educagéo, portanto, oferece dominios onde ha espago para gran-
des desenvolvimentos cientificos e onde, como ele proprio afirmava, muito
havia a fazer.

Esse trabalho de producdo cientifica ndo poderia limitarse a tomar
como seu objecto o que a observagdo imediata e as exigéncias do momento
colocavam na mesa da inquiricdo. Pelo contrério, uma tal reflexdo e inquiricao
no trabalho realizado pelo proprio Durkheim acaba por inscreverse [...] numa
espacialidade e numa temporalidade mais ampla e complexa do que aquelas
onde se constrdi a relacdo educativa entendida fundamentalmente como uma
relagGo interpessoal.” ([CORREIA, 1998, p. 32). O pensamento durkeimeano
exigia que os fendmenos a investigar fossem colocados no seu devir histé-
rico, de modo a determinarem-se com rigor as condi¢des que o precederam
e o explicam numa relagéo de causalidade — certamente o grande objectivo
da obra ['Evolution pédagogique en France, publicada pela primeira vez em
1937, mas traduzindo muito do contetdo dos referidos cursos.

Acrescentemos apenas que, em Portugal, os ideais positivistas e
republicanos estiveram presentes em toda a reflexdo cientifico-pedagogica
do dltimo quartel do século XIX, procurando conferir & educagdo e & peda-
gogia que a deveria servir, uma base cienfifica. (FERNANDES, 1979). Com 13
efeito, em 1883 escrevia j& Adolfo Coelho, uma das figuras proeminentes da
pedagogia lusitana que “[...] a moderna ciéncia da educagdo ndo formula
preceitos deduzidos por processos puramente racionalisticos: observa e expe-
rimenta; depois s6 induz e deduz.” (COEIHO, 1883). Para esfe autor, bem
como para outros autores da época, tornavase imprescindivel o recurso aos
conhecimentos da Psicologia, ciéncia que, embora a dar os seus primeiros
passos, permitia, segundo afirma, compreender o que era a crianca e o adoles-
cente e evitar erros no ensino e sua organizagdo. (COEIHO, 1911). Também
José Augusto Coelho (1891) diz explicitamente, no prefacio dos quatro tomos
da sua obra “Principios da Pedagogia” que procura aliar os conhecimentos
daquela ciéncia, “[...] base essencial da pedagogia [...]" aos principios da
filosofia positivista: “[...] pensei que, combinando os dados da psicologia com
o principio da identidade entre a evolugdo do individuo e da raga, pode-
ria sistematizarse a ciéncia pedagdgica, baseando-a nos dogmas desse alfo
positivismo filoséfico que hoje fende a dominar o mundo.” (COEIHO, 1891,
p. VIl|. E o mesmo autor, preocupado j& com a fundamentacdo cientifica da
Ciéncia da Educagdo, considera que ela
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[...] apresenta o cardcter de uma perfeita ciéncia, pois que esfa
consiste em organizar sinfeses e unificar, em novas sinfeses, as sinfe-
ses anteriores [...]. E uma ciéncia que, fundando-se na observacdo
indirecta que lhe oferece a observacdo histérica da nossa espé-
cie, sistematiza e coordena num grande fodo unitdrio os elementos
destinados a entrarem como factores nos diferentes ramos da edu-
cagdo, quando a consideramos como geral e infegral. (COELHO,

1891, p. 389).

Tal como em Franca, a preocupagdo pela formacdo dos professores
dd origem a varias tentativas (quase sempre frustradas) de criagé@o de cursos
onde fosse ministrada e Psicologia e a Ciéncia da Educacdo. (FERNANDES,
1979). Ferreira Deusdado, para quem a pedagogia tinha “[...] por base a
psicologia e a moral [...]" [DEUSDADO, 1995, p. 453% chegou a criar um
efémero curso livre de Psicologia Aplicada & Educag@o.” (DEUSDADO, 1995,
p. 420). Mas a efectiva criagdo oficial de um curso de Pedagogia no Curso
Superior de letras (mais tarde, Faculdade de Letras da Universidade de Lisboal)

s6 se efectivard em 1907,/1908 com Adolfo Coelho. [FERNANDES, 1979).

Nesta data (1907) foi importante, também, o movimento de bolseiros
que puderam tomar conhecimento directo com o que de mais avangado se
fazia na época em vdrios paises europeus. De entre eles destaque-se Jodo de
Barros (1881-1960); este autor descreveu a sua experiéncia europeia, que
incluiu também a assisténcia aos cursos de Durkheim na Sorbonne, num livro
que intitulou A escola e o futuro [BARROS, 1908, salientando a importéncia
dos métodos activos assentes na iniciativa e motivacdo do aluno, afirmando as
vanfagens da coeducacdo, e negando qualquer valor aos métodos cléssicos
de avaliacdo.

Nota-se ainda em Portugal, neste periodo (e nos seguintes), também
a semelhanca do que acontecerd noutros paises, para além da influéncia da
Psicologia, a forfe influéncia da classe médica e de uma certa medicalizagdo
da Pedagogia; o que fambém se compreende tendo em conta o estatuto cien-
fifico que se afribuia & medicina, e que levava a esperar dela a dltima palavra
sobre higiene, prevencdo da doenca e, forcosamente, sobre a Educagdo do
homem sadio e feliz. (FERREIRA, 2003; FERNANDES, 1979). Contudo, em
muitos casos os médicos cediam & fentacdo de ultrapassar os limites de uma
infervencdo no campo da sadde, o que também ndo deixou de ser muito criti-
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cado na época, em especial devido & concepgdo redutora de Educag@o em

que se baseava a sua acgdo. [RICHARD, 1911; PLANCHARD, 1982).

2- Periodo da Pedagogia Experimental e da Escola Nova

Trata-se de um periodo que surge na continuidade do anterior (e até
cerfo ponto crescendo no interior dele), e de grande dinamismo no dominio
da Educagdo, quer do ponto de vista das reformas educativas que se rea-
lizam na época, quer do ponto de vista da reflexdo e da investigogdo. E
fambém, por isso, um periodo muito rico de consequéncias no campo educa-
fivo, mas fambém um periodo de muitas ambiguidades entre o reforgo da teoria
(racionalidade, objectividade, cientificidade) e as necessidades da prdtica
(necessidade de accdo, de resposta urgente, mas esclarecida, aos problemas
educativos da época). Névoa (1987, p. 733) referindo-se & especificidade
da Educacdo Nova em Portugal, d& conta de um conjunto de correntes em
conflito, como os “infuicionistas”, os “experimentalistas”, os “militantes politicos”
e os "milifantes pedagodgicos”. As clivagens entre as correntes, ainda no con-
fexto portugués, assentam em duas linhas principais: “[...] o posicionamento 15
sociopolitico (que vai do anarquismo revoluciondrio ao cafolicismo conserva-
dor] e 0 modo de conceber a pedagogia (é ela uma ciéncia orientada para a
sociologia ou para a psicologia?” (NOVOA, 1987, p. 735).

E desse clima de alguma euforia mas também de muitas confradicaes,
que queremos deixar algumas notas, ainda que esquematicamente, subdivi-
dindo a exposicdo em duas alineas: na primeira, sublinharemos as principais
caracteristicas do movimento da Pedagogia Experimental; na segunda, carac-
ferizaremos sucintamente o movimento da Escola Nova. Pretendemos com
esfas nofas apresentar algumas caracteristicas das duas grandes fendéncias no
interior de um mesmo movimento, e cujo denominador comum era a oposicdo
& escola tradicional, no contexto de uma dindmica muito grande em termos
cientificos, sociais e culturais.

A) A Pedagogia Experimental

Convencionemos como inicio deste periodo, que designamos por
periodo da pedagogia experimental, o ano de 1912, ano da criagdo, em
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Genéve, do Instituto |. |. Rousseau, também conhecido como “Escola das
Ciéncias da Educagao”, designadas, precisamente, no plural. (PLAISANCE;
VERGNAUD, 1993). Note-se, no entanto, que em Franga a designagao conti-
nuard, ainda por muito tempo, a ser feita no singular.

A visdo positivista da Educagdo prépria do perfodo anterior nGo sé
permanece como evolui para atitudes de maior sistematicidade, mantendo
como modelo as ciéncias fisicas. A ciéncia da educacdo afirma-se como uma
psicologia aplicada e cujo objecto é, — essencialmente, a realidade individual
de cada crianga, do educando. “O tema seria, pois, o da diferenca, e o pro-
blema correspondente é o de adequar a escola e as suas rotinas ao postulado
maior da individualizacgo.” (RAMOS DO O, 2003, p. 126]. Tratavase de
construir “a escola por medida”. Esse foi, aliés, o titulo de uma conferéncia de
Claparéde, que fez grande sucesso, de tal modo que foi retomado por outros
aufores. Escreveu Ferriére:

[...] a ideia da escola por medida ¢ justa; e é de actualidade.
Justa, porque cada crianga os festes o demonstram — & diferente
de todas as outras. Diferente, ndo somente na preparagdo com
que inicia o estudo dos diferentes ramos de conhecimento, no infe-
resse que esse estudo lhe merece [...] mas também no cardcter,
no humor friste ou alegre, na energia, no dominio de si mesma.

(FERRIERE, 1934, p. 5).

E o servico dessa individualizagdo que surgem, pela méo de per-
sonalidades precursoras, como Alfred Binet (1857-1911) em Paris, Edouard
Claparéde (1873-1940) em Genéve e Raymond Buyse (1889-1974) em
Bruxelas, novos métodos de investigag@o, como a observagé@o e a expe-
rimenfagdo psicoldgicas, os testes psicoldgicos, a antropometria, a andlise
esfatistica, efc. susceptiveis de escalpelizar o individuo (crianga,/jovem — aluno)
com grande pormenor. A medida em Psicologio e em Pedagogia fornou-se
finalmente uma ideia e uma prdtica “[...] nGo s6 admitida, mas destinada a

durar.” (GILBERT, 1983, p. 75).

Nesta linha de pensamento, a ac¢do do professor passa a ter exigén-
cias fofalmente diferentes das que possuia até ai. O professor nGo mais pode
fratar os alunos reunidos na turma como um rebanho, dirigindo-se a todos por
igual — como acontecia na “escola tradicional”. Ao lado da preocupagdo por
ensinar esfardo fambém, os professores hdo-de ter a preocupagdo por observar
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as capacidades dos seus alunos (situtando-os em face do nivel de desenvolvi-
mento médio das criangas), e cultivardo uma a atitude de experimentadores

prudentes. (RICHARD, 1911; BINET, 1920).

A visGo experimentalista da Educagdo e da Pedagogia ganha nume-
rosos e fervorosos adeptos no mundo ocidental, produtores e consumidores de
muita e variada investigacdo e publicacdo?. De facto, como diz Charbonnel
([apud CORREIA, 1998, p. 26), nesse esforco de investigacdo e divulgacdo
"[...]inventaram e escreveram uma disciplina, criaram livros, contribuiram abun-
danfemente para uma visdo do mundo, da crianga, do homem e da sociedade
[...]", de tal modo que “[...] ndo foram os psicologos que deram licdes aos
pedagogos, mas o inverso.”

F importante recordar que em 1911, j& no contexto das grandes refor-
mas republicanas no sector educativo, foram criadas as Faculdades de Lefras
e trés Escolas Normais Superiores (Lisboa, Porfo e Coimbral, que tinham o fim
promover a alfa cultura pedagdgica e habilitar para o magistério dos liceus,
das escolas normais primdrias e superiores e para a admissGo ao concurso
de inspectores do ensino.” [DECRETO DE 21 DE MAIO DE 1911). Em 1912,
precisamente no mesmo ano em que se fundou em Genebra o Insfituto J. J.
Rousseau, foi criado na Universidade de Coimbra (Faculdade de letras), por 17
iniciativa de Alves dos Santos, o primeiro laboratério portugués de Psicologia
Experimental (GOMES, 1995; ABREU; OLVEIRA, 1999), seguindo-se a sua
criagdo noutras insfituicdes, sempre com o intuito de proporcionar uma for-
macdo baseada nas competéncias de observacdo e de experimentacdo.
(SAMPAIO, 1971; FERNANDES, 1979). Ao mesmo tempo (19211-1912),
comecaram a ser leccionadas, nas Faculdades de Lletras de Coimbra e de
lisboa, as disciplinas de Psicologia e de Pedagogia. As vicissitudes de todo
o processo de formagdo dos professores e inspectores, que certamente estava
longe do ideal estabelecido pela legislacdo, levaram, j& na reforma de Jodo
Camoesas [1923), & proposta de criagdo de uma Faculdade de Ciéncias da
Educacéo onde se faria a formagdo dos professores de todos os graus. Esta
proposta ndo se concretiza, porém, tal como n&o se concretizam muitos outros
objectivos, sobretudo os de investigagdo, por falta de meios.

O portugués Faria de Vasconcelos [1880-1939) ¢, talvez, a mais
importante figura portuguesa desta época no campo da pedagogia; Rogério
Fernandes (1979, p. 118) considera como “[...] nota constante de todos os seus
estudos, o enfendimento do cardcter rasgadamente cientifico da pedagogia
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confempordnea, ciéncia autébnoma que, recorrendo embora aos dados e con-
fribuicdes de outras ciéncias, se libertou do empirismo e criou o seu proprio
método.” Criador do Instituto de Orientacdo Profissional, a linha geral do seu
pensamento e da sua prética assenta essencialmente na vertente psicologi-
zante e experimental do pensamento pedagégico. Mas Faria de Vasconcelos,
tal como Adolfo lima (1874-1943), Jodo de Barros (1881-1960), Jodo de
Deus Ramos (1878-1953), Alvaro Viana de lemos (1881-1972), Alves dos
Santos (1866-1924), Anténio Sérgio (1883-1969), Anténio Aurélio da Costa
Ferreira (1879-1922) e outros, tiveram atrds de si foda uma heranca que pas-
sou pelo pensamento e pela prética fanto de homens de além fronfeiras, como
Froebel (1782-1852) e Pestalozzi (1746-1827), como de nacionais, de que
destacamos Feliciano de Castilho (1800-1875) e Jodo de Deus (1830-1896).
Por outro lado, o seu pensamento, expresso também em diversas publicagdes’,
elaborou-se no contacto directo com o que na Europa de melhor se pensava
e fazia em matéria educativa, e de que hé a destacar o estégio, por parte de
muitos deles, no Instituto J. |. Rousseau. (NOVOA, 1987: PATRICIO, 2000). As
condi¢des sociais, culturais e econdémicas do pais ndo estavam, porém, a par
do pensamento avangado desfes precursores; confradicdo que se manterd por

muitos anos. (CARVALHO, 1986).

Deve assinalarse que este movimento de construgdo de uma peda-
gogia de base cientifica ultrapassava as fronteiras da Europa, podendo
assinalarse a sua presenga na América Latina (FRANCO, 2003) e do Norte,
ainda que com vdrias origens, ritmos e particularidades culturais, mas sempre
com a preocupagdo de dar resposta rigorosa e eficaz & evidente incapacidade
de a pedagogia cléssica responder as novas necessidades (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2002; PLANCHARD, 1982) — necessidades essas que tam-
bém passavam, dentro do espirito positivista, por pér cobro ds crendices e
supersticdes populares. Como disse Richard (1911, p. Xll) “Falando propria-
mente, estas tentativas ndo procedem do espirito cientifico, mas mais de uma fé
sincera e ardente no valor absoluto da pessoa humana.”

Referindonos apenas aos Estados Unidos (LAGEMANN, 1997] recor-
demos que movimento comecou com autores como Thorndike (1874-1949),
da Universidade da Columbia, e Bobbitt (1876-956), da Universidade de
Chicago. O primeiro, na sua Educational Psychology (1903) procurou aplicar
& Educacdo os métodos das ciéncias exactas e rejeitar “as opinides espe-
culativas”. O segundo, com a sua obra The curriculum (1918), ainda hoje
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uma referéncia, feve um papel de relevo na teoria do curriculo, propondo
estudos empiricos em ordem & sua deferminagdo cientifica e aplicagdo nas
escolas, a partir da andlise ocupacional e dos papéis exercidos pelos adultos.
A sua acgdo estendeuse fambém & drea da administragdo escolar; propondo
Bobbit, neste dominio, para as escolas, o mesmo tipo de “administragdo cien-
fifica” que, a partir de Taylor, se vinha aplicando na industria.

Mas também houve opositores a todo este frenesim experimentalista,
sobretudo quando prefendia aplicar directamente & educagdo as leis formulo-
das pela psicologia experimental. A observagdo, como mefodologia de estudo
em Ciéncia(s) da Educagdo e nas Ciéncias Humanas, era utilizada segundo
rigidas regras [segundo o paradigma positivista) que exigiam que o investi-
gador adoptasse uma maior neutralidade e distanciamento face s situagdes
observadas. Um dos grandes opositores a esfa postura, como ndo podia dei-
xar de ser, foi o proprio filésofo Dilthey (falecido em 1911), para quem

[...] esfa ciéncia pedagdgica universalista, que a partir da finali-

dade da educacdo dé as regras para a sua realizagdo, abstraindo

das diferencas dos povos e dos fempos, é uma ciéncia refrograda.

Ela perfence ainda co sistema das ideias com que no século XVl e

XVIIl pensavam regular, por principios, foda a vida da sociedade 19
humana. (DILTHEY apud SANTOS, 1973, p. 483).

Segundo Dilthey, a Pedagogia ndo deveria deixar de ser uma reflexdo
sobre as grandes finalidades educativas da humanidade, em cada época e
sociedade, o que ndo deixa de ser verdade, pelo menos em parte, e como

noutros lugares tentamos demonstrar, (BOAVIDA; GARCIA DE DUJO, 2007).

Enre outros opositores confa-se o j& referido Gasfon Richard (1911)
que colocava a questdo de sujeitar as criangas a experiéncias, como se
cobaias fossem. Segundo esfe autor (professor da Universidade de Bourdéus)

[...] uma experiéncia educativa ndo pode ser de modo algum con-
fundida com um esfudo experimental da crianga ou com um estudo
comparado das instituicdes e dos meios escolares. Por maioria de
razdo, é impossivel estudar experimentalmente os resultados de
uma iniciativa pedagégica. NGo podemos fazer experiéncias nas
criangas como nos pombos ou nas cobaias. Nenhum governo,
nenhuma Igreja, nenhuma associagdo, poderd fer a ideia de sub-
meter dois grupos de criangas a métodos de instrugdo opostos com
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o objectivo de demonstrar a exceléncia de um e a acgdo corruptora

do outro. RICHARD, 1911, p. XIll).

E, curiosamente, o mesmo aufor acrescenta, reconhecendo a comple-
xidade de factores que rodeiam os fendmenos escolares e a impossibilidade
da sua redug@o a um esquema de causalidade linear: “[...] uma experiéncia
escolar estd de fal modo ligada as outras manifestacdes de cardcter nacional
que seria pouco provavel poder prever o seu resultado especifico.” (RICHARD,

1911, p. XIlI).

A invocacdo destes opositores ilustra as grandes dificuldades de
construcdo da “Ciéncia da Educagdo”, e chama a afencdo para a tensdo per-
manente entre a necessidade de “pensar” a educacdo e de a “praticar”, entre

o método experimental e o especulativo. (COLOM; RINCON, 2004).

B) Escola Nova e autonomizagdo da Pedagogia

Como diz ainda Correia (1996, p. 18), “[...] a Pedagogia
Experimental distingue-se do Movimento da Escola Nova, ndo tanfo pela
énfase acrescida que ela afribui & ‘objectividade’ e & ‘cientificidade’ [...]."
Mas pelo facto desta objectividade e cientificidade se sustentarem em pro-
jectos de racionalizagdo educativa diferentes. “A Pedagogia Experimental
estruturase na busca de uma normatividade e tecnicidade fundamentadoras
de tecnologias educativas, o Movimento da Escola Nova, por sua vez, atribui
uma énfase acrescida a uma racionalidade préfica apoiada na figura do edu-
cador informado”. Acima de tudo, no caso da Escola Nova, vingava a ideia
de agir para transformar e fazer evoluir a educagdo segundo as leis do desen-
volvimento natural e social e, desse modo, emancipar o educando. Foi assim
com Montessori e com Dewey.

A autonomizacdo da Pedagogia em relacdo & Psicologia, ndo era
nem defendida nem tentada sendo por raras excepgdes. Um dos poucos exem-
plos talvez se possa encontrar na Pedagogia Cientifica (1909) de Montessori
(1870-1952). Segundo esta pedagoga, a Pedagogia ndo é uma questdo de
aplicacdo dos conhecimentos da Psicologia & Educagdo, nem pode ter por
base o estudo e a medida dos individuos a educar; ela implica muito mais do
que isso, € uma acgdo permanente a realizar em diversas dimensdes (muito
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essencialmente na construgdo de ambientes sociais e educativos propicios) em
ordem & fransformag@o dos comportamentos e das mentalidades. Recorde-se o
seu empenho na Fducagdo para a Paz festemunhdvel num conjunto de confe-
réncias nesse sentido (MONTESSORI, s.d.), ultrapassando, portanto, em muito,
as informagdes que a Psicologia pode fornecer & actividade educativa. (JARES,

2002).

John Dewey (1859-1952) deixard, em todo o mundo, marcas
indeléveis no pensamento pedagogico da primeira metade do século XX, preco-
nizando uma pedagogia ligada & vida e aos inferesses da crianga, integrada
no seu préprio desenvolvimento, e em que a escola, em lugar de preparar
para a Democracia, seja ela um espago vivo de Democracia. Segundo Dewey
(2004), a escola devia aproximarse o mais possivel das condi¢des concretas
em que as aprendizagens se fazem e as competéncias se desenvolvem, sob
pena de se afastar iremediavelmente da sociedade em que se infegra e das
suas necessidades.

Em Portugal, esfa linha de cariz mais sociolédgico do que experimen-
falista, & representada por autores como Adolfo Llima que, na sua “Pedagogia
Sociolégica” (1936, p. 113), define Pedagogia como “[...] a ciéncia aplicada
que, baseando-se no estudo sistemdtico da natureza da crianga (Pedologial, 21
estabelece um sistema de leis e de principios fundamentais em que deve
basearse a Educagdo do ser humano (Sociologia).” (CANDEIAS; NOVOA,;
FIGUEIRA, 1995). Para Anténio Sérgio (1918), a educagdo deveria responder

as necessidades essenciais do individuo, permitindo

[...] desenvolver o humano em cada espirito, emancipar os
individuos [...] dar & juventude a capacidade de um continuo
movimento, a iniciativa intelectual>; mas tudo isso em ordem co

progresso social, colectivo, que habilitasse os Portugueses «para
uma vida mais humana, mais progressiva, mais fecunda. (SERGIO,

1918, p. 9).

A escola era a verdadeira mola de transformacdo da sociedade, “[...]
é a escola trabalhando, e ndo na praga publica a barricada, quem pode vir
a fundar a verdadeira democracia.” (SERGIO, 1915, p. 255). Nesse sentido
propunha uma radical transformagdo da escola, do ensino e da politica da
investigacdo. (FERNANDES, 1979).
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A extrema individualizag@o a que se deveria chegar para cumprir
o programa da Escola Nova (respeitar as pessoas e dar a cada um a sua
oportunidade] criava, contudo, problemas na organizagdo escolar, com conse-
quéncias no plano das préticas educativas e do sucesso das mesmas e a que
ndo se soube dar a resposta devida. Como escreve Gilbert (1983, p. 118,
o sistema "[...] cristaliza divisdes que falvez sejam menos intelectuais do que
socioculturais e, consagrando a ideologia providencialista do dom, contribui
para manter a sociedade hierdrquica que queria abolir.”

Por outro lado, é necessdrio recordar que se o movimento da Escola
Nova vai radicar nas concepgdes romanticas de feic@o naturalista (as leis da
natureza, a sua harmonia e perfeicdol, e assenta, por outro lado, nas condi-
¢des de informacdo cientifica que, sobretudo a Psicologia e a Biologia, iam
proporcionando, ndo pode deixar de ser visto & luz das necessidades sociais
e econdmicas que a industrializagdo tinha provocado. Assim se compreende
que defenda uma educagdo realista confra a educagdo formalista anterior,
implicando, portanto, as correlativas valorizagdes da iniciativa individual, da
capacidade de decisdo, do sentido critico, da criatividade e da liberdade de
movimentos que uma sociedade dindmica produz e exige, e de que a socie-
dade americana e o pragmatismo foram, respectivamente, o modelo vivo e a
fundamentacdo tedrica.

Em sinfese, podemos dizer que as duas tendéncias que vemos cruzo-
rem-se neste periodo mostram bem a complexidade do fenémeno educativo.
Trata-se de uma realidade que ndo se compadece com simplificacdes, coloca
problemas de toda a ordem nos mais diversos dominios e exige respostas
muito variadas no plano da reflexdo e da prétfica. E ndo pode deixar, por
isso, de nos surpreender pela demonstracdo do cardcter verdadeiramente anti-
némico do conceito de educacdo (QUINTANA CABANAS, 2002: COLOM
CANELLAS, 2007) que neste periodo se veio a desenvolver. Tudo aponta para
a necessidade de um novo tipo de racionalidade que néo se compadeca
com simplificacdes e esquemas redutores; para a necessidade de uma racio-
nalidode complexa que fenha em conta os maior nimeros de factores e de
objectivos para a educacdo, “[...]Jao mesmo fempo que os consiga arficular
no senﬂdo} duma visdo minimamente coerente.” (BOAVIDA: AMADQO, 2006,
p. 187). E esse, em grande parte, o grande desafio que se vai colocar ao
periodo seguinte.
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3- O periodo da autonomia e da institucionalizacdo académica

Aos grandes movimentos de renovacdo pedagégica dos finais do
século XIX e primeiro quartel do século XX, seguiuse um extraordinério declinio,
em grande parte devido a razdes idecldgicas e politicas que haviam de fazer
eclodir a 2 Grande Guerra. Por outro lado, os nefastos efeitos desta conflagra-
¢do mundial, imediafos e a longo prazo, vieram a fazerse sentir, enfre muitos
outros campos, nos dominios da educag@o e do pensamento pedagodgico.

Em Portugal acresce a tudo isso a acgdo do Estado Novo que inau-
gurou todo um longo periodo de quarenta anos de “invisibilidade” e de
estagnagdo das Ciéncias Humanas e, mormente, das Ciéncias da Educagao;
de facto

[...] as ditaduras opdem-se ao progresso do conhecimento em
geral e ao das Ciéncias Humanas em particular. Nao ha investiga-
¢do, avanco no dominio cientifico, sem discussdo, troca de ideias,
imaginagdo sem entraves, elaboragdo livie de modelos, efc. o que
supde necessariamente liberdade de pensamento, de trabalho e
de opinido — tudo o que ditadura reprime, por principio [...]. (GIL,
2005, p. 39). 23

No campo das Ciéncias da Educag@o, ndo sé se paralisou toda a
investigacdo que vinha defrds, como se fez até esquecer a importéncio e a
relevéncia do pensamento pedagdgico produzido em Portugal, e no Mundo
Ocidental, desde os fins do séc. XIX —, e na linha de estudos pedagdgicos que
vinham do século XVI — pensamento que, como j& dissemos, importa estudar e
retomar em muitos aspectos. (ANDRADE, 1982).

Foi preciso esperar pelos anos 70 para que se desse o renascimento
"em forca” de uma “pedagogia cientifica”, que feve como contexto, um forte
crescimento dos sistemas educativos e de formacdo. (RUAN-BORBALAN,
2003; ESTRELA, 2007). Em grande medida a investigagdo educativa desta
época procurava fundamentarse na logica do paradigma positivista, o que,
segundo Novoa (1991, p. 27), traduzia uma preocupagdo de “legitimacdo
académica” dos diversos grupos de especialistas em Ciéncias da Educagdo.
SGo dessa época, por exemplo, muitos estudos (FLANDERS, 1970; BENNET,
1976; KOUNIN, 1977: GAGE, 1963, 1978) centrados sobre a relacdo

enfre competéncias, estilos e métodos de ensino, e gestdo da aula por parte

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 7-39, maio/ago. 2008



24

Artigo

do professor (o “processo”) e o comportamento/desempenho dos alunos (o
"produto”).

Contudo, se podemos considerar que esta época marca o apogeu da
perspectiva positivista (behaviorista) na investigagdo educacional, podemos
afirmar também que se inicia aqui até aos Nossos dias, e internacionalmente,
se ndo a sua substituicdo, pe|o menos a sud coexisféncio com a investigagdo
de cardcter fenomenolégicointerpretativo. Segundo Ursula Casanova e David
Berliner (1997), a eleicao de Kennedy, as lutas pelos direitos civis das minorias
étnicas, a guerra do Vietname, constituem os tragos principais da contextualiza-
¢do politica e social das novas exigéncias na investigacdo em ciéncias sociais.
Os métodos de estudo tradicionais, quantitativos, ndo se mostravam capazes
de responder aos novos problemas, como os da compreensao das “desvanta-
gens” das etnias minoritdrias, etnias e minorias essas que j& nGo era necessArio
ir ao esfrangeiro investigar, mas que se enconfravam no proprio pais.

Trata-se de uma época representada pela obra de autores de grande
e continuada influéncia (invoque-se, como exemplo, as obras dos america-
nos Philippe Jackson, 1968, Ogbu, 1974, e dos ingleses David Hargreaves,
1972, Martin Hammersley, 1976, Peter Woods, 1979,1980, Sara Delemont,
1984, 1987), inspirada, em boa medida, no trabalho realizado pela Escola
de Chicago na primeira metade do século XX, Abriram-se, com efeito, de
modo progressivo, as portas para outras fundamentagdes (do inferaccionismo
ao construtivismo, passando pela fenomenologia e einomefodologia) e a outros
paradigmas pds-positivistas — o paradigma mediacional, o paradigma eco-
logico efc. — e pdsmodermnos-séciocritico, colaborativo, etc. (estes Ultimos, a

partir dos anos 90 até aos nosso dias. Confiram-se, a este propésito, Estrela,
2007, Denzin; Lincoln, 2003.

A evolugdo iniciada nos anos 70 tem-se traduzido, também, na pro-
gressiva perda de influéncia da Psicologia, por um lado, a favor da Sociologia
e dos confributos de muitas outras dreas disciplinares, como a Anfropologia, a
Economia e a Histéria; por outro lado, a favor do aparecimento de disciplinas
novas, especificamente viradas para determinadas problemdticas do @mbito
educativo: Educag@o Comparada, Politicas Educativas, Teoria do Curriculo,
Relagdo Educativa e Pedagdgica, Educagao Social, Teoria e Modelos de
Formacdo de Professores, Administracdo e Gestdo Educacional, efc. Estrela
(2007, p. 18) considera [...] este desejo afirmado de autonomia em relacdo
ao imperialismo das ciéncias fundamentais como um dos fragos relevantes dos
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anos 60/70. Embora se trate de uma autonomia mais desejada do que efec-
fivamente conseguida [...]."

Al A institucionalizacdo universitéria

E o periodo da abertura de cursos em Ciéncias da Educacdo em
universidades europeias e americanas. Pode considerarse que estamos diante
de uma época caracterizével por um novo impulso da investigacdo no campo
educativo, realizada na perspectiva das mais diversas ciéncias humanas, e
diferentemente dos periodos anteriores (AVANZINI, 1976), enquadrada de
forma persistente e sistemdtica pelas insfituicdes universitdrias de pesquisa e
de ensino; mas é também o periodo em que a formacdo em Ciéncias da
Fducacdo se abre a um piblico que deixando de estar exclusivamente desti-
nado & docéncia procura novas profissionalidades no sector educativo, que se
estende muito para 1& da escola.

Uma das grandes consequéncias desta abertura é o surgimento de
novas problemdticas (ndo sé tedricas, mas também relativas & delimitagdo,
nem sempre pacifica, dos territérios disciplinares e profissionais), que exi-
gem um esforco de clarificacdo e de construgéo de saberes especializados. 25
Pode dizerse que, para além de algum peso das tradigdes locais e nacionais
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2002), foi a dialéctica entre, por um lado, as
exigéncias dos campos profissionais e das politicas educativas, e, por outro,
as ofertas de formagdo, que levou & diferenciag@o entre as insfituicoes forma-
doras, no que respeita aos objectivos e & estrutura curricular dos seus cursos.

Atendendo & cronologia da criacdo das Faculdade de Ciéncias da
Fducagdo verifica-se que elas comecam por surgir enfre 1965 e 1968 no
Quebec (Universidades de laval, Otava, Montreal), agrupando-se os seus
professores em deparfamentos de administracdo educacional, fundamentos
de Educag@o, Educagdo Comparada, etc.”. Em Franca, “As Ciéncias da
Fducacdo” (agora @ no plural) entraram oficialmente nas universidades com
a criacdo, em 1967, de uma Licenciatura em Bourdéus, com Jean Chateau,
em Caen, com Mialaret, e em Paris/Sorbonne, com Maurice Debesse. Na
Bélgica o primeiro curso surge em louvaina, no ano de 1969.

Ha& aqui vdrios aspectos importantes a assinalar; um deles tem a ver
com a propria designagdo. Como diz Mialaret (1999, p. @), “[...] a escolha
da expressdo ‘Ciéncias da Educagdo’ ndo consiste em dar roupa nova a uma
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velha prdtica; nGo é nem o resultado de uma moda, nem a expressdo de uma
pretens@o va por parte dos docentes desta drea; trata-se, ao contrdrio, de
qualquer coisa de mais profundo e que corresponde a uma nova realidade
[...]" = realidade essa que acompanha a crescente investigacdo em Educagdo
realizada no quadro das mais diversas disciplinas, criando a necessidade
de um campo auténomo e de um agrupamento disciplinar e interdisciplinar
focando o mesmo objecto.

Para Avanzini (1995, p. 6), esta designacdo, adoptada ¢ falta de
melhor e confra o recurso a neologismos dificeis de aceitar (“anfropogogia”,
"educologia”), “[...] a passagem ao plural fraduz uma mutagdo epistemolégica
bem vinda, porque reconhece que o estudo das prétficas educativas releva
necessariamente de muitas abordagens que contfribuem, cada uma de per
se, para o conhecimento dessas prdticas sob diversos angulos, e sem que
nenhuma chegue a esgotar a andlise e a dar conta da sua complexidade.”
Segundo Plaisance e Vergnaud,

[...] nesta nova designagdo manifesta-se o cuidado de afirmar ndo
somente uma abordagem cientifica da Educacdo, mas também o
alargamento da nogdo de pedagogia: alargamento em relacdo
a um piblico de adultos (tfendo em conta a pouca propriedade
de uma express@o como ‘pedagogia dos adultos’), alargamento
para além dos problemas da didactica ou da prética educativa.

(PLAISANCE; VERGNAUD, 1993, p. 13).

Ha, portanto, nesta designagdo, o reflexo da multidisciplinaridade
destas ciéncias ao mesmo fempo que uma polarizacdo em torno do cardcter
cientifico da investigag@o em Educacdo. Cardcter que exige ndo s6 uma con-
cepcdo aberta de ciéncia como, também, o alargamento do préprio conceito
de Educacdo, impondo novos contetidos, novas metodologias de investigacdo
e formulacdo, e novos objectivos para os estudos nesta drea ([ESTRELA, 2007);
impondo, ainda, a ideia da impossibilidade de construgdo de uma ciéncia
unificada neste dominio. Colom Cariellas (2007, p. 49) a esfe proposito diz
que: “[...] esta mudanca de designacdo permitiv transformagdes metodoléd-
gicas, pois a reflexdo conceptual ou de experimentacdo, como métodos da
Pedagogia, deram lugar a um tratamento plurimetodolégico das Ciéncias da
Educacdo, origindrios da multiplicidade de métodos e de enfoques préprios
das demais Ciéncias Sociais.”
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Por outro lado, hé que ter em conta o surgimento, pela via da insti-
tucionalizacdo das Ciéncias da Educacdo, nas Universidades, de um novo
processo de afirmagdo destas ciéncias, um processo de dimensdo social e eco-
némica. Como diz Debeauvais (1982, p. 39): “[...] uma disciplina define-se
também pelo grupo de especialistas que se reclamam dela e sdo reconhecidos
sob o plano moral e sob o plano material pelas instituicdes universitarias e pela
sociedade que financia essas universidades.” Albano Estrela (1999, p. 10),
por seu lado, afirma que o suporte institucional conferido pelas Universidades,
estd na base da verdadeira explosdo de investigagdo que se tem realizado
no dominio da Educagdo, independentemente das polémicas epistemologicas
e das resisténcias e pruridos dos que “[...] ttm manifestado alguma reluténcia
a abrirse a dreas e a saberes que originam partilha de financiomentos e de
poderes e que poderdo vir a pér em causa — directa ou indirectamente — algu-
mas das suas préticas.”

Em Portugal, com efeito, s6 a partir da queda do regime do Estado
Novo, em Abril de 1974, se verifica o renascimento das Ciéncias Humanas
e, no caso vertente, das Ciéncias da Educagao®. Pode dizerse que uma das
primeiras, se ndo a primeira das manifestacdes das Ciéncias da Educagdo, se
realizou em 1974, no antigo Instituto Nacional de Educag@o Fisica (INEF, hoje 77
Faculdade de Motricidade Humana, da Universidade Técnica de Llisboa), a
partir de um Semindrio Internacional em que a problemdtica era a observagdo
de classes e a formagdo de professores. Trata-se de um tempo em que, como
disse Albano Estrela (1999), podemos referirnos as Ciéncias da Educagdo,
como “Ciéncias & revelia”, j& que ndo havia especialistas em Ciéncias da
Educacdo nos lugares de decisdo e, também, porque todos os decretos destina-
dos a enquadrar legalmente a criagéo de Faculdades ou Cursos de Pedagogia
eram revogados.

Esta resisténcia, mesmo depois do 25 de Abril, parece mostrar o receio
que o poder politico tem de uma reflexdo cientifica e fundamentada no ambito
da Educagdo; temendo talvez que assim seja reduzida a sua drea de inter-
vencdo, ou diminuida a legitimidade do seu poder decisério, frequentemente
dominado pela ideclogia e de acordo com opgdes politicas. Ou temendo até
que a reflexdo e a investigacdo transformem a Educagdo num campo de reivin-
dicacdo de melhores condicdes de ensino, ou de professores mais preparados,
ou [quem sabe?) de uma Educagdo menos repetitiva e conservadora e mais
moderna, exigente e inferveniente em termos sociais e culturais.
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Em 1980 sao criadas, finalmente, as Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacdo, em Lisboa, Porto e Coimbra; mas sé em 1984, Bartolo
Paiva Campos, representando a Universidade do Porto, Albano Estrela, repre-
sentando a Universidade de Lisboa, e Joaquim Ferreira Gomes, da Universidade
de Coimbra, apresentaram propostas de Licenciatura em Ciéncias da
Educacdo. No Porfo o curso iniciase no ano lectivo de 1987,/88, ao passo
que em Lisboa e Coimbra teve inicio um ano depois, 1988/1989. O pretexto
e a motivagdo politica para a sua criagdo fem o seu suporte na publicacdo da
lei de Bases do Sistema Educativo (IBSE) pela Assembleia da Repiblica, pre-
cisamente em 1987, lei que, além de muito mais, reconhece que “o espaco
escolar é um espaco educativo holistico, por essa razdo espaco partilhado por
figuras profissionais que n&o circunscrevem ai a sua a sua pertinéncia somente

como docentes.” [ROCHA: NOGUEIRA, 2007; LOPES: COELHO:; PEREIRA:
FERREIRA: LEAL; LEITE, 2007).

A ligagdo privilegiada (até porque institucional] destes frés cursos com
a Psicologia ndo deixou de ser fonte de algumas ambiguidades e equivocos na
afirmagdo da especificidade das Ciéncias da Educagdo. Contudo, a gestdo
dessa «dependéncia» fambém se pode dizer que fem sido diferente consoante
as insfituicdes, tornando os curricula dos respectivos cursos bastante diferencio-
dos e dando a cada Faculdade uma identidade propria que também contribui
para a riqueza deste dominio do saber.

De entGo para cd novos cursos surgiram em Universidades publicas.
Um destaque deve ser feito & criacdo da licenciatura “em Educagdo” no
Instituto de Educacao e Psicologia da Universidade do Minho (IEP), com inicio
no ano lectivo de 1993/1994; mais recentemente, & a partir de 2000, foram
criados cursos de licenciatura em Ciéncias da Educagdo, nas Universidades
de Evora, do Algarve, da Madeira, da Beira Interior e dos Acores [neste caso,
fratase de um segundo ciclo em Educag@o). Também as Universidades priva-
das (Universidade Catélica, Universidade Lusdfona) #ém feito investimentos na
formacdo “inicial” nesta drea. A reestruturacdo dos cursos em concord@ncia
com o processo de Bolonha, serd, certamente, a partir de agora em Portugal
e na Europa, um marcante e provocante ponfo de viragem na formagdo, na
investigacdo e na afirmagdo social das Ciéncias da Educagdo.

Como diz José Alberto Correia (1996, p. 21), as licenciaturas [...]
pofenciam a criagdo de um espaco legitimo e potencialmente critico e eman-
cipatdrio [...]"; mas, como também diz Albano Estrela (1999, p. 12), "[...] s6
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em finais dos anos 80, inicios de 90, é que se comegaram a fazer sentir, de
modo sistemdtico, os resultados da investigag@o, nas nossas universidades.”
Diz ainda o mesmo autor que:

[...] os mestrados, os doutoramentos em Ciéncias da Educacdio rea-
lizados nas Faculdades de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo,
criadas em 1980, e nas dreas ou Departamentos de Educacdo
das Universidades (e, aqui serd de sublinhar o papel pioneiro assu-
mido pela Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboal), | .. ]
constitufram-se em pulmé@o de um corpo cientifico préprio, pelo qual
a investigagdo comegou a respirar normalmente. (ESTRELA, 1999,

p. 12).

Na afirmagdo deste corpo cientifico fem vindo progressivamente a ser
relevante a existéncia de investigagdes em dominios que escapam & habitual
reparticdo dos saberes entre Sociologia e Psicologia, e que se afirmam especi-
ficos de uma drea prépria e auténoma, Pedagogia ou Ciéncios da Educacao.

A Formag@o dos Professores e dos Educadores, a par da investiga-
cdo, tem-se mantido como preocupagao de olgumos instituicoes universitarias,
fais como o IEP do Minho e os Departamentos de Ciéncias da Educacdo de 29
diversas Faculdades e Universidades, bem como, do IEC (Instituto de Estudos
da Crianga, fambém da Universidade do Minho (IEC), a que se deve acrescen-
far a acgdo das ESES — Escolas Superiores de Educag@o (Ensino Politécnico).
Contudo, as Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo tem deixado
escapar de si mesmas a formagdo inicial dos professores e de educadores,
restringindo-se & formacdo de Técnicos Superiores de Educagdo, quando
na realidade os docentes sdo, ainda, o grande grupo de profissionais que
poderéo beneficiar (e participar] de muita da investigacdo que esta familia de
ciéncias vai produzindo. Mas este afastamento & também prejudicial & inves-
figacdo naquele dominio, na medida em que corre o risco de se afastar das
preocupacdes e dos problemas que af #ém lugar, aprofundando o fosso entre a
feoria e a préfica — um fosso que, afinal, se quer ver colmatado quer no domi-
nio da investigac@o quer no dominio da actividade docente.

B) As Associagdes, a investigacdo e a imagem das Ciéncias da Educagdo

As Associagdes de investigadores e de diplomados em Ciéncias
da Educacdo t&m exercido em todo o mundo um importante papel no
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desenvolvimento e disseminagéo da investigacdo, por um lado, e na defesa
dos inferesses “corporativos” dos profissionais diplomados nesta drea, por
outro. Exemplificando com as que se centram nos objectivos de investigacdo,
podemos invocar associagdes internacionais de grande prestigio, tais como:
a American Educational Research Association (AERA), fundada j& em 1916,
hoje com mais de 25000 membros e uma das mais prestigiadas em todo o
mundo: a American Educational Studies Association (AESA), fundada nos EU,
em1968; a Association Francophone Infernationale de Recherche Scientifique
en Education (AFIRSE), com sede em Franca, fundada em 1990, com seccoes
em diversos paises, como em Portugal e no Brasil; a Associacdo Nacional
de Pés-Graduag@o e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), fundada no Brasil em
1976, e vocacionada para o desenvolvimento do ensino de pds-graduado e
da pesquisa na drea da Educagdo.

Em Portugal este movimento associativo também se tem feito sentir,
devendo ser invocada a acgé@o da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Fducacao (S.P.C.E) no dominio da investigacdo, e a recente criacdo da
Associacdo Nacional dos Licenciados em Ciéncias da Educacdo (ANALCE ),
virada para a defesa de @mbito profissional dos diplomados nesta area.

Pode afirmarse que 1991, ano da criagéo da S.P.C.E, se tornou, por
isso mesmo, um ano de referéncia. O surgimento e as iniciativas desta associar-
¢do deram azo a muitas mudangas e consequéncias importantes no campo das
Ciéncias da Educago, tais como as assinaladas por Albano Estrela (1999):
maior vitalidade da investigag@o, ndo se limitando & educagdo escolar, mas
estendendo-se & formagdo profissional, & formagdo de adultos e & educagdo
comunifdria e social; expansdo e diversificacdo regional dos centros de ensino
superior em que se pratica a docéncia e a pesquisa no dominio educacional;
constituicdo de uma comunidade de investigadores, docentes e outros profissio-
nais ligados & Educagdo e em interacgdo mediada por diversas publicagdes
€ encontros.

As Ciéncias da Educacdo na actualidade revelam um forte dinamismo
na investigagdo das diversas problemdticas que a Educagdo vai colocando.
Problemdticas essas que, como em fodas as outras Ciéncias Humanas e
Sociais, evoluem ao longo do tempo. De entre os sinais de todo este dina-
mismo, em Portugal, podem considerarse:
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A emergéncia recente dos diversos pélos de investigacdo e de ensino
¢ referidos.

— As multiplas iniciativas destinadas a congregar especialistas e a
divulgar conhecimento produzido nas mais diversas dreas das
Ciéncias da Educacdo; salientamos, pelo seu impacto traduzido
no nimero de participantes e de comunicagdes apresentadas, a
iniciativa anual da Secgdo Portuguesa da AFIRSE, que em Fevereiro
de 2008 concretiza j& o seu XVI Coléquio; na mesma linha, devem
mencionar-se oufras reunides cientificas, como os Congressos da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (o 9° em 2007,
os numerosos Coléquios Infernacionais promovidos pelo Centro
de Psicopedagogia da Universidade de Coimbra, os Congressos
Luso-Brasileiros de Histéria da Educacdo, e muitos outros. As Actas
e outras publicagdes surgidas a partir destes encontros constituem
uma fonte importante para o estudo do estado da arte e do impac-
to da investigag@o em Educagdo no nosso pas.

— Um lugar de destaque, no quadro de toda esta dindmica, deve ser
dado as diversas publicagdes periddicas’, que, apesar das muitas
crises, sobrevivem (com raras excepgdes) e levam a um publico
maior o que de melhor se tem produzido nesta drea.

Conclusao

No final de um esbogo histérico que pretendeu tracar, em linhas gerais,
o percurso das Ciéncias da Educacao, embora com um olhar de sinfese e reali-
zado a partir de Portugal, pode concluir-se que esse percurso se fez em estreita
relagdo com as diversas “crises” do pensamento cientifico e que levaram ¢
necessidade e correlativa construgéo de novos paradigmas. Elas acompanhao-
ram também a evolucdo do pensamento sobre a Educagdo (do que ela é
e do que deve ser) e, mais do que isso, ndo deixaram de inferagir com os
diversos discursos filosoficos, cientificos e ideoldgicos que se foram produzindo
em torno do préprio conceito de Humano, onde, paulatina mas seguramente,
passaram a caber nogdes como subjectividade, identidade, autonomia, direi-
fos individuais, democracia, e tantos outras. Elas estiveram presentes, de forma
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mais ou menos discreta, & onde os politicos fracaram linhas de rumo para as
diversas e complexas vertentes dos sistemas educativos. Elas estiveram atentas
e, por vezes, apoiaram as prdticas educativas nos mais diversos dominios em
que essas prdticas adquirem expressdo.

Nesse sentido, pode dizerse que na histéria das Ciéncias da
Educac@o, e mais concrefamente na histéria das diversas disciplinas desta
familia de ciéncias, deparamos com a construgéo de um patriménio de conhe-
cimenfos estritamente associados aos diferentes planos em que a prépria
Fducagdo pode ser perspectivada: filoséfico, cientifico e praxeoldgico. E esta
conclus@o s6 por si poderia levarnos a muitos outros questionamentos e rumos
de desenvolvimento no quadro da mesma preocupacdo pela histéria destas
ciéncias (por exemplo, o predominio de determinas problemdticas na inves-
figagdo consoante as épocas, efc.]; optémos por um, aquele que, do nosso
ponto de vista, mais directamente responde a uma preocupacdo pela identi-
dade (social e histérica) e pela fundamentacdo epistemolégica das Ciéncias
da Educacao.

Notas

1 Uma designagdo proposta por Nanine Charbonnel (1988) e retomada por Névoa (1991,
1998) e Ramos do O (2003).

2 Arfigos publicados no Nouveau Dictionnarie de Pédagogie, dirigido por Femand Buisson. As
nossas referéncias a esfes arfigos farse-do com base na tradugdo portuguesa de 1984, em
Sociologia, educagéo e moral. Porto: RES.

3 Trafase da transcricdo do arfigo do autor, primeiramente publicado na célebre Revista de
Educagéo e Ensino [v. 2, 1887, p. 155, 1887), infitulado “A necessidade de preparagdo peda-
gogica no professorado portugués.”

4 Segundo Roger Gilbert (1983, p. 93) um inquérito feifo em Berlim, em 1870, sobre "[...] o
confetdo das representacdes mentais das criangas de Berlim, ao entrarem para a escola [...]"
é o primeiro em data dos estudos psicopedagdgicos, na linha do que hé-de vir a ser a Escola
Nova. Seguiram-se outros como: Credo pedagogique, de J. Dewey (1897, la fatigue infelec-
tuelle, de Binet (1898); Talks fo feachers, de W. James (1899]; Educational psychology, de
Thomdike [1913), e muitas mais. Refiram-se também revistas cientificas como: Pedagogical semi-
nary, (1891); Actualités psychologiques et pédagogiques [19006); L'Ere nouvelle (1922), efc.

5  Jodo de Barros (1920), O problema educativo portugués. lisboa. Anténio Aurélio da Costa
Ferreira (s/d). Algumas ligées de psicologia e de pedologia. Limen, Lisboa; Faria de Vasconcelos
[1909). licses de pedagogia e pedologia experimental. (lisboa, 1915] Une Ecole Nouvelle
en Belgique, Delachaux e Niesflé. Neuchatel. Alves dos Santos (1910). A nossa escola primd-
ria. Casa editora A Figueirinhas. (1923). Psicologia experimental e Pedologia. Imprensa da
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Universidade de Coimbra. Coimbra. Destaque, ainda, para as Revistas Educagdo Social e Seara
Nova.

6 Insere-se nesfa escola e célebre e muitas vezes citada obra de Waller, The sociology of teaching,

publicada em 1932.
7 Entrevista a JeanMarie Van der Maren. In: Sciences Humaines (n. 142, octobre, 2003).

8  Ressalvesse, porém, a criagdo, ainda nos anos ©0, do Centro de Investigagdo Pedagdgica da
Fundacdo Gulbenkian.

Q@ Sem pretendermos ser exausfivos, registamos: Revista Porfuguesa de Pedagogia (da Faculdade
de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra, criada em 1960, e
desde entdo publicada regularmente); Revista Porfuguesa de Educagdo (do Instituto de Educagdo
e Psicologia da Universidade do Minho), Revista de Educacdo (Departamento de Educagdo
da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Llisboa); Inovagdo [I. E. E. suspensal, Revista da
Universidade de Aveiro — Série: Ciéncias da Educacdo; Educacdo, Sociedade e Culturas (Ed.
Afrontamento e Universidade do Porto). Psicologia, Educagéo e Cultura (Colégio dos Carvalhos,
Porto); Revista luséfona de Educacdo [Revista da Universidade Luséfonal; Investigar em Educagdo
[Revista da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo).
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