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Discurso educativo y formacién docente

Educative speech and teaching formation

Resumen

El discurso es una herramienta clave para
la comprension y la mejora de la calidad
educativa. En esfe articulo su autor ofrece
un nuevo modelo psicopedagégico que
permite analizar la potencia formativa del
discurso a través de cinco dimensiones
interdependientes: instructiva, afectiva,
motivadora, social y éfica. Se trata de
favorecer la elaboracién de un discurso
coherente y arménico que estimule, a un
tiempo, el desarrollo cognitivorintelectual
y socio-afectivo de los alumnos. A partir
del original modelo ofrecido se describen
categorias docentes, discentes e insfitucio-
nales que sirven igualmente de referencia
para la mejora de la calidad educativa.
Se complementa la parte teérica con los
resultados de una investigacion realizada
durante mi estancia en el Departamento
de Educacdo de la Universidade Federal

do Rio Grande do Norte (UFRN).
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Abstract

Speech is a main instrument for the
understanding and improvement of the
education quality. The author of this arti-
cle offers a new pedagogical model tha
allows the analysis of formative strength
by means of five inferrelated dimensions
such as the instructive, motivational,
emotional, social and ethical ones. It is
a matter of helping the task of doing a
coherent and harmonious speech that
stimulates both, the cognitive-intelectual
and the socialemotional development
of the students. Starting with the original
model offered, one can derive several
typologies of teachers, pupils and institu-
fions that serve equally as a reference to
the improvement of the educational qual-
ity. It complements the theoretical part
with the results of an investigation con-
ducted while | was in the Department of
Education-Universidade Federal do Rio

Grande do Norte (UFRN).

Keywords: Educational speech, quality,
dimensions, pentadimensional model,
typologies of teachers, pupils and
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Introduccién

Es ya un tépico afirmar que nuesfra escuela, fomada en su mas amplio
sentido, estd experimentando profundas y répidas mudanzas. Entre ellas, cabe
destacar la incorporacién de numerosas tecnologias. Aun cuando estos instru-
mentos abren grandes potencialidades al proceso formativo, tengo la impresién
de que una utilizacién inadecuada de los mismos estd debilitando la palabra
y la relacion inferpersonal. Viene, pues, este articulo a reivindicar el valor de la
reférica, fodo lo renovada que se quiera, en la praxis educativa.

Més allé de interpretaciones, la palabra constituye la principal her-
ramienfa educativa. Nos referimos, claro estd, a la palabra alumbradora,
cordial, estimulante, social, moral y dialégica. Este es el tipo de discurso que
centra nuestra atencién. En las pdginas que siguen se descubre una gran preo-
cupacion por la educacién y la comunicacion subyacente. Creo ademds que
la ciencia pedagégica debe abanderar el estudio y la mejora del discurso
educativo, sobre fodo en lo que se refiere a su potencia instructiva, hondura
emocional, fuerza motivadora, compromiso social y esencialidad éfica.

El discurso en el aula es una peculiar praxis comunicativa que posibilita
la relacion interhumana y la formacién. Con objeto de facilitar su exploracion
pedagdgica en este articulo se presenta un original modelo pentadimensio-
nal que permite, a un tiempo, calibrar la virtualidod educativa del discurso,
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje y ofrecer sendas categoriza-
ciones para profesores, alumnos e insfituciones escolares.

Por via analiticocomprensiva del hecho educativo se han identificado
diversas dimensiones candnicas en el discurso que permiten establecer fipolo-
gias referenciales para la optimizacion de la formacion. Este planteamiento
teérico se ha enriquecido a lo largo de estos dltimos afios con las aportaciones
de cienfos de profesores, si no miles, de paises iberoamericanos y pertene-
cienfes a los diversos niveles de ensefianza. La dltima contribucién ha sido
pafrocinada por la Universidad Complutense de Madrid mediante una ayuda
para la realizacion de una estancia de investigacion! de dos meses (junio a
agosto de 2008) en el Departamento de Educacdo de la Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN). Grosso modo esta colaboracién cientifica
con la Universidad brasilefia ha permitido calibrar el “alcance pedagégico”
del modelo al aplicarse a una realidad cultural y educativa distinta, que va pro-
porcionando solidez a la que podemos denominar hipdtesis discursiva bdsica,
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es decir, cobra fuerza la idea de que la comunicacién educativa fundamental
enfre profesores y alumnos trasciende las fronteras. Esto desde la dptica sin-
crénica, aunque diacronicamente el modelo también ha salido fortalecido tras
revisar documentos histéricos y obras literarias, sobre todo de los siglos XIX y
XX. El ejercicio refrospectivo ha suministrado relevantes datos sobre la escuela
y el discurso educativo de ofras épocas, al tiempo que confirma la sensibilidad
pedagogica del modelo y robustece la susodicha hipétesis.

En suma, mds alla del innegable cardcter tedrico del modelo de dis-
curso presentado, se apuesta por revitalizar la educacion cotidiana, tal como
acontece a diario en las aulas. Espero, pues, que el lector encuentre en el texto
claves impulsoras de reflexién, investigacién y formacion.

El concepto de discurso educativo

la expresion ‘discurso educativo’ es polisémica, sobre todo porque
su andlisis se nutre de diversas disciplinas interesadas por aspectos diferentes.
Asiste toda la razén a Rebollo (2001) cuando afirma que el estudio del papel
del discurso en el proceso educativo implica una reflexion y un posicionamiento 1
fedricos sobre como se concibe la comunicacion educativa y la manera de
aprender. Cualquier decision a este respecto tiene consecuencias en la defini-
cién del discurso, en la valoracion de su funcion formativa y en la identificacion
de sus unidades bésicas. Es por ello que aqui se considera el discurso educa-
fivo como accién comunicativa estructurada de cardcter dialégico encaminada
a promover el desarrollo personal del educando. Se adopta, pues, una pers-
pectiva humanistica — acaso la mds abarcadora y profunda de todos - toda
vez que nos inferesa el discurso en cuanto praxis comunicativa preponderante-
mente verbal inserta en una deferminada coyuntura sociocultural.

En sentido restringido, se puede considerar el discurso educativo como
un enframado lingUistico que permite expresar ideas, informaciones y esfados
afectivos para facilitar el proceso formativo.

la naturaleza del discurso es, sobre todo, verbal, aunque hay una
consfante conexion con las vertientes no verbal y paraverbal de la comunico-
cion. Este es precisamente el concepto de discurso (sentido extenso) por el que
nos decantamos. Van Dijk (2000) sostiene, incluso, que el discurso es interac-
cion social. Rebollo (2001), por su parte, sefiala que actualmente se reconoce
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y asume que el discurso no solo se refiere a ejecuciones lingiisticas, sino a un
proceso expresivo infegrado por registros semidticos heferogéneos, sean ver-
bales o no.

Aunque si se abre el concepto de discurso educativo se puede incluir
en su seno los libros de fexto, los mensajes audiovisuales cada vez més pre-
sentes en contextos escolares, etc., nos centraremos fundamentalmente en la
vertienfe oral del mismo y, en concrefo, en la accion hablada protagonizada
por el profesor. Sea como fuere, cabe pensar que en los proximos arios, al
inferés que comienza a despertar el discurso preponderantemente oral, se sume
la exploracién del discurso escrito, audiovisual efc., fanto en la educacion pre-
sencial como en la pujante formacién a distancia.

El lenguaje docente, en cuanto herramienta educativa, puede favore-
cer el acrecentamiento infelectual, emocional, moral o social del educando,
segun los obijetivos que persiga. El empleo diferencial del discurso en el aula,
en parfe atribuible a la cosmovisién del docente, genera diversas modalidades
de relacion profesoralumno y variaciones significativas en la educacion, pues
lleva a enfatizar deferminadas dimensiones en perjuicio de ofras. Puede darse
por hecho que el discurso condiciona la manera de conocer, de sentir y de
vivir del educando. Como es cierto que una utilizacion perversa del discurso
puede conducir a la manipulacion del ofro, su estudio y empleo siempre ha de
ponerse al servicio de la aproximacion de voces, del encuentro polifonico y de
la formacién. Por lo mismo, propongo la metdéfora de la orquesta para expre-
sar lo que ha de suceder con el discurso en el aula. Ya el fropo lo hallamos
en el egregio poeta sevillano, Antonio Machado, quien por medio de Juan de
Mairena, maestro apécrifo, advierte: “No olvidéis que es tan facil quitarle a un
maestro la batuta, como dificil dirigir con ella la quinta sinfonia de Beethoven.”

(MACHADO, 1999, p.14).

De acuerdo con la figura empleada, en el salén de clase hay un direc-
for (profesor) del proceso educativo para que los miembros (alumnos) interpreten
sinfénicamente una obra (leccién o farea) con sus diversos instrumentos (cog-
nitivos, afectivos y psicomotores). Esta composicion arménica, oportunamente
guiada por el docente y en la que se reconoce la singularidad vy la pluralidad
de voces, es la que hace crecer a todos los participantes.

En el andlisis del discurso es preciso considerar dos datos relevantes.
Uno tiene que ver con su dinamismo, pues se desarrolla en un tiempo (clase] y

Revista Educagto em Questdo, Natal, v. 33, n. 19, p. 9-34, set./dez. 2008



Artigo

E\

en un espacio (aula). Constituye, por tanto, un proceso que regula las interac-
ciones educadoreducando. Ademds, esta accién inferpersonal estd orientada
hacia un objetivo, es infencional, es decir, se encamina a la consecucion de
algo: transmitir contenidos, promover actitudes y valores etc. Como puntualiza
Caron (1989), una situacion discursiva no es estable ni permanente, sino que
se consfruye y fransforma con el fiempo, y comporta siempre una orientacion.

El discurso, por ofra parte, cobra sentido si se contempla de modo
unitario, lo que no excluye que, en ciertos momentos, se deban analizar por
separado sus distinfos componentes. El discurso que acontece en el aula no
compete Unicamente al profesor. También los alumnos son emisores de mensa-
jes, v. gr., cuando preguntan, responden o exponen algin tema. Es innegable,
empero, que el profesor suele tener un discurso extenso y orientador de las
relaciones y del proceso educativo. Se puede afirmar que la comunicacion en
el aula y la ensefianza-aprendizaje dependen en gran medida del discurso del
educador. En términos coloquiales cabe decir que él lleva la voz cantante.

El prisma adoptado en esfe trabajo, respaldado por la observacion
de numerosos casos, permite reconocer en la estructura discursiva profesoral
cinco dimensiones funcionales: instructiva, afectiva, motivadora, social y ética.
Por razones fedricas se distinguen cinco vertientes en el discurso; no obstante, 13
éstas han de verse como complementarias e infegrantes de un todo. la calidad
discursiva depende en gran medida de la armonia existente entre ellas. Esta
pluridimensionalidad del discurso muestra, ademds, que nos encontramos ante
una realidad compleja, heterogénea y rica. Del predominio de una dimensién u
ofra depende, en Gltima insfancia, la caracterizacién vy la calidad del discurso.

Modelo pentadimensional para analizar el discurso docente

El andlisis del discurso exige tener en cuenta los distintos grados de
pafencia. Asi como hay mensajes manifiestos, claramente perceptibles, cifro-
dos sobre fodo por medio del lenguaije, hay también mensaijes latentes, dificiles
de identificar y que suelen fransmitirse no verbal y paraverbalmente. Hay, por
Ultimo, mensajes intermedios, esto es, semiexplicitos o semiocultos.

Ofro aspecto capital del discurso es el relativo a su adecuacién a
los alumnos. El discurso del profesor ha de basarse en el profundo conoci-
miento de los educandos: grado de madurez, edad, necesidades, intereses,
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circunstancias, cultura y ritmo de aprendizaje. Un discurso que soslaye estos
vectores pedagdgicos corre el riesgo de ser inoperante o, al menos, de fener
un alcance muy limitado.

Tras las consideraciones anteriores pasamos revista a los elementos
que configuran el discurso. De hecho, procedemos a continuacion, a la luz de
la semiologia, a sistematizar los indicadores correspondientes a cada una de
las dimensiones del discurso.

Semidtica del discurso del profesor en el aula

Dimensidn instructiva

Esta dimensién brota del conocimiento y dominio del profesor sobre su
asignatura. Tiene que ver con la formacién técnico-cientifica en lals) materials)
que se imparte(n). Se encamina principalmente a la transmisién de confenidos.
Cabe distinguir las siguientes propiedades:

— Distribucién expositiva;

Abundancia de conceptos;
— Oraciones complejas;

— Terminologia técnica vy cientifica, segin las disfintas materias o
asignaturas;

— lenguaie claro y riguroso;

Predominio de la objetividad;

Inclusién de datos:

— Repeticién de ideas clave;

Sobresale la funcién representativa del lenguaie.

Dimensién afectiva

En la actualidad esta dimensién del discurso se cultiva poco y se
reserva casi por completo al primer framo de la educacién. Por lo mismo, es
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preciso potfenciar este aspecto, mutatis mutandis, en los distintos niveles del
sislema educativo. Algunos indicadores del discurso afectivo del profesor son:

Didlogo con los alumnos;

lenguaije personal favorecedor de la intersubjetividad;

Carece de homogeneidad;

Subjetividad, expresion de estados de animo y palabras de afecto
y estimulo.

— Incluye vocablos y giros coloquiales;

Valoraciones positivas sobre los alumnos;

Adquiere especial imporfancia la comunicacion no verbal: con-
facto visual con el alumno, murmullos y gestos de aprobacion,
sonrisa, proximidad fisica efc.;

Predomina la funcion expresiva.

Dimensién motivacional 15

En el dmbito escolar la motivacion adquiere gran relevancia por ser
uno de los factores que influyen en el aprendizaije eficaz. Algunos indicadores
motivacionales del discurso son:

— Presentaciéon de contenidos nuevos:

— Utilizacién de un discurso jerarquizado y coherente;

— Empleo habitual de ejemplos;

— Modulacién del habla: cambios de tono y ritmo;

— El discurso es versdtil y dindmico, ajustado al contexto;

— Se generan situaciones heferogéneas: exposiciones, conversacio-
nes etc;

— lenguaje evocador, sugerente;

— Es un lenguaje animado con imégenes y tropos. Estructura
“artistica”:
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Importancia de las pausas y los silencios;
Armonia entre elementos verbales y extraverbales;

Predomina la funcién fética (se orienta a mantener la comunicaci-
4n con el educando por medio de un discurso atrayente).

Dimensién social

dad. En

El discurso en el aula ha de ser esencialmente humanizador, lo que
equivale a decir que debe favorecer el desarrollo personal y la vida en comuni-
esfa dimension hemos identificado los siguientes indicadores:

Se busca la interaccién en el aula a fravés de coloquios, debates
efc;

Se pretende la adhesion de los educandos por medio de
argumentaciones;

lenguaje con importante carga ideolédgica;
Se encamina a la reflexion crifica sobre la realidad.

Abundancia de términos abstractos, v. gr., justicia, solidaridad,

tolerancia etc:
Predominio de léxico “politico”;

!

Expresion de opiniones y de marcadores “culturales”: informacio-
nes, simbolos, valores, efc., que se comparten;

Discurso subjetivo orientado a persuadir;
Son frecuentes las exhortaciones:

Destaca la funcidn conativa, encaminada a actuar sobre el com-
portamiento de los educandos.

Dimensidn ética

La dimensién ética del discurso nace de la esencia misma del hecho
educativo. Algunas caracteristicas del discurso ético son:
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— lenguaje doctrinal que busca la aplicacion practica;
— Presencia considerable de t#érminos abstractos:

— Organizacion axioldgica de la realidad;

— Busqueda de la objetividad y de la universalidad;

— Se concede importancia al didlogo en el aula;

— El discurso favorece las inferacciones justas en el aula;
— Contenidos morales:

— Desarrollo del razonamiento moral, por medio de técnicas diver-
sas: andlisis de casos, discusiones efc;

— Préctica de acciones morales en el centro y en el aula, para favo-
recer la adquisicién de hdbitos positivos;

— Funcién preceptiva del lenguaie.

A medida que el discurso docente reina mas dimensiones serd mas
educativo. Por el contrario, cuantas menos dimensiones abarque menos forma-
fivo serd. 17

Tipologia docente, discente e institucional

Aunque el profesor de una sola dimension es tan impensable como
la orquesta de un solo instrumento, en el hipotético caso de que sélo se alcan-
zase un nivel safisfactorio en una de las dimensiones nos hallariamos ante un
discurso claramente descompensado que permitiria establecer la siguiente taxo-
nomia del profesorado:

"Profesor-ensefiante’ — En términos freireanos también podriamos
denominarlo “profesor-bancario”. Es un profesor con un discurso exclusiva-
mente insfructivo, esto es, orientado a la ensefianza. Se preocupa por ofrecer
informaciones y confenidos a sus alumnos, pero soslaya todos los aspectos
afectivos, sociales, motivacionales y éticos. Es un fipo de docente “fradicional”
que asume todo el profagonismo y que no favorece la interaccién en el aula.
Esta ensefianza vertical y auforitaria se encamina a estampar en la mente del
educando los abundantes datos que el profesor selecciona. Poco importa que
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el alumno los interprete o comprenda, basta con que los memorice y repita
décil y mecénicamente. Guiado a menudo por su propio criterio, este profesor
"omnisciente” imbuye en el educando una avalancha de contenidos, sin fave-
recer un aprendizaije significativo.

Las versiones del “profesorensefiante” dependen de la coyuntura y de
la propia personalidad, pero desde aqui abogamos por su total extinciéon. En
la medida en que los planes de formacién docente, inicial y permanente, con-
templen aspectos consistentes adscritos al plano ético y técnico, entre los que
cabe citar el compromiso con la comunicacién discursiva auténtica, se reducirg
la presencia de este tipo de docente y la educacién saldra beneficiada.

"Profesor-progenitor’ — Es el docente en el que predomina la ver-
fiente emocional del discurso. Es el tipo de profesor que se interesa por los
problemas vy el desarrollo afectivo de sus alumnos, pero descuida los aspectos
técnicos de la educacién. Desatiende la formacion intelectual del educando.
Aunque puede enconfrarse en todos los niveles, es mds frecuente en los pri-
meros framos del sisfema educativo. El discurso de este tipo de profesor esté
descompensado porque carece de profesionalidad. Es un discurso “natural” y
voluntarista, cargado de buenas infenciones, pero estéril para promover desde
los primeros afios la educacion infegral.

Este tipo de docente se toma demasiado al pie de la letra aquello de
que es positivo “conquistar el corazén” del educando. En su conducta puede
influir la necesidad de compensar sentimientos de soledad unida a una sincera
inclinacién hacia el magisterio, mas si no se acompania fambién de acredi-
tada preparacién, su actuacién docente puede ser, cuando menos, infructuosa.
Al quedar el proceso formativo confinado en el area de la afectividad se
multiplican los escollos para alcanzar un desarrollo personal satisfactorio. El
despliegue infegrador del educando se suspende o retrasa, sobre todo por el
cosfado cognitivo.

"Profesor-presentador” — Es el profesor que busca ante todo atraer
a sus alumnos. En casos extremos enconframos un docente con un discurso
huero, muy preocupado por la imagen, pero que no promueve la formacion de
los educandos, Unicamente los entretiene. La influencia de los mass media, en
particular de la television, cada vez mas conduce a los profesores a adoptar
modos de obrar andlogos a los presentadores de este medio. No son pocos los
maestros que se quejan de que fienen que competir con los hombres y mujeres
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que aparecen en la pequefia pantalla si quieren mantener la motivacion de
los escolares. A esfe respecto, los testimonios de diversos profesores y nues-
fra experiencia nos llevan a afirmar que un nimero significativo de escolares,
acaso en mayor grado que hace pocos afios, fienen serias dificultades para
prestar atencion a las explicaciones docentes carentes de espectacularidad.

El tipo de profesor que nos ocupa actia ante sus alumnos como un
presentador de felevisién o un actor lo harian con su piblico. Trata sobre fodo
de llamar la atencién, de animar. El salén de clase le sirve de escenario para
representar su papel. Su labor resulta artificiosa y no duda en desplegar gran
cantidad de recursos expresivos. A veces incluso nos hallamos ante un actor
frustrado que toma la tarima del aula como plataforma para su peculiar infer-
prefacién bamizada de academicismo. Desde un punto de vista psicologico,
el "profesorpresentador” suele tener una autoimagen narcisista. Su hisfrionismo
es la via que utiliza para lograr la estimacion y el aplauso.

"Profesor-politico” — Es el profesor cuyo discurso se orienfa exclusi-
vamente a “ransformar” la realidad social. Es un auténtico propagandista de
salén de clase que se encamina a ganar prosélifos para su opcién ideoldgica
o politica. El aula le sirve de escenario para difundir su parcial cosmovision,
Fl discurso “politico” es mdés explicito en la ensefianza secundaria y en la 19
Universidad, aunque se sabe que también puede presentarse de forma sutil en
los niveles iniciales del sistema educativo. Por desgracia, en Espaiia hay lamen-
fables ejemplos de aulas ideologizadas, semilleros de fanatismo, en las que se
infunde aversién al “diferente”.

El “profesor-politico” es un mal ejemplo para los alumnos. No es
exirafio que la inmadurez o el trastorno le lleven a difundir de modo habitual en
el aula sus ideas con la doble pretensién de lograr la adhesién a la propia posi-
cién y de desprestigiar a los que no piensan como él. Cuanto més pequefios
son los escolares menos resistencia ofrecen a esta penetracién ideoldgica. En
alumnos algo mayores, en cambio, pueden observarse conductas reactivas de
indole contestataria o crispada.

"Profesor-predicador” — Es el profesor que sermonea a los escola-
res. Tiende al adoctrinamiento, pues se sienfe llamado a defender los valores
y a evitar que los nifios se tuerzan. A menudo reprende a los alumnos por su
comportamiento dentro vy fuera del aula. Trata de reformar las “malas costum-
bres” de los educandos por medio de moralina. Como sus ensefianzas son
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inoportunas, superficiales y falsas no forma a sus alumnos, aunque es posible
que sigan su “codigo de conducta” por femor a los castigos.

El “profesor-predicador” se presenta generalmente como paladin de la
moral, llamado a defender los “habitos correctos”, si es preciso con mano fér-
rea, lo que a veces le lleva a cometer conductas reprobables. Puede ayudamos
a ilustrar este tipo docente el cuento Don Urbano de Leopoldo Alas “Clarin”, en
el que el protagonista es un maestro obsesionado por prevenir las transgresio-
nes y garantizar la rectitud. El fitular del relato es partidario de la represion y de
los azotes, pues con ello espera sujetar el mal y liberar el bien.

Estos cinco fipos unidimensionales descritos son negativos porque la
estructura discursiva estd claramente desestabilizada. Si, por el contrario, se
alcanza un nivel éptimo en las cinco verfientes nos topamos con una nueva
modalidad de profesor:

"Profesor-educador” — Es el profesor auténtico que promueve la for-
macion infegral de los alumnos, tanto en el plano infelectual como ético. Este
docente fransmite informaciones rigurosas, afianza apfitudes, al tiempo que
fomenta la adquisicién de actitudes y valores positivos que se fraduzcan en
conductas congruentes. A partir de un ambiente de trabajo presidido por la
cordialidad, la confianza, el respeto, la vitalidad, la alegria y las relaciones
personales, explica, ensefia, motiva y orienta a sus alumnos, es decir, educa. El
profesoreducador adopta una perspectiva dialdgica que facilita el infercambio
y el desarrollo de la personalidad de los participantes. Fomenta la actividad,
la conversacion, la discusion, la exploracién y el descubrimiento. Este profesor
entregado a la educacién abandona las programaciones rigidas vy se lanza
entusiasta a la busqueda del método que mejor se adapte a cada educando.
Con su discurso pentadimensional informa, anima, guia y despierta el amor
al frabajo. El profesoreducador se encuentra, aunque con las necesarias dife-
rencias, en cualquier framo educativo y su discurso se encamina a construir
conjuntamente con el educando un lugar de aprendizaje, reflexién, raciocinio y
desarrollo. En suma, en un complejo marco dialéctico infersubjetivo el profesor-
educador despliega formativamente todas las vertientes del educando.

la silueta arquetipica del “profesoreducador” descrito, una suerte de
Sécrates a la moderna, aglutina nofas positivas en el plano humano y profe-
sional suficienfemente explicativas de su estilo cultivado, cercano, estimulante,
convivencial y éfico. Este racimo de cualidades pende tentador y es menester
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incorporarlo a los programas formativos del profesorado. Estoy convencido de
que al hacerlo se obtendran enormes beneficios comunicativos y educativos.

Hasta ahora nos hemos centrado principalmente en la accién discur-
siva docente y llega el momento de dirigir nuestra mirada hacia los alumnos,
sin perder de vista totalmente al profesorado. La incidencia que el discurso
educativo tiene en el proceso formativo de los escolares nos lleva a presen-
far una clasificacién discente derivada de la tipologia docente recogida con
anterioridad:

"Alumno-aprendiente” — Es un alumno sometido a mondlogos insu-
fribles del “profesor-ensefiante”. Victima de un discurso dogmatico y de un
proceso de ensefianza memorista. Es el escolar que, en un marco en el que
prima la reproduccién de contenidos, repite la leccion al pie de la letra, sin
reflexion ni comprension. Este tipo de alumno es un mero receptor que almo-
cena o colecciona informaciones ajenas. Con frecuencia es siervo del libro de
fexto, socorrida herramienta que no hace sino ocultar la falta de iniciativa del
profesor para utilizar ofros recursos complementarios. La ensefianza eficientista,
apoyada en procedimientos rigidos y centrada exclusivamente en los resulta-
dos, es la que mdas favorece la aparicion de “alumnos-aprendientes”.

"Alumno-véstago” — Es el escolar mimado, heteronomo, esto es, 21
dependiente del profesor. A veces la institucién y los maestros, ya por exirali-
mitacién, ya por dejadez de la familia, asumen funciones que corresponden
a los padres. En ocasiones, la falta de formacion cientifica pretende suplirse
con una afectividad mal entendida, rayana en la sensibleria. Esta ensefianza
fimocéntrica puede generar desvalimiento y subordinacién emocional del alu-
mno respecto al profesor, hasta el punto de que se impide o frena su desarrollo
arménico y saludable. Indudablemente la afectividad ha de cultivarse en todos
los niveles formativos, sin que ello lleve a soslayar, ni siquiera en la educacion
infantil, las demds vertientes de la educacién.

"Alumno-espectador” — Es el alumno de la era audiovisual, devorador
de imdgenes e infolerante al discurso légicoracional. Lla formacién, en gran
medida, es suplantada por el artificio: fodo vale para encandilar al escolar.
Esta depauperada ensefianza, muy alejada del cultivo del pensamiento vy la
sensibilidad en un ambiente motivador, provoca mentalidad cautiva y pasivi-
dad en los alumnos. Esta pedagogia superficial y periférica, orientada a la
aprobacién y al aplauso, se pone al servicio de los beneficios econémicos, sin
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reparar en sus negativos efectos: la manipulacion, la pereza y la debilitacion
infelectual.

'Alumno-politizado” — Es el escolar al que se ha inculcado una con-
ciencia politica viciada por la parcial ideologia del profesor y aun del centro.
lejos de promover el desarrollo de la dimensién social del educando desde y
para la democracia, lo que se busca es su adhesién a unas interesadas ideas
a fravés de cauces arteros. En casos extremos, el proceso persuasivo se nutre
de sofisticadas técnicas que dejan al alumno a merced del manipulador. Esto
explicaria ciertas practicas amedrentadoras y subversivas de algunos adoles-
centes y jOvenes hébilmente manejados para la causa nacionalista excluyente.
Esta siembra del odio desde la nifiez arrastra iremediablemente al ferrorismo.

"Alumno-adoctrinado” - Este fipo de alumno, confrariomente a lo que
pudiera pensarse, no es exclusivo de insfituciones confesionales, aunque es
cierfo que el clima religioso fundamentalista propicia su desarrollo. A menudo
el discurso docente fermentador de esta modalidad de escolar se organiza
en torno a la reforma de los “extravios y malas costumbres” infanto-juveniles.
Emerge asi la moralina correctora de los desafueros que, a veces, es seguida
por temor a la sancién. Si el alumno posee un cierto grado de desarrollo y un
juicio crifico més o menos formado se protege de los sermones con una saludo-
ble actitud de rebeldia. En cambio, la resistencia es escasa o nula en el caso
de los alumnos inseguros, inestables emocionalmente y con baja autoestima,
asf como en los nifios.

la galeria anterior, en la que se ofrecen retratos prototipicos de cinco
clases de alumnos, es el resultado de la impronta discursiva profesoral. Nos
hallamos, en realidad, ante una paidotipologia que refleja un proceso discur-
sivo andémalo, ya que los tipos discentes descritos muestran el impacto negativo
de un discurso docente unidimensional. La tfaxonomia presentada se completa
si se incluye una nueva modalidad de escolar:

"Alumno-educando” - Es el alumno genuino que se encuentra en
permanente proceso de crecimiento estimulado por el “profesoreducador”.
Cracias al clima personalizado y al discurso docente pentadimensional, este
escolar recibe una educacién humanista cuyas notas son: la instruccién al servi-
cio del acrecentamiento intelectual, la cordialidad, la motivacién, la proyeccion
social y el marco ético. Frente a los ambientes escolares caracterizados por el
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monopolio discursivo del profesor, el confexto en el que este alumno se educa
estd regido por el didlogo y la participacion. El hecho de que sea el profesor
el que més habla durante la clase, por dedicar parte considerable de la misma
a las explicaciones, no impide en absoluto que se produzca intercambio ver-
dadero entre él y sus alumnos, siempre que haya atencién, empatia y respeto
mutuos, ademds de tiempo reservado a los escolares para que hagan uso de
la palabra en forma de comentarios, preguntas, efc. En esta interaccién tanto
profesores como alumnos son, a la vez, emisores y receptores.

Hemos establecido una taxonomia del alumnado a partir de la esfruc-
tura pentadimensional del discurso docente. Lla prefension de explorar la
naturaleza de los escolares recurriendo Gnicamente al andlisis del discurso del
profesor debe realizarse con prudencia, pues es obvio que cada modalidad
de alumno depende de la interaccion de factores ambientales y personales.

El alcance del discurso es tal que el modelo pentadimensional presen-
tado permite igualmente rastrear tendencias institucionales. El énfasis en una
de las dimensiones con descuido de las restantes nos sitta ante una escuela
deficiente segin las cafegorias que a continuacién se describen:

"Escuela-intelectualista” — Es la insfitucion que se preocupa exclusivar-
mente de la vertiente instructiva. Se trata de un fipo de centro muy organizado 23
en forno a la transmision de contenidos, en el que los profesores asumen todo
el profagonismo. La hipertrofia de la dimension cognitiva empobrece la educa-
cién, al convertirla en mera ensefianza mecdnica encaminada a la obtencién
de resultados cuantitativos. El alumno se ve forzado a permanecer inactivo,
distante y por debajo del docente omnisapiente.

"Escuela-domicilio” — La sobrevaloracion de la dimensién emocional
nos sitta ante una insfitucién en la que la tonalidad sensiblera frena el desplie-
gue pleno del educando. En estos centros la vertiente técnica de la educacién
brilla por su ausencia. El proceso formativo carece de suficiente respaldo cienti-
fico y se confia al voluntarismo docente. Generalmente se frata de insfituciones
insuficiente o inadecuadamente organizadas en las que el alumno encuentra
numerosos escollos para alcanzar su autonomia.

"Escuela-espectaculo” — Son centros que renuncian a la mision for-
mativa y se vuelcan en el entrefenimiento, en la vertiente motivadora. En estos
centros se distrae y mantiene a los alumnos por medio de programas atractivos,
pero vacios. Esta oquedad refleja un curso institucional degradado derivado
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de anfeponer los intereses econémicos a la genuina formacién. la perversa
organizacion empresarial de la educacion se traduce en una desmesurada bis-
queda y conservacién de clienfes aunque para ello deba renunciar al cultivo
personal infegral.

"Escuela-partido” — Surge esta insfitucion cuando la institucion se
subordina a la politica. La insfitucion se convierte asi en transmisora de una
parcial ideologia. Por supuesto, la educacién tiene una significacion social
y politica que no puede soslayarse, pero en modo alguno se debe disolver
el andlisis critico del educando para inocular ideas aberrantes. Se sabe, por
ejemplo, que en algunos centros se utilizan cauces arteros acompariados de
instruccion metddica y fergiversacién de la Historia para conseguir adeptos a la
causa nacionalista excluyente.

"Escuela-secta” — Insfitucion en la que todo se ordena con arreglo a
la moralina. El discurso institucional se estructura en toro a la correccion de
los escolares, mucho més vulnerables a la manipulacion. En estas organizo-
ciones se practica un singular enderezamiento conductual tendente a evitar
desviaciones personales y sociales. No se vacila en utilizar vias coercitivas que
garanticen el adoctrinamiento y el aumento de los adeptos.

De lo expuesto se deduce que la exclusiva afencion a una vertiente
nos sitia ante un centro desequilibrado. Con semejante cuadro nada tiene de
exfraio que nos sinfamos profundamente inclinados hacia un nuevo tipo de
instifucion:

"Escuela-educadora’, en la que desembocan de forma natural los
centros escolares de discurso pentadimensional o fofal. La “escuelaeducadora”
apuesta igualmente por las dimensiones instructiva, afectiva, motivadora, social
y éfica. La realidad institucional toma asi un sentido mas profundo y completo
que el de cualquier ofro tipo de escuela u organizacién que aprende, etc. Una
institucion como la perfilada impulsa el desarrollo de sus miembros tanfo en la
vertiente técnica como en la espiritual.

Investigacién realizada

Merced a una estancia de investigacion (junio a agosto de 2008) en
el Departamento de Educagdo de la Universidade Federal do Rio Grande do
Norfe (UFRN, Brasil) patrocinada por la Universidad Complutense de Madrid
tuve la oportunidad de aplicar a un grupo de profesores una versiéon expe-
rimental en portugués del Cuestionario para Analizar el Discurso Educativo
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(CADE), cuya finalidad principal es el autoexamen discursivo de cada docente.
Aprovechando distintos eventos pedagdgicos (conferencias o curso) en que
intervino el profesorinvestigador se consiguid la parficipacion voluntaria de
numerosos docentes de Ensino Fundamental pertenecientes a la Secrefaria
Municipal de Educagdo e Cultura do Municipio de Parnamirim (Rio Grande do
Norte), a la Secretaria Municipal de Educagéo de Natal (Rio Grande Norte)
y en menor cuantia a la UFRN. Procede consignar que si bien la muestra de
profesores fue mds numerosa, en este trabajo sélo se informa de los resultados
obtenidos con los profesores de la citada efapa.

Muestra y datos'

En definitiva, la muestra estd constituida por 81 profesores: 70 mujeres
y 11 varones. la edad promedio es 40’8 arios: 4075 las mujeres y 41'09 los

varones.

Con arreglo a las cinco dimensiones de que consta el CADE la media
de las puntuaciones afirmativas son los siguientes:

25

Muestra total

Dimensién Instructiva (DI): 42
Dimensién Afectiva (DA): 7’3
Dimensién Motivacional (DM]: 6'7
Dimensién Social (DS): 7'3
Dimensién Etica (DE): 7'6

Muijeres

Dimension Instructiva (DI): 4'1
Dimensién Afectiva (DA): 7'2
Dimensién Motivacional (DM]: 6'7
Dimensién Social (DS): 7'3
Dimensién Etica (DE): 76
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Varones

Dimension Instructiva (DI): 4’9
Dimensién Afectiva (DA): 7’8
Dimensién Motivacional (DM]: 6'5
Dimensién Social (DS): 73
Dimension Etica (DE): 7'4

Breve discusion de resultados y conclusiones

Tras realizar un contraste no paramétrico de los signos de VWilcoxon
enconframos que:

— A un nivel de confianza del 94% las puntuaciones medias en la di-
mensién afectiva autopercibida del discurso son significativamente
mas alfas en varones que en mujeres.

— No se puede concluir con el tamafio muestral de nuestra investiga-
cién que haya diferencias significativas entre hombres y mujeres
en las demdas dimensiones discursivas autopercibidas.

Aungue en la muestra hay pocos profesores varones llaman la atencion
las puntuaciones medias més elevadas en la dimension afectiva autopercibida.
Este dafo nos permite reparar en que la vertiente emocional del discurso no
fiene por qué ser monopolio del género femenino. A este respecto, la mirada
histérica revela que tradicionalmente la escuela ha aspirado a reproducir el
patrén familiar de educacion infantil, confiada casi por completo a la mujer,
asociada al terreno del corazén. El hombre, en cambio, vinculado al dominio
de la cabeza, adquiria profagonismo educativo a medida que los hijos, sobre
todo varones, crecian. En Espafia, un hecho constatado es el de la feminiza-
cién del profesorado, sobre todo en los niveles no universitarios. Segin datos
recientes (2008) de la Oficina de Estadistica® del Ministerio de Educacion y
Ciencia (Esparia) correspondientes al curso 2005-2006 el porcentaie total de
mujeres es 61'7%; en Educacién Infantil y Primaria el 77'7%, en Ensefianza
Secundaria y Formacion Profesional un 55'7% y en Educacion Especial el 81%,
mientras que en la Ensefianza Universitaria representa el 36'3%.
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El hecho de que la docencia en las primeras etapas tenga sobre todo
rostro de mujer se debe fanfo a la inveterada discriminacion de que ha sido
objeto, aun vigente, cuanto a la idea pedagdgica de que es la portadora del
verdadero amor. Por una parte, la docencia en los tramos educativos iniciales
carece del prestigio, del poder y de la remuneracion de que gozan, en gene-
ral, los profesores universitarios, y, por ofra, la presencia femenina en las aulas
de los primeros niveles garantiza, en cierto modo, la prolongacion del amor
maternal.

Al margen de la interpretacion ofrecida en los parrafos anteriores,
poco se puede decir sobre los aspectos diferenciales del discurso en las ofras
dimensiones, segin se trate de un género u ofro, aunque si destacan las altas
puntuaciones medias de la muestra total, salvo en el dimensién instructiva.
Acaso esfos datos se hayan visto condicionados, siquiera sea parcialmente,
por la deseabilidad social y la aquiescencia, que han podido llevar a muchos

ocentfes a responder de acuerdo con lo que se considera mds estimado
docent ponder d d lo q d fimad
pedagdgicamente en nuestros dias y a asentir a la mayoria de las frases del
cuestionario.

En lo que se refiere a los mas bajas puntuaciones en la dimension
instructiva, cabe pensar que una inadecuada inferprefacién de las nuevas cor- 21
rienfes pedagdgicas -que compartimos-, mucho mds concienciadas con que
se desplieguen en el educando los aspectos extracognitivos (emocionales,
morales, sociales, efc.), hayan podido influir en la menor atencién brindada
a la ensefianza propiamente dicha. Aun cuando nos movemos en un resbala-
dizo terreno conjetural resulta oportuno demandar en nuestros paises un mayor
compromiso escolar con el discurso educativo pentadimensional o integral,
que comience a adverfirse con nitidez en el proceso de formacién, inicial y
continua, del profesorado. Como se dice en el documento Orienfagées gerais.
Catdlogo 2006 elaborado por la Secrefaria de Educagao Basica (SEB/MEC]:
"A natureza do frabalho pedagégico requer dominio de saberes especificos
das diferentes dreas do conhecimiento.” (SEB/MEC, 20006, p.14).

Resulta evidente, pues, que el discurso educativo debe promover
dimensiones tradicionalmente arrumbadas del Sistema Educativo, sin que por
ello se descuide cuanto tiene que ver con la vertiente instructiva, es decir, con la
ensefianza en un determinado campo de conocimiento. Los programas actuales
de formacion del profesorado han de equilibrar la preparacién t#écnica y ética.
En la capacitacién docente parece legitimo demandar que se preste atencion
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a los saberes, sin soslayar en su adquisicion los aspectos criticos y reflexivos, al
fiempo que se cultiva la vertiente humana, para que la praxis cotidiana adopte
un rumbo licido, comprometido, sensible y moral. Si se prescinde de alguno
de estos fundamentos formativos, como en la actualidad parece que sucede, la
actividad profesoral queda menguada y con ella la educacion de los alumnos.
A fin de cuentas, este planteamiento, como bien indica Arroyo:

Obriganos a repensar o ensinar e situélo no campo mais fecundo
do direito & educag@o e & formagdo plena; a indagarnos pelas
dimensdes a serem formadas para garantir o direito & plena for-
macdo das criancas e adolescentes, jovens ou adultos com que

frabalhamos. (ARROYO, 2007, p. 41).

En suma, el discurso es una herramienta clave para la comprensién y la
mejora de la calidad educativa y, por tanto, su estudio se convierte en objetivo
perentorio de la investigacién pedagogica. La adopcion de un enfoque herme-
néutico, humanista y fransformador nos lleva a considerar el discurso como un
fenémeno susceptible de acrecentamiento cualitativo. Ahora bien, para que fal
enriquecimiento se produzca es menester identificar sus dimensiones canénicas
y sus efectos formativos. El discurso docente tiene cardcter dialégico, acontece
en un confexto socioeducativo y depende de un gran ndmero de condiciona-
mienfos que complican su andlisis. A pesar de la dificuliad que comporta este
fipo de investigacién, hemos propuesto un modelo original para analizar el dis-
curso del profesor en el aula a partir de cinco dimensiones interdependientes:
instructiva, afectiva, motivadora, social y éfica. Si se ha hecho esta divisién ha
sido Unicamente para facilitar la prospeccién. Resulia evidente que el discurso
constituye un todo unitario encaminado a promover la formacién del educando.
Ello, sin embargo, no impide la exploracion de distinfos aspectos que por sepa-
rado ayudan a calibrar la potencia educadora del discurso. No se trata tanto
de identificar los aspectos negativos, cuanto de favorecer que los profesores
elaboren un discurso coherente, arménico y motivador que estimule el desar-
rollo integral de los alumnos.
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1 Aambas Instituciones (Universidad Complutense de Madrid y Universidade Federal do Rio Grande
do Norte) mi sincera gratitud por lo mucho que el viaje me ha aportado desde el punto de vista
humano y profesional.

2 Agradezco a la Dra. Maria del Carmen Bravo, del Servicio Informatico de Apoyo a la Docencia
y a la Investigacién de la Universidad Complutense de Madrid, haber realizado el andlisis esto-
distico de los dafos.

3 Disponible en: hitp://www.mec.es/mecd/sp/plantilla.jsp2id=313 1 &area=estadisticas&conte
nido=/estadisticas/educativas/cee/2007A/cee-2007 A html

4 Versién en portugués de Raphael Lacerda de Alencar Pereira — Bolsista da Base de Pesquisa de
Politicas e Gestdo da Educagéo — Departamento de Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Brasil, con revisién a cargo de profesores de la misma Insfitucién.

Referéncias

ALAS, leopoldo. Don Urbano. In: RICHMOND, Carolyn. Cuentos completos. Madrid:
Alfaguara, 2000. (v. 2).

ARROYO, Miguel Gonzdles. Educandos e educadores: seus direitos e o curriculo. In: 29
BEAUCHAMP, Jeanete. (Org.). Indagagdes sobre curriculo. Brasilia: Ministério da Educacao
(MEC), 200~

BRASIL, Secretaria de Educacdo Bdsica. Orientagdes gerais. Catdlogo 2006. Rede
Nacional de formagéo continuada de profesores de educacdo bésica. Centros de pesquisa
e desenvolvimento da educacdo. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2006.

CARON, Jean. Las regulaciones del discurso. Madrid: Gredos, 1989.

CUBERO, Rosario. Maestros y alumnos conversando: el encuentro de las voces distantes.
Investigacién en la escuela, Sevillo, n. 45, 7-19, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. Madrid: Siglo XXI, 2003.
MACHADO, Antonio. Juan de Mairena. Madrid: Cétedra, 1999. (v. 1).

MARTINEZ-OTERO, Valentin. Teoria y préctica de la educacién. 2. ed. Madrid: CCS,
2004.

MARTINEZ-OTERO, Valentin. Comunidad educativa. claves psicolégicas, pedagégicas y
sociales. Madrid: CCS, 2007.

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 33, n. 19, p. 9-34, set./dez. 2008



30

Artigo

MARTINEZ-OTERO, Valentin. El discurso educativo. Madrid: CCS, 2008.
MERCER, Neil. La construccién guiada del conocimiento. Barcelona: Paidés, 1997 .
REBOLLO, Maria Angeles. Discurso y educacién. Sevilla: Mergablum, 2001.

VAN DIK, Teun Adrianus. El discurso como interaccién social. Barcelona: Gedisa, 2000.

Revista Educagto em Questdo, Natal, v. 33, n. 19, p. 9-34, set./dez. 2008



Anexo

Questiondrio para analisar o discurso educativo (CADE)

Vers@o em portugués*, 2008

Apresentamos um breve questiondrio que cada professor pode auto-
aplicar. Esta versdo do Questiondrio para Analisar o Discurso Educativo (CADE]
pode dar informagdes importantes sobre o discurso docente. E, em suma, um
feste simples e rdpido que permite conhecer melhor a prépria prétfica profis-
sional e oferece pistas pedagdgicas para melhordrla. Estéd constituido por 40
questdes distribuidas igualitariamente nas suas cinco dimensdes: instrutiva, afe-
fiva, motivadora, social e ética.

Neste questiondrio (CADE) (MartinezOtero 2008) apresentamos
diversas situagdes educativas profagonizadas pelo professor, que se referem
fundamentalmente ao modo de estruturar as aulas, ao tipo de relagéo que esta-
belece com seus alunos e & linguagem docente. Mesmo que nem sempre seja
facil responder com um sim ou um ndo, é necessario realizar um esforco de res-
ponder sinceramente a todas as questdes, de acordo com o que seja habitual.

DI

— A maior parfe da aula é dedicada & explicagéo de confeddos.

— Anualmente trato de atualizar a minha formacdo cientifica corres-
pondente & disciplinals| que ministro.

Com fregiéncia minhas aulas se caracterizam pela abundéancia
de conteldos, conceitos etc.

A terminologia que uso em sala de aula é muito especifica, com
numerosos fermos técnicos e cientificos.

Minhas explicacdes se caracterizam pelo rigor cientifico.

Dou um tratamento imparcial ou objetivo aos contetddos.
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Como resultado de minha reciclagem docente incorporo novos
conhecimentos.

Fundamentalmente utilizo uma metodologia expositiva.

DA
Minhas aulas se embasam, sobretudo, na interacdo cordial com
os alunos.

Muitas das minhas intervencdes em sala de aula expressam meu
estado de @nimo, com freqientes palavras de afefo e estimulo.

Em minha expressdao oral predomina o estilo coloquial.
No aula procuro ser simpdtico com os alunos.

Afribuo grande importancia & comunicagdo n&o verbal: contato
visual com o aluno, gestos de aprovagdo, sorrisos, proximidade
fisica efc.

Nas minhas aulas & habitual que os alunos expressem seu estado
de animo: alegre, triste efc.

Acomodo meu discurso as caracteristicas (ritmo de aprendizagem,
necessidades, limitagdes, possibilidades, situagdo etc.) e etapa
evolutiva em que se enconfram os alunos.

Procuro fortalecer minha expressao discursiva mediante a harmo-
nia entre a linguagem verbal e corporal.

DM
Procuro renovar, a cada ano, os conteddos das disciplinas que
ministro.
Dou muitos exemplos durante as aulas.

Habitualmente modulo minha forma de falar para que resulte mais
afrativa: modifico com freqiéncia o tom e o ritmo.
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Acontecem situacdes variadas em minhas aulas: exposi¢coes, con-
versagoes, pergunfas efc.

Minha linguagem ¢é repleta de metdforas, comparacaes efc.

Durante  minhas explicacdes utilizo habitualmente pausas e
siléncios.

Presto muita afencdo a minha linguagem e aos aspectos ndo ver-
bais (gestos, postura efc.) da minha comunicag@o.

Procuro inovar e surpreender aos meus alunos todos os dias.

DS

Com frequéncia abordo nas aulas assuntos relativos a problemas
sociais (desemprego, drogas, violéncia...).

Quando surgem questdes de tipo social (injustica, preservagao
ambiental, crise econdmica, efc.) procuro sensibilizar os meus alu-
nos medianfe argumentos consistentes.

Acredito que minha linguagem possui uma imporfante carga 33
ideologica.

Minhas aulas buscam uma reflexdo critica e uma transformacdo
positiva da realidade.

Em minhas explicagdes abundam termos abstratos: tolerancia, so-
lidariedade, efc.

Estimulo, quase sempre, os meus alunos para que parficipem e se
envolvam em atividades que resultem em melhorias da comunidade.

Em minha aula € habitual que se fale de valores, culturas, convi-
véncia efc.

Me preocupa especialmente o impacto social das minhas
disciplinas.
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DE

Tenho muito interesse na formacao moral dos meus alunos.

Com fregiéncia procuro que meus alunos reflitam sobre as conse-
quéncias de sua conduta.

— Nas minhas aulas s@o frequentes as discussdes sobre quesotes
morais.

— Na minha disciplina procuro ser justo com os alunos.
— Nas minhas aulas incluo contetdos éticos.

— Procuro desenvolver o raciocinio moral dos meus alunos a través
da reflexdo, da argumentacdo, da andlise de casos efc.

— Nas minhas aulas incentivo a realizacdo de acdes morais, com o
objetivo de favorecer a aquisic@o de hdbitos positivos.

— Na minha sala de aula se estabelece normas que regulam as inte-
racdes e a convivéncia.

Na hora de obter os resultados serdo somadas as respostas afirmati-
vas e negativas em casa dimensdo:

— Entre O e 3 respostas afirmativas reflete insuficiente dominio dessa
dimensdo.

— 4 e 5 respostas afirmativas indicam que o discurso docente apre-
senta essa dimens@o, mesmo que moderadamente.

— De 6 a 8 respostas afirmativas possui claramente essa dimens@o
discursiva.
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