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Resumo

O presente estudo analisa as condicdes de

acessibilidade e de participagdo de estudan-

tes com deficiéncia fisica na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Teve
como embasamento o principio da inclusdo,
que afirma o direito de fodos & educacgdo.
Foi realizado um estudo descritivo, sendo a
coleta de informacgdes realizada através de
questiondrios enviados aos coordenadores dos
cursos e afravés de entrevista em grupo focal
com seis esfudantes. Os dados foram analisa-
dos com base em dois femas: acessibilidade e
participagdo do aluno com deficiéncia fisica
e o envolvimento da UFRN dianfe o processo
de inclusdo. A partir dos resultados foi possi-
vel identificar que os alunos com deficiéncia
se sentem incluidos, porém, consideram que
a instituicdo ndo possui uma politica inclu-
siva consistente e uma acessibilidade fisica
adequada, restringindo o direifo de ir e vir e,
consequenfemente sua parficipagdo nas ativi-
dades promovidas pela universidade.

Palavras-Chave: Deficiéncia fisica. Ensino
superior. Inclusdo educacional.

Abstract

This study examines the students” accessibil-
ity and participation conditions with physical
disabilities in Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRNY. It has had as foun-
dation the principle of inclusion, which affirms
everyone's right to education. A descripfive
study was conducted, and the collection of
information carried out through questionnaires
sent to the coordinators of the courses, as well
as a focus group interview with six students.
Data were analyzed based on two issues:
students” accessibility and parficipation with
physical disabilities and the involvement of
UFRN in face of the inclusion process. From
the results could be identified that students with
disabilities feel included, however, it has been
considered that the institution does not have @
consistent inclusive policy and an adequate
physical accessibility approach, restricting the
right of coming and going, and consequently
their participation in the activities promoted by
University.

Keywords: Physical disabilities. Higher educa-
tion. Education inclusion.
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1. Introducao

Desde a década de 90, o Brasil avanga para consolidar o pro-
cesso de educag@o inclusiva no pafs seguindo uma tendéncia mundial,
apds a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, que aconfeceu em
Jomtien (Tailandia), em 1990, e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, desenvolvida em Salamanca (Espanhal), em 1994, na
qual foi reafirmado o compromisso para com a Educagdo para Todos, visto a
urgéncia em promover a educacdo para criangas, jovens e adulios com neces-
sidades especiais dentro do sistema regular de ensino (BRASIL, 1994).

E nessa perspectiva mundial que o Brasil se insere para promover o
ensino inclusivo em todos os niveis de educagdo. No Ensino Superior, a partir
do final da década de 90 e inicio do Século XXI observam-se importantes
iniciativas para a equiparagé@o de oportunidades tais como: o Aviso Circular
n°. 277/96 que orienta as instituicdes de Ensino Superior (IES) quanto ao
processo de acesso e permanéncia do “educando portador de deficiéncia”
e recomenda ajustes operacionais no ato da inscrigdo e da realizagdo das
provas (BRASIL, 1996); a Portaria n°. 1679/99, que em seu Artigo 1°, defer-
mina que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar as condigdes
de oferfa de cursos superiores, para fins de autorizag@o e reconhecimento e
para fins de credenciamento de IES, bem como para sua renovacdo, con-
forme as normas em vigor, requisitos de acessibilidade de pessoas com de
necessidades especiais (BRASIL, 1999); a Portaria n®. 3.284,/03, que dispde
sobre a acessibilidade dos alunos com deficiéncia na Educagdo Superior e
reitera, de forma ainda mais especifica, as condicdes para que as IES sejam
credenciadas mediante a construcdo da acessibilidade (BRASIL, 2003) e o
Decreto Presidencial n°. 5296,/04, denominado de lei da Acessibilidade,
regulamenta as Leis n°. 10.048, de 8 de novembro de 2000, que regula prio-
ridade de atendimento s pessoas com deficiéncia e a lei n®. 10.098, de 19
de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios bésicos para

a promogdo da acessibilidade (BRASIL, 2004).

Embora se observe iniciativas juridicas que promovam o acesso das
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, essas iniciativas ndo refratam as
melhorias significativas no ingresso e permanéncia de estudantes nas univer-

sidades (MAZONNI, 2003). Para se ter uma idéia, o Censo da Educacdo

Especial na Educagdo Superior registra que, entre 2003 e 2005, o nimero de

Revista Educaéio em Questdo, Natal, v. 33, n. 19, p. 63-87, set./dez. 2008



Artigo

E\

alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos, representando um crescimento
de 136%. No entanto, isso representa uma parcela minima de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior diante da quantidade de estudantes sem defici-
éncia que ingressam nas universidades em nosso pais.

Segundo Sassaki (2001), as pessoas com deficiéncia que buscam
uma vaga no Ensino Superior enfrentam diversos desafios, desde realizagdo
das provas do vestibular, a condigdes de barreiras atitudinais e arquitetdnicas
dentro das instituicdes. Para Pereira,

Nao ¢ admissivel que os alunos com deficiéncias tenham que
enfrentar cofidianamente os obstéculos usualmente vivenciados nos
espagos das universidades, bem como as burocracias inconvenien-
femente estabelecidas, inferferindo muitas vezes no processo de
inclus@o desse aluno. (PEREIRA, 2006, p. 3).

Mazzoni (2003) complementa que é necessdrio observar as condi-
¢oes de participacdo das pessoas com deficiéncia nas atividades de seu grupo
social, nas quais sdo resultantes das politicas e prdéticas sociais deferminadas,
podendo fambém interferir na inclusdo.

Neste frabalho, adotamos o conceito de participagdo defendido por 65
Bordenave (1994, p. 23) o qual a conceitua como [...] a inferveng&o ativa na
construcdo de uma sociedade, e é realizado através de tomada de decisdes e
das atfividades sociais em todos os niveis ndo considerando o quanto se toma
parte, mas como se toma parte”.

Referindo-se as preocupagdes dos autores, com as questdes relativas
as dificuldades encontradas pelos estudantes com deficiéncia nas universida-
des, esse trabalho visa conhecer a realidade da Universidade Federal do Rio
Crande do Norte, a partir da visGo dos estudantes com deficiéncia fisica que
estudam na instituicdo. Isto posto, por acreditar que esses alunos se constituem
nas pessoas mais indicadas a falar da inclus@o na universidade, enfendendo-
se por inclus@o a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da
vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de
acolhimento & diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais,
de esforco colefivo na equiparagdo de oportunidades de desenvolvimento, com

qualidade, em todas as dimensdes da vida. [PACHECO e COSTAS, 2006).

Com isso, a pesquisa teve como objetivos: verificar como os estudantes
com deficiéncia fisica percebem a condicdo de acessibilidade e participacdo
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na universidade e o envolvimento dessa insfituicGo frenfe & questdo do acesso
e permanéncia desse alunado em seu espago universitério.

2. Método

2.1 Participantes

Dos 14 (quatorze) estudantes mapeados com deficiéncia fisica na
UFRN, foram selecionados apenas ¢ (seis) que utilizavam recursos de auxilio
& mobilidade, considerando que eles poderiam expressar a real dificuldade
quanto & acessibilidade e participagdo no dmbito da UFRN. Quanto as carac-
terfsticas do grupo, 3 (irés) eram do sexo masculino e 3 (trés) do sexo feminino,
cuja idade variou entre 20 a 48 anos. Desse universo, 5 [cinco) estavam matri-
culados nos cursos de graduacdo (trés no inicio do curso e dois finalizando o
curso) e apenas 1 (um) na pds-graduag@o (no meio do mestrado). Quanto ao
fipo de auxilio & mobilidade 2 (dois) utilizavam cadeira de rodas (sendo uma
motorizada), 3 (irés) faziam uso de mulefas (dois do tipo axilar e uma do fipo
canadense) e um utilizava auxilio por meio de apoio humano. Visando uma
melhor sistematizacdo e visualizacdo dos dados referentes aos participantes
esfes sdo apresentados no Quadro 1 a seguir.

2.2 Técnicas/Instrumentos

A coleta de dados recorreu a duas técnicas: questionérios enviados
aos coordenadores dos cursos da graduagdo e pds-graduagdo e entrevista em
grupo focal com os estudantes com deficiéncia fisica selecionados.

O questiondrio enfregue aos coordenadores de curso de graduagao
e pds-graduacdo contemplou perguntas abertas, fendo como obijetivo fazer um
levantamento e caracterizacdo acerca do perfil, necessidades educacionais e

dos meios de acessibilidade dos estudantes com deficiéncia fisica no ambito
da UFRN.

Por sua vez, a técnica de enfrevista em grupo focal permitiv o con-
fafo direfo com os estudantes, em atendimento ao enfoque pretendido. Como
instrumento foi elaborado um roteiro com 12 ifens definidos com a finalidade
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Participantes Sexo \dade | TP° delguxﬂlo “ Nivel Momento do

mobilidade curso
P1 Masculino | 21 anos Code'iro de rodos Graduacéo Finoo|izo/no|o
motorizada 10° periodo
P2 Masculino | 48 anos | Muletas axilares Graduacéio Finglizo,ndo
10° perfodo

- ) N Inicio

P3 Feminino | 29 anos | Apoio humano Graduagdo o
3° perfodo

. ) - Inicio

P4 Feminino 20 anos | Cadeira de rodas | Graduagdo o
3° perfodo

P5 Masculino | 20 anos Muletos Graduacéio olmci,o
canadenses 3° perfodo

Pés- Mei

P6 Feminino | 26 anos | Muletas axilares Graduacéio ,ee
2° Semestre

Mestrado

Quadro 1 — Caracteristicas dos estudantes com deficiéncia fisica da UFRN, matriculados no

ano de 2008

de captar, a partir das frocas realizadas no grupo, conceitos e percepcdes
dos estudantes com relacdo ao processo de inclus@o universitaria, enfatizando

Artigo

aspectos relativos & acessibilidade, participagdo dos estudantes e o envolvi-
mento da insfituicdo nesse processo.

De acordo com Gati,

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de
construgdo da realidade por determinados grupos sociais, suas

praficas cofidianas, agdes e reagdes a fato e eventos, comporta-

mentos e afitudes, constituindose uma técnica importante para o
conhecimento das representagdes, percepgdes, crengas, habitos,

valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias preva-

lentes no frato de uma dada quest@o por pessoas que partilham
alguns fragos em comum, relevantes para o estudo do problema

visado. [GATTI, 2005, p.11).
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2.3 Procedimentos

Inicialmente o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, tendo recebido parecer

favoravel por meio do CAE: 0156.0.051.000-07.

Em seguida a aprovagéo do comité de ética, a construgéo dos dados
foi realizada em duas etapas, no periodo de novembro de 2007 a maio de
2008. Na primeira efapa foi realizado o envio dos questiondrios aos coor-
denadores dos cursos de graduacdo e pds-graduacdo, cujas informacdes
coletadas permitiram identificar os alunos com deficiéncia fisica. Posteriormente,
na segunda efapa, foram realizadas duas entrevistas em grupo focal, em dias
distintos, devido a problemas de satde de dois participantes, sendo o primeiro
grupo formado por quatro estudantes e o segundo por dois estudantes.

As entrevistas tiveram duracdo média de uma hora e meia e foram
realizadas em uma sala de aula do Centro de Ciéncias Sociais Aplicada da
UFRN previamente marcada pelo coordenador da pesquisa. As discussdes nos
grupos focais foram conduzidas e facilitadas pela pesquisadora apds explicar
aos estudantes o objetivo do estudo e solicitar a permissGo para a gravagdo
das entrevistas.

As informagdes dos grupos focais foram transcritas na integra levando-
se em consideracdo os seguintes critérios: 1) as pausas curtas foram indicadas
por virgulas; 2) as pausas longas com reticéncias; 3 sinais de pontuagcdo para
entoacdes: ponfo de exclamagdo, de interrogagdo, ponto final; 4) aspas em
relafos de caso; ) supressdes de falas foram indicadas com colchetes e reti-

céncias [...]. IMONTEIRO e MANZINI, 2008).

Uma vez transcritas as falas, estas foram organizadas com vistas &
andlise e tratamento das informacdes.

2.4 Tratamento das Informacées

O fratamento das informacdes foi realizado utilizando a andlise de
contetdo (BARDIN, 2000) apoiado pela técnica de andlise temdtica.

Para Bardin (2000), a andlise de contetdo abrange as iniciativas de
explicitagdo, sistematizagdo e expressdo do contetdo de mensagens, com a
finalidade de se efetuarem deducdes légicas e justificadas a respeito da ori-
gem dessas mensagens (quem as emitiu, em que contexto e/ou quais efeifos
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se pretende causar por meio delas). Segundo a autora a andlise de confetdo
oscila enfre os dois pdlos que envolvem a investigacdo cientifica: o rigor da
objefividade e a fecundidade da subjetividade, resuliando na elaboragdo de
indicadores quantitativos e/ou qualitativos que devem levar o pesquisador @
uma segunda leitura da comunicacdo, baseado na deducdo, na inferéncia.
Para Minayo (2000) a grande importancia da andlise de confetddo consiste,
justamente, em sua tenfativa de impor um corfe entre as intuicdes e as hipdteses
que encaminham para interpretagoes mais definitivas, sem, contudo, se afastar
das exigéncias atribuidas a um trabalho cientifico.

Andlise tfemdtica ou categorial compreende o tipo de técnica mais
utilizado pela andlise de contetdo. Consiste em operagdes de desmembra-
mento do fexto em unidades (categorias), segundo reagrupamentos analégicos
(IMINAYO, 2000). Essas operagdes visam descobrir os nicleos de sentido
que compdem uma comunicacdo, preocupando-se com a freqiéncia desses
nicleos, sob a forma de dados segmentéveis e compardveis, e ndo com sua
dindmica e organizagdo.

O desenvolvimento do tratamento dos dados foi realizado em duas
etapas. Primeiramente as informacdes foram lidas repefidamente como sugere
Bardim (2000) e posteriormente, baseado nas proposicoes foram organizadas 69
em dois eixos femdticos para a apresentacdo dos resultados e discussao.

Para ilustrar os diversos argumentos utilizados nos préximos itens desse
arfigo, serd@o utilizados extratos do discurso dos participantes, os quais foram
identificados pelos nomes ficticios: Paulo (parficipante 1); Pedro (participante
2]; Luzia (participante 3); Maria (participante 4); José (Participante 5) e Fétima
(participante ©).

3. Resultados e discussdo

3.1 Acessibilidade e participacéio do aluno com deficiéncia fisica na UFRN

Inicialmente, os estudantes ao falarem sobre acessibilidade deram
énfase & acessibilidade fisica, influenciado pela propria condicao de mobili-

dade reduzida.
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[...] acessibilidade é ter acesso, ou seja, é vocé fer condicdes de
frénsito livre em fodos os espagos, sem barreiras, sem impedimen-

fos, essas coisas. JOSE, 2008).

Eu acho gue é mais pelo lado que ele té dizendo, é ter liberdade de

ir e vir. [FATIMA, 2008).

Esse conceito inicialmente presente nas falas dos estudantes estéd em
concordancia com o conceito de acessibilidade fisica ou arquitefénica, o qual
enfatiza a eliminagdo de barreiras fisicas que se constituem em obstéculos

frente & utilizacdo do ambiente. (QUALHARINI: ANJOS, 1997).

Porém, para que se possa compreender as barreiras da acessibilidade
fozse necessdrio enfendé-la para além das barreiras arquitetdnicas. Segundo
Loch {2000, as barreiras da acessibilidade podem ser divididas em: arquiteté-
nicas e urbanisticas (fisicas); nos fransportes; na comunicagdo, nas informacoes
e nas atitudes.

Apesar dar énfase no primeiro momento & acessibilidade fisica, os
estudantes conseguiram perceber a acessibilidade no sentido mais amplo
quando expressaram:

Quantas pessoas com deficiéncia ndo saem de casa, porque ndo
fem o acesso a informagdo, tantas pessoas prejudicadas em casa,
porque elas ndo sabem que podem ter um acesso universitario.

(PAULO, 2008).

[...] é ter liberdade de ir e vir, de ter informagdes, eu acho que é
uma coisa, como é que eu digo... a acessibilidade é vocé conse-
guir chegar e que cheguem também a vocé. (FATIMA, 2008).

Essa percepgdo de acessibilidade vem comprovar o que Sassaki
afirma: “A acessibilidade ndo é apenas arquitetdnica, pois existem barreiras
de vdrios tipos também em outros contextos que ndo o do ambiente arquitetd-
nico.” ([SASSAKI, 2004, p.1). Nesse sentido, o autor aponta seis modalidades
de acessibilidade: arquiteténica, comunicacional, metodolégica, instrumental,
programdtica e afitudinal.

Com relagao & acessibilidade atitudinal os estudantes apontaram néo
encontrar dificuldodes no ambiente da universidade, pois enfendem que esse
fipo de acessibilidade estd relacionado n&o com o preconceito das pessoas,
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mas sim com a falta de informagdo que elas tem de como lidar com as pessoas
com deficiéncia e com relagdo a propria vontade das pessoas com deficiéncia
em querer ser incluidas, como é expressado:

As vezes as pessoas ndo se aproximam, ndo é nem por quesido
de preconceito,é da questdo de ndo saber como lidar. (PAULO,

2008).

Depende da pessoa com deficiéncia, querer se isolar, ou querer se

incluir. (MARIA, 2008).

Ao final da discuss@o sobre o entendimento a respeito do conceito de
acessibilidade, os estudantes lembraram a questdo da acessibilidade nos frans-
porfes, referindo que no ambiente da UFRN ndo existe nenhuma adaptagdo
nos &nibus ou no acesso as paradas para pessoas com deficiéncia. Um ponto
que foi lembrado pelos estudantes foi & questao da gratuidade ao transporte
para pessoas com deficiéncia, sendo todos a favor, sendo esfe um dos direitos
garantido por lei, no enfanto, destacaram que para muitas pessoas esse direito
ndo garante o acesso pleno, por causa da auséncia de adaptacdes no sistema
de transporte (estacdes de embarque/desembarque, veiculo).

Eu acho indtil, porque a genfe ndo consegue pegar o énibus. Agora
No Nosso caso que a genfe tem mae e pai para vim pegar, mas real-
mente quem precisa dd um jeito de usar, para mim seria indtil, mas
para quem realmente precisa seria uma boa. (FATIMA, 2008).

Além da garantia de direitos como a gratuidade, é preciso que se
observe a qualidade do servico oferecido. Assim, a lei federal 8.899 de
junho de 1994, estabelece passe livre as pessoas com deficiéncia no sistema
de transporte coletivo interestadual, como um meio para promover a inclusdo
social, porém esse direito, muitas vezes é dificultado para ser efefivado, devido

& excessiva burocracia para solicitagdo da carteira de gratuidade. (OLVERA,
2004).

Também & importante que se compreenda que acessibilidade ao
fransporte vai além da adaptagdo do veiculo, pois envolve investimentos e
adapfagdes no enforno das instituicdes educacionais, no acesso aos pontos de
parada, nos terminais. Segundo os dados da Coordenadoria Nacional para
Infegracdo da Pessoa Portadora Deficiéncia (CORDE), até o ano de 2010
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deverdo ocorrer, no Brasil, adaptagdo de 150 terminais de infegragdo de
fransportes urbanos, 101 estacdes metroferrovidrias, os entornos e as |igocées
a pontos de parada de 6.500 escolas. Essas agdes est@o ocorrendo sob orien-
tagdo do Ministério das Cidades e ocorrerdo inicialmente nos municipios com
mais de 60 mil habitantes.

Tais iniciativas atendem &s indicacdes da Associacdo Brasileira de
normas e técnica [ABNT), que conceitua acessibilidade como a “[...] possibi-
lidade e a condig@o de utilizar, com seguranca e autonomia, os edificios, o

espago, o mobilidrio e os equipamentos urbanos.” [ABNT, 2004, p. 60).

Duarte e Cohen (2003) enfatizam a importancia do espago constru-
ido n@o ser um conjunto de medidas que favorecam apenas as pessoas com
deficiéncia, pois essa atitude poderia aumentar a exclusdo espacial e a segre-
gacdo destes grupos, mas sim, medidas técnico-sociais destinadas a acolher
fodos os usudrios em potfencial.

Assim, entendendo que a acessibilidade inferfere no processo de for-
magdo académica das pessoas com deficiéncia, o governo brasileiro vem
desenvolvendo agdes que favoregam a inclusdo de pessoas com deficiéncia
fisica nas universidades. Um exemplo desse envolvimento foi a criagdo do
decrefo 5.296 de 02 de dezembro de 2004 que estabelece normas gerais
e critérios bdsicos para a promogdo da acessibilidade, em caso de ndo cum-
primento da lei em seu artigo 3° sdo previstas sancdes administrativas, civeis
e penais cabiveis. Existe também a preocupacdo em formnecer condicdes de
igualdade para o ingresso desses estudantes, exigindo que as instituicdes de
ensino superior oferecam adaptacdo das provas seletivas do vestibular, como
prova em braile, ampliacdo do tempo de realizag@o de provas, condicoes de
acesso e mobilidrio adequados.

Apesar de compreender que para se efefivar o processo de inclusdo
de pessoas com deficiéncia na universidade, seja necessaria a adequagdo
de todas as modalidades da acessibilidade, nessa pesquisa foi priorizada a
questdo da acessibilidade fisica, pelo fato dos estudantes abordarem como o
principal fator para uma permanéncia universitaria com qualidade e por estd
de acordo com o estudo de Santos (2004), o qual afirma que as barreiras
fisicas, sGo as que mais prejudicam o cofidiano das pessoas com deficiéncia.
Sendo assim os estudantes foram questionados a relatarem os locais mais aces-
siveis dentro da universidade.
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Inicialmente todos os estudantes apresentaram dificuldades em sino-
lizar tais locais, apds alguns minutos eles situaram que o Centro de Ciéncias
Humanas, Lefras e Artes [CCHLA) e o Centro de Ciéncias Sociais aplicadas
(CCSA] sdo os mais acessiveis. Mesmo assim, todos relataram problemas com
relacdo & acessibilidade nesses locais. £ importante ressaltar nesse item que
os alunos que utilizavam cadeiras de rodas tiveram maiores dificuldades em
apontar esses locais, pois para os estudantes que usavam muletas ou outros
dispositivos de auxilio a mobilidade, algumas barreiras arquiteténicas ndo sao
iGo decisivas como s@o para os cadeirantes. Como afirma alguns estudantes:

No CCHILA, tem uns corredores com degraus, mas considero
acessivel, uma ou outra barreira, apesar de que poderia ser mais

acessivel. JOSE, 2008).

Tudo poderia ser mais adaptado. Eu vou mais ao CCSA e CCHLA.
Nesses dois sefores a gente vé que tem muita rampa, mas em
alguns momentos a gente fem que ir para uma sala que ndo fem
uma rampa, que tfem um batenfe numa porta, eu sei que consigo
subir, mas tem gente que ndo consegue né, porque até sGo degraus
bem altos, que inclusive as vezes até eu preciso de ajuda, mas tento
subir s&. E uma ou outra sala assim nesses sefores. (FATIMA, 2008). 73

A visdo desses académicos a respeito dos locais mais acessiveis ficou
restrita aos sefores de aula que eles estudavam, mostrando no geral que eles
freqientavam ou participavam pouco das atividades oferecidas fora dos seus
departamentos. Essa realidade pode ser observada quando José (2008) em
sua fala situa “eu fransito pouco, os locais que fregiento sdo CCHIA e a
bibliofeca”.

Percebendo que os locais que os académicos se referiram ndo eram
de uso comum a todos os participantes, eles foram questionados a respeito da
acessibilidade fisica do Restaurante Universitério e do Centro de Convivéncia,
para saber se a auséncia desses locais em seus relatos ocorreu por ndo achao-
rem acessiveis ou por n&o freqientarem esses ambientes.

Com relag@o ao restaurante universitério os estudantes participantes
da pesquisa nunca freqientaram, por considerar distante dos sefores de aula,
ndo tendo assim, condicdes de acesso.
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Eu até precisaria, pois fem dias que eu passo de manhd e de tarde,
mas eu nunca fui por causa do acesso. (LUZIA, 2008).

Eu acho que a gente ndo vai pela questdo do acesso. [MARIA,

2008).

No que diz respeito ao Centro de Convivéncia eles relataram fre-
quentar apenas quando & exiremamente necessdrio, também se referindo as
dificuldades de acesso.

[...]ndo, vez ou outra eu vou, porque tem um show ou coisa assim,
mas para ir mesmo nunca fui assim, é longe para eu ir. JOSE,

2008).

Eu vou quando preciso resolver alguma coisa ou quando vou ¢
cooperativa, vou andando com as minhas perninhas, embora que
quando chegue 4, chegue cansada af as vezes deixo de ir e digo
quando mamde passar aqui eu aproveifo e vou com ela de carro.

(FATIMA, 2008).

Apds conhecer a visdo dos estudantes com relacdo aos locais mais
acessiveis, eles foram questionados a respeito dos ambientes menos acessivesis.
Nesse aspecto todos os estudantes responderam que a Biblioteca Central Zila
Mamede e a Reitoria ndo t€m as minimas condicdes de acesso ds pessoas com
deficiéncia fisica, pois ndo apresentam rampas ou elevadores que permitam o
livie acesso aos diversos pavimentos. Nao existem adaptacdes nos banheiros.
Os bebedouros, telefones publicos e as estantes de livios nas bibliotecas estdo
em alturas que para alguns estudantes em cadeiras de rodas ndo permite o
acesso, apesar de @ existir algumas esfantes proprias para cadeirantes apenas
no térreo, na Biblioteca Central Zila Mamede, como é expresso a seguir pelos
alunos:

O menos acessivel seria a reitoria e a biblioteca. (PAULO; PEDRO;

LUZIA, 2008).

A reitoria, eu digo af n&o, eu ndo quero ir para reitoria. Na Reitoria
é complicado, na biblioteca também. (FATIMA, 2008).

Vale salientar que a realidade refratada pelos estudantes em relacéo
Bibliofeca Cenfral Zila Mamede vem sendo modificada a partir da colocacdo
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de uma plataforma vertical que se enconira em processo de finalizacdo, bem
como as adaptagdes dos banheiros, modificagdes que procuram garantir o
estabelecido na lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000 e nos Decrefos
Presidenciais n® 5.296 de 2004 e o de n° 5.626 de 2005. Por sua vez o
Decrefo n® 3.298/99 que regulomenta a lei n°7.853, afirma:

As bibliotecas, os museus, os locais de reunides, conferéncias,
aulas e outros ambientes de natureza similar dispordo de espagos
reservados para pessoa que utilize cadeira de rodas e de lugares
especificos para pessoa portadora de deficiéncia auditiva e visual,
inclusive acompanhante, de acordo com as normas técnicas da
ABNT, de modo a facilitarthes as condicdes de acesso, circulacdo
e comunicacgo. (DECRETO N° 3.298 DE 20 DE DEZEMBRO DE
1999, p.1).

Segundo Mazzoni (2001) a acessibilidade nas bibliotecas université-
rias € importante para o processo de inclus@o, pois sdo espagos de produgdo
e disseminagdo do conhecimento. De maneira geral “[...] as universidades
configuram-se como um espaco de consfrugdo e frocas de conhecimento além

de convivio social.” (CASTANHO e FREITAS, 2005, p. 2). logo, ¢ essencial

para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade. 75

Desse modo, cabe a sociedade eliminar todas as barreiras fisicas,
pragmdficas e de atitudes para que as pessoas com deficiéncia possam fer
acesso aos lugares, servicos e a bens necessarios ao seu desenvolvimento
pessoal, social, educacional e profissional com autonomia e independéncia.
(VERISSIMO, 2001). Sendo assim, apds observar questdes relativas a aces-
sibilidade fisica, os estudantes foram abordados sobre pontos referentes a
parficipacdo na universidade, buscando-se enfender como estd ocorrendo a
inclus@o desses estudantes no contexto da UFRN.

Inicialmente foi solicitado aos estudantes o entendimento em forno do
conceito de participagdo. Percebemos que eles tiveram dificuldade em abordar
esse conceifo, porém concordaram de uma maneira geral que parficipagdo
significa poder inferferir nas tomadas de decisdes, serem afivo nas afividades,
enfim, ¢ fer cidadania. Como pode ser observado:

[...] a participagdo no dmbito da universidade € a pessoa inferagir
e estd infegrada nas aulas, nas atividades, nos congressos, nas
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festas, com os colegas, em todos os momentos mostrando sempre

suas proprias opinices. (JOSE, 2008).

[...] é vocé poder exercer sua cidadania, é poder participar nas
fomadas de decisdo, seja vocé deficiente ou ndo. E vocé ser con-
sultado quando forem fazer uma obra de adaptacdo. (PAULO,

2008).

Compreendendo o conceito de cidadania como a oportunidade de
ter o direito a vida, a liberdade, a propriedade e a igualdade perante a lei,
é importante observar aspectos relacionados a participag@o na sociedade,
como o direito & educacdo, ao trabalho, & salde e ao lazer. (PINSKY: PINSKY,

2003).

Sendo assim ser cidad@o, ndo é apenas fer direitos garantidos por
leis, mas & importante que esses direitos sejam refratados em agdes que favo-
recem e beneficie a participacdo com aufonomia e independéncia de todos,
independente de suas condi¢oes pessoais.

Segundo a Organizagdo Mundial de Saide participacdo é “o envol
vimento individual em uma situag@o da vida e representa a perspectiva social
da funcionalidade”. (OMS, 2003, p.187). Para Bordenave, participacdo é:
'O caminho natural para o homem exprimir sua tendéncia inata de realizar,
fazer coisas, afirmarse a si mesmo e dominar a natureza e o mundo. Além
disso, sua prdtica envolve a satisfagcdo de outras necessidades ndo menos bdési-

cas.” (BORDENAVE, 1994, p. 16).

Os estudantes também foram solicitados a falar sobre o que seria par-
ficipag@o no ambito da universidade. E todos os estudantes tiveram facilidade
de expressar o enfendimento acerca dessa questdo, como pode ser observado
nas falas destes:

E ser cidad@o dentro na universidade, é vocé ser consultado
quando forem fazer uma obra de adaptacdo, & vocé mostrar suas

idéias. (PAULO, 2008).

Eu acho que dentro da sala de aula é vocé ter integragdo com
seus colegas, professores, & participar, € mostrar suas idéias, mas
eu acho que exisfe outras situagdes na universidade, por exemplo,
os congressos que fem, que sGo proposfas que os alunos devem
parficipar, pois a genfe tem essa oportunidade de participagdo.

(FATIMA, 2008).
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Na universidade é vocé se interar das aulas, interagir nas ativido-
des, enfim, inferagir com os colegas. JOSE, 2008).

F oportuno ressaliar que, os estudantes relataram dentro do conceito
de participagdo a idéia de ser consultado e de fer espaco para mostrar suas
idéias. Isto esta de acordo com a Declaracdo de Cuenca (1981), a qual
enfatiza que para as pessoas com deficiéncia terem participacdo & necessario
estarem inseridas nos processos de fomadas de decisdes ao seu respeito, pré-
fica que na realidade ndo ocorre, pois muitas vezes é negado esse direito as

pessoas com deficiéncia. (UNESCO, 1981).

Ao ser observado o entendimento dos estudantes sobre a participa-
cdo dentro da universidade, eles foram estimulados a falar sobre como eles
participavam, nos diversos espacos da universidade. Evidenciouse que os
estudantes, parficipavam de algumas atividades como congressos, bases de
pesquisa e eventos, porém eles afirmaram encontrar limitacdes para realizar
algumas atividades devido a dificuldades pessoais e dificuldades impostas

pela UFRN.

As dificuldades pessoais sao as relativas a falta de tfempo e a falta de
inferesse préprio como relataram os estudantes. 77

No meu caso ndo é pela politica, mas sim por falta de tempo

mesmo. (MARIA, 2008).

Fu as vezes esqueco, eu acho que é falta de inferesse. (JOSE,

2008).

Para outros estudantes as dificuldades sdo referentes a problemas
associados a propria universidade, como por exemplo, as barreiras arquitetd-
nicas, a distancia enfre os sefores, a falta de fransporte adaptado no campus.
Essa realidade pode ser evidenciada nas folas dos estudantes.

[...] se a gente estd CCHLA e tem um evento no Departamento de
Artes é muito longe para a gente ir. Para a gente que é cadeirante,
para ir de um setor para oufro muitas vezes a gente compete com os
carros, pois ndo tem uma calgada prépria, e se vocé quiser passar
de uma calcada para outra ndo tem rampa. (MARIA, 2008).

Eu tive, problemas, por exemplo, perdi muitas disciplinas comple-
mentares, porque quando me matriculava néo era dito que ndo era
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no meu sefor. Mesmo, no intervalo de uma aula para outra, vocé
ndo consegue em 15 minutos chegar, eu ainda fentei, mas, faltou

félego. [PEDRO, 2008).

Fu acho que as limitagdes fisicas dificultam a participagéo, pois
todos os ambientes que sdo propostos pela universidade, sdo
ambientes que a gente tem e deseja participar. (FATIMA, 2008).

Nesse sentido, percebe-se com clareza a interferéncia que assume a
acessibilidade fisica quando esta ndo se faz presente no cotidiano social das
pessoas, parficularmente daqueles com deficiéncia fisica e usudrias de recursos
de auxilio a mobilidade. Isso comprova o que Mazzoni afirma, quando des-

faca que:

Os niveis de participagdo sdo inferferidos pelas caracteristicas do
ambiente. Ambientes favordveis permitfem que a pessoa desenvolva
mais afividades, e de forma melhor, ao passo que ambientes com
barreiras ocasionam resfricdo & participagdo, e, a impossibilidade
do desenvolvimento de muitas atividades. (MAZZONI, 2003, p.
19).

Cabe enfatizar, que a privagdo do direito de ir e vir, por falta de aces-
sibilidade na maior parte dos espagos fisicos da UFRN, resulta numa menor
parficipagdo dos estudantes com deficiéncia fisica, particularmente, daqueles
que fazem uso de auxilios a mobilidade. Oliveira (2003) em seu estudo sobre
essa quest@o em outro contexto universitdrio explica que:

Por falto de acessibilidade, as pessoas com comprometimento fisico
sdo impedidas de ir ao shopping, ao cinema, ao clube ao teatro,
ao mercado, & escola, & igreja, as feiras livres, assistir futebol e
fazer compras que sdo atividades relacionadas com o lazer e a
sobrevivéncia de cada um. Isso em virtude dos espagos ndo serem
adequados s suas necessidades. Assim, estdo privadas da vida
social com autonomia e independéncia, devido a uma circunstén-
cia imposta pela sociedade. O impacto da falta de acessibilidade
discrimina e segrega as pessoas com deficiéncio, ou seja, ndo
Ihes possibilita igualdade de oportunidade para uma vida de quali-

dade. (OLIVEIRA, 2003, p. 5).

Naddeo, Oliveira e Garcia (2000) observaram em sua pesquisa que
apds a criagdo do cenfro de apoio as pessoas com deficiéncia, que finha
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estratégias voltadas para a acessibilidade, os estudantes passaram a parti-
cipar ativamente da vida académica com autonomia, independéncia e suas
interacdes melhoraram. Consegientemente, estes estudantes fornaram-se mais
satisfeifos, confiantes em sua capacidade e a auto-estima mudou.

Entendendo-se como participagdo um ponto no processo de inclusdo,
Amaral (1989) afirma que a inclusdo se manifesta afravés da acessibilidade.
Para Lopes e Faro (2006) romper as barreiras fisicas que impedem o trénsito
livre das pessoas com deficiéncia compreende garantir a acessibilidade fisica
a todos no campus da universidade.

3.2 Envolvimento da UFRN diante da inclusd@o do aluno com
deficiéncia fisica

No decorrer da pesquisa procurouse conhecer a opinido dos aca-
démicos com relagdo as questdes de acessibilidade e participagdo, porém
entende-se que é necessdrio conhecer como os estudantes percebem o envol-
vimento da instituigGo com o processo de inclusdo, pois o envolvimento desta
é fundamental para que o direito a educagdo com qualidade seja exercido.

Sendo assim os académicos foram questionados a respeito das expectativas 79
que eles tinham com relag@o & UFRN antes do ingresso na instituicdo.

Todos os estudantes declararam achar que enconfrariam mais dificul-
dades dentro da universidade do que nos anos de Ensino Médio, pois ndo
feriam os amigos que estavam acostumados a ajuddé-los e porque o espago da
universidade é mais amplo, como expressam:

Eu achava que ia ser muito dificil, pois ndo ia ter meus amigos
!’
para me ajudar como eles me ajudavam na escola o fempo fodo.

(FATIMA, 2008).

Eu imaginava que ia ser um pouco mais dificil, mas no geral, ndo &
muito diferente, as dificuldades que a gente encontra aqui ndo é em
fermos de estudos, disciplinas, matérias, mas de barreiras mesmo,
[...] na escola era um pouco melhor, até por que o espago era mais
restrito,mas eu j& esperava. (MARIA, 2008).

Segundo os estudantes pesquisados, o ambiente fisico mais amplo
e a presenca de barreiras arquiteténicas, corresponderam a expectativa que

tinham inicialmente. No entanto, para Fétima (2008), apesar de encontrar
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maiores dificuldades com relag@o ao acesso na universidade, ela coloca que
isso “foi um aprendizado bom, a gente se sente solta, a gente fica mais inde-
pendente né".

Importante observar que apesar das expectativas corresponderem a
idéia que tinham da UFRN, os estudantes conseguem perceber mudangas no
interior da insfituicdo, apesar de relatarem que essas mudangas sGo muito len-
tas em decorréncia da burocracia e da auséncia de uma politica de inclusdo.

Eu acho que estdo tendo mudangas, mas muito aquém do que
deveria ser. [MARIA, 2008].

As coisas ndo existem fambém pela burocracia. [PEDRO, 2008).

Em um estudo especifico, Valdés (2005 analisaram 22 instituicdes
de nivel superior, enconfrando que 41% delas #&m em sua estruturag@o aca-
démica, setores especificos para atuarem junfo as pessoas com deficiéncia.
Esses organismos est@o constituidos em nicleos especializados, laboratérios
e grupos de estudos que desenvolvem projefos de pesquisa e/ou extensdo,
programas de politicas de educacdo inclusiva/ especial e apoio ds pessoas
com deficiéncia, formagdo de profissionais na area. E, ainda 23% das insti-
tuicdes ressaltaram o funcionamento de programas, porém néo esclareceram
a existéncia de setores especificos e 36% responderam negativamente ou ndo
responderam o questiondrio.

Os resultados da presente pesquisa corroboram com um estudo reali-
zado na UFRN por Fortes (2005) com relag@o ao envolvimento da insfituicdo
e as mudancas ocorridas, baseado nos relatos de estudantes com deficiéncia
visual. Segundo essa pesquisa a insfituicdo fem se esforcado para incluir os
alunos, porém ainda carece em atender algumas necessidades que s@o essen-
ciais para promover e facilitar o acesso aos contetdos e disciplinas. Nesse
estudo ainda ressaltase a quest@o da universidade ser um érgéo piblico, que
como a maioria das instituigdes publicas enfrenta dificuldades financeiras em
vérias dreas, que muitas vezes repercute na aprendizagem dos alunos.

Os estudantes — sujeitos desta pesquisa — complementaram que para
que o processo de inclusGo ocorra na UFRN e seja garantido o direito ao
acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na insfituicdo & necessd-
rio que ocorra encontros onde se discuta assuntos relacionados a essa femdtica
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e que ocorra divulgagdo desses eventos, pois as vezes as informagdes ficam
concentradas em determinados departamentos da instituicdo.

E preciso encontros como esse que alerfem aos responsaveis
pela universidade para saber como lidar com o deficiente em si.

(PEDRO, 2008).

[...] uma maior divulgag&o nas afividades desenvolvidas em prol

da inclus@o universitéria [...]. [FATIMA, 2008).

Além desses aspectos, os estudantes lembraram a importancia do
engajamento de diversos profissionais para a formacdo de uma politica inclu-
siva, pois enfendem que o conhecimento especifico de cada profissional possa
ser agregado para alcancar melhores resultados.

Eu acho inferessante a interdisciplinaridade, € importante os fisio-
ferapeutas conhecam mais e mais, € muito vélido, isso enriquece

muito mais. (LUZIA, 2008).

Eu acho que todo mundo pode contribuir no processo de inclusGo,
e vocés (fisioterapeutas) que conhece. [FATIMA, 2008).

81

Desse modo, depreende-se que a atuagdo de uma equipe multipro-
fissional que inclua profissionais das mais diversas dreas (humanas, satde,
tecnologica), € de fundamental importéncia para efetivar com sucesso a inclu-
sdo educacional de pessoas com deficiéncia nos diferentes niveis de ensino,
inclusive no Ensino Superior.

Nesse confexto, o fisioferapeuta, assume um importante papel nessa
equipe, podendo contribuir com a busca de solugdes, propondo mudangas
e inovacdes para favorecer um melhor aprendizado para o estudante com
deficiéncia fisica, sugerindo adaptagdes de materiais escolares, mobiliarios,
recursos e equipamentos que promovam uma melhor postura corporal e auxi-
lio & locomogdo. (COSTA e OLVEIRA, 2006). Aléem disso, pode contribuir
como educador ambiental no que diz respeito a identificacdo de barreiras
arquitefdnicas e promogdo do espago acessivel em defesa da igualdade de
oportunidades pelo direito de ir e vir de qualquer cidaddo, independente da
presenca da condicdo da deficiéncia, nos diferentes setores da sociedade,
particularmente no setor educacional.
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4. Conclusdo

De uma maneira geral, os estudantes com deficiéncia fisica da UFRN
fém uma mesma visdo e vivem praticamente a mesma realidade com relagdo
ao processo de inclusdo, salvo as diferencas pessoais e relacionadas a ques-
ides especificas dos cursos. Os académicos na sua maioria se sentem incluidos
na insfituicdo e apesar de perceberem mudangas favordveis, entendem que
essas mudangas poderiam ocorrer de uma maneira mais infensiva, atribuindo a
essa realidade a auséncia de uma politica de inclusdo.

Na pesquisa ficou evidenciado que o Campus Ceniral da UFRN
(Natal) de modo geral ndo é acessivel, limitando o acesso das pessoas com
deficiéncia fisica em diversos locais. Apesar de se considerarem participativos
nas atividades académicas dentro dos sefores, os alunos concluiram que se @
universidade fosse mais acessivel teriam uma participacdo mais ativa e menos
restrita aos sefores de aulas, pois teriam o direito de acesso garantido a todos
seus ambientes fisicos. Destacaram ainda a presenca de féruns de discussao
sobre questdes relacionadas & pessoa com deficiéncia; da divulgagdo das
afividades que sdo desenvolvidas em seu contexto relacionadas & educagdo
inclusiva, da interdisciplinaridade e o desenvolvimento de uma politica de
inclus@o para uma melhor promogdo do acesso e permanéncia do aluno com
deficiéncia na universidade em discussdo.
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