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Os estudos culturais e a questao
da diferenca na educacdo

Cultural studies and the question of difference in education

Resumo

Este artigo discute as contribuicdes do campo
conhecido como Estudos Culturais para a
educagdo. Chama aten¢do para o fafo de
a escola, hisforicamente, fer organizado
seu curriculo e suas prdticas pedagdgicas
com base em valores e padrées das culturas
hegeménicas e defende o desenvolvimento
de teorias e prdticas educacionais mais
sensiveis as culturas, atentas & relacdo entre
poderes/saberes/identidades, & contin-
géncia e & pluralidode do contexto social.
Propde que a escola reconhega e valorize
as diferencas e o hibridismo, que incorpore
as diversas fradigdes culturais dos grupos
que fazem parte da sociedade, inclusive
doqueles que, hisforicamente, vivem em con-
dicao de subordinacdo — mulheres, negros e
negras, homossexuais, pessoas com necessi-
dades especiais, frabalhadores rurais, entre
outros.
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Abstract

This arficle discusses the contributions of
Cultural Studies for education. Addresses the
fact that school has historically structured ifs
curriculum and teaching practices on behalf
of values and social standards of hegemo-
nic cultures, and supports the development
of educational theories and teaching practi-
ces more sensitive to cultural difference, that
take more seriously the relationship between
power/knowledge/identity, just as the con-
tingency and plurality of social contexfs.
Proposes that school can recognizes and
values the differences and the hybridism,
that incorporates the various social group’s
cultural traditions, including of those who
historically live in conditions of subordination
like women, African-descendants, homo-
sexuals, people with special needs, rural
workers, among others.
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1. Introducao

Muito se tem discutido sobre a importancia de reconhecer e valori-
zar conhecimentos e prdticas culturais de grupos que historicamente tem sido
excluidos dos confexfos escolares. A partir de diferentes enfoques teéricos e
metodolégicos, debate-se essa questdo relacionada cos curriculos escolares,
as politicas educacionais, & formagdo inicial e confinuada de professores e as
praticas pedagdgicas.

Desde a publicacdo do Relatério para a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da Comissco
Infernacional sobre Educag@o para o século XXI (DELORS, 2002), educadores,
érgdos publicos e instituigdes de ensino e pesquisa desenvolvem semindrios,
projetos e cursos sobre os quatro pilares da educag@o: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver junios. Livros e materiais
audiovisuais foram publicados por diferentes instituicdes sobre educagdo e
cultura para paz. Vérias organizagdes ndo-governamentais (ONGs), universi-
dades e centros de estudos tenfam mostrar que a escola precisa contribuir para
a promogdo do conhecimento mituo entre pessoas de diferentes emnias, iden-
tidades, idades, caracteristicas fisicas e mentais, classes sociais. No entanto,
se olharmos atentamente, percebemos que a escola continua selecionando
alguns saberes, valores e prdficas e rejeifando outros com base em diferentes
fipos de relagdes de dominagdo — econdmicas, politicas, étnicas, de género,
de orientacdo sexual, de religico.

E essencial continuarmos reflefindo sobre os processos de criacdo e
preservacdo de diferencas e desigualdades na esfera educacional e desenvol-
vermos estratégias que possibilitem o acesso — de alunos e de professores — &s
diversas versdes dos fatos histéricos e & desnaturalizacdo dos saberes. Neste
arfigo, apresentamos as contribuicdes dos Estudos Culturais para tal reflexdo.
Inicialmente, fazemos uma breve contextualizacdo histérica desta drea, em
seguida, apresentamos seus diferentes eixos de pesquisa na educagdo e suas
confribuicdes para pensarmos a questdo da diferenca.
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2. Educacao e cultura

A relac@o entre educacdo e cultura, segundo Veiga-Neto (2003al,
vem sendo discutida hé, pelo menos, dois séculos. Na modemidade, a cultura
(Kultur) foi fomada como o conjunto de tudo que a humanidade havia produ-
zido de melhor em diferentes campos — artes, filosofia, literatura, ciéncia. Essa
concepgdo — de cardter elifista — gerou a diferenciagdo entre “a baixa” e “a
alta cultura”, sendo a Gltima tomada como privilégio de um grupo restrito. A
educag@o era vista como o principal meio para “elevagdo cultural”:

[...] o principal objeto dos debates era saber quais os marcadores
culturais que definiriam — em cada grupo e a cada momento — o
que seria relevante para ser colocado na pauta das avaliogdes e
que serviriam para demarcar a ‘verdadeira” cultura, a alta cultura.
As discussdes nada tinham de radicais, uma vez que muito rara-
mente se questionou o arbitrario contido no préprio conceito de

Kultur. (VEIGANETO, 2003a, p. 8.

Outra posicdo comum, principalmente na Antropologia, era a que
reconhecia a pluralidade de culturas e caracterizava cada uma como um
modo de vida. No entanto, de acordo com Santos (2003), essa visdo resul-
fava ou em um posicionamento relativista — que via cada cultura como diferente
e incomensurével — ou classificatério — que qualificava as diferentes culturas a
partir de escalas evolutivas — da elementar (primitiva) & complexa (civilizadal).
Essa classificacdo tinha sempre a cultura ocidental europeia como padrao de
cultura civilizada.

35

A partir de meados do século XX e, principalmente, com a crise da
modernidade, surgem tensdes em torno destes pontos de vista. A antropologia,
a linguistica, a filosofia, a sociologia e mais tarde a educagdo, comegam a
questionar a epistemologia monocultural e caminhar em direcdo & construcdo
de uma epistemologia multicultural que se consolida, de acordo com Veiga-
Neto (2003), sob a influéncia da virada linguistica e dos Estudos Culturais.

A "virada linguistica” foi um movimento filoséfico associado, princi-
palmente, & obra do segundo Witigenstein (1979). De acordo com ele, a
linguagem nGo pode ser vista como instrumento que representa uma realidade
externa, mas sim, como local de produgdo de sentidos. Utilizamos a linguagem
na medida em que precisamos dela para dar sentido ds coisas. Esse sentido
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ndo é preexistente ao seu uso, é consfruido no confexto de seu exercicio. Para
Silva (1999), com a “virada linguistica”, os elementos da vida social, entre eles
a cultura, passam a ser vistos como discursivamente construidos e como contin-
gentes. Os tedricos que adotam essa concepgdo,

[...] abdicam da busca de qualquer critério metalinguistico ou
metacultural, de qualquer esséncia translinguistica ou transcultural.
Eles despedem-se de uma metafisica da linguagem e trazem a lin-
guagem para o mundo cofidiano; ela ndo estd fundada num outro
lugar. Igualmente ndo hd outro mundo a sustentar aquilo que cha-

mamos de cultura. [VEIGANETO, 2003, p. 12).

Nao existe uma linguagem e uma cultura ideal, elas sGo contingentes.
Nao existe “a Cultura” (Kultur), existem culturas. Sendo assim, a educacdo ndo
pode dizer o que é o mundo, como ele funciona e se encarregar de transformar
os sujeitos em individuos cultos. “[...] o que no maximo ela pode fazer &€ mos-
frar como o mundo ¢ constituido nos jogos de poder/saber por aqueles que
falam nele e dele, e como se pode criar outras formas de estar nele.” (VEIGA-

NETO, 2003, p. 13).

A emergéncia e consolidacdo dos Estudos Culturais #m fundamen-
fal importéncia para o aprofundamento da viséo de cultura e do papel da
educagdo. A partir das reflexdes desenvolvidas por essa drea, o conceito de
cultura se expande e passa a ser central para o Gmbito das ciéncias humanas
e sociais, inclusive da educacdo.

3. O campo dos estudos culturais: contextualizagéo histérica

Os Estudos Culturais constittem um campo de teorizag@o e investiga-
¢do que, segundo Escosteguy (2006), emerge na Inglaterra com a publicacdo
de trés livros: 1) As utilizagées da cultura, de Richard Hoggart, em 1957; 2)
Cultura e sociedade, de Raymond Williams, em 1958, e 3) A formagdo da
classe operdria inglesa, de E. P. Thompson, em 1963. Essas obras represen-
fam marcos de rupturas com algumas fradicdes de pensamento e, de acordo
com a aufora, caracterizam frés eixos de pesquisa que esfabeleceram as bases
dos estudos culturais no final dos anos 1950: 1) o eixo autobiogréfico da histé-
ria cultural do meio do século XX: 2) o eixo histérico do conceito de cultura: 3)
o eixo histérico da sociedade inglesa.
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O conceito de cultura é apresentado de maneira diferente por cada um
desses autores', porém, para analistas dessa drea (HALL, 2003; JOHNSON,
2006; SIVA, 1999), a concepgdo apresentada por Williams, por fer um enfo-
que antropolégico, possibilitou maior oposicao & idéia de cultura como "o
conjunto das melhores obras literdrias e artisticas”.

Costa; Silveira; Sommer (2003) chamam a aten¢éo para dois deter-
minantes historicos do surgimento dos Estudos Culturais: a crise no Império
Britanico e o surgimento de novas formas culturais — como a TV, as bandas de
Rock, a publicidade, os jornais e revistas de grande tiragem — em fun¢do do
crescimento do capitalismo. Era um contexto de grandes mudangas socidais,
politicas e econdmicas e o campo dos Estudos Culturais, desde o seu inicio, é
marcado pelo envolvimento politico de seus membros com diversos movimentos
sociais, inclusive o da Nova Esquerda britanica. £ importante salientar que
alguns de seus intelectuais — como Stuart Hall, Homi Bhabha e Edward Said,
entre outros — sdo provenientes de antigas colénias da Inglaterra — Jamaica,
India, Palestina — e esse aspecio fambém contribuiv para o posicionamento
critico do grupo em relagdo ds concepgdes de classe, cultura e poder.

Em 1964, foi fundado o Centro de Estudos Culturais Confemporaneos,
na Universidade de Birmingham, Inglaterra. Os pesquisadores do Centro, ini-
cialmente, adotaram referenciais tedricos de marxistas confemporéneos como
Althusser e Gramsci. A aproximacdo com essas obras, especialmente a de
Gramsci, segundo Hall (2003) era uma tentativa de superar os limites do pen-
samento marxista tradicional:

Em nenhum momento os estudos culturais e o marxismo se encaixa-
ram perfeitamente, em fermos tedricos. Desde o inicio [...] pairava
no ar a sempre perfinente questdo das grandes insuficiéncias, ted-
rica e politicas, dos siléncios retumbantes, das grandes evasdes
do marxismo — as coisas de que Marx nem falava nem parecia
compreender, que eram o nosso objefo privilegiado de estudo:
cultura, ideologia, linguagem, o simbdlico. Pelo contrério, os ele-
menfos que aprisionavam o marxismo como forma de pensamento,
como afividade prética critica, encontravam-se, j& e desde sempre,
presentes — a orfodoxia, o cardter doutrinério, o deferminismo, o
reducionismo, a imutdvel lei, a histéria, o seu estatuto como meta-
narrativa. Isto €, o encontro entre os estudos culturais briténicos e o
marxismo tem primeiro que ser compreendido como o envolvimento
com um problema — ndo com uma feoria, nem mesmo com uma

problemdtica. (HALL, 2003, p. 203).
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A frajetéria do campo é marcada por varias rupturas e incorporagdes
teéricas. Para o autor, a metdfora da luta com os anjos é a que melhor define
o percurso tedrico dos Estudos Culturais. Ele ressalta o papel que os estudos
feministas desempenharam no amadurecimento do campo, na reflexdo sobre
o cardfer sexuado do poder, suas relagdes com a cultura, com os processos de
significacdo e de construcdo de identidades. Muito enfaticamente, Hall diz que
a mulher entrou no campo dos estudos culturais “[...] como um ladréo & noite,
invadiu; inferrompeu, fez um barulho inconveniente, aproveitou o momento
[...]." [HALL, 2003, p. 209). Relata que ndo foi apenas uma experiéncia de
discussdes tedricas calorosas, mas de desinstalacdo do poder patriarcal pre-
sente num grupo composto, na sua maioria, por homens.

Também chama a afen¢do para a questdo étnica e as mudangas que
os estudos sobre politica racial provocaram no Centro e no seu proprio traba-
lho. No entanto, a sua maior énfase recai na influéncia que o estruturalismo e
pés-estruturalismo tiveram nos progressos teéricos do campo:

[...] a reconfiguragdo da teoria, que resultou em fer de se pen-
sar questdes da cultura afravés de metdforas da linguagem e da
fextualidade, representa um ponfo para além do qual os estudos
culturais t8m agora que necessariamente se localizar. A metdfora
do discurso, da textualidade, representa um adiamento necessario,
um deslocamento, que acredito estar sempre implicito no conceito
de cultura. Se vocés pesquisam sobre cultura, ou se tentaram fazer
pesquisa em oufras dreas verdadeiramente importantes e, ndo obs-
tante, se encontram reconduzidos & cultura, se acontecer que a
cultura lhes arrebate a alma, t&m de reconhecer que irdo sempre
trabalhar numa drea de deslocamento. Ha sempre algo descen-
frado no meio cultural [the medium of culture], na linguagem, na
fextualidade, na significacdo; ha algo que constantemente escapa
e foge ¢ fenfativa de ligagdo, direta e imediata, com outras estru-
turas. E ainda, simultaneamente, a sombra, a estampa, o vestigio
daquelas outras formagdes, da interfextualidade dos textos em suas
posicdes institucionais, dos textos como fonte de poder, da fextu-
alidade como local de representacdo e de resisténcia, nenhuma
destas questdes poderd jamais ser apagada dos estudos culturais.

(HALL, 2003, p. 211-212, grifos do autor).
Os criticos dessa drea sdo unénimes em afirmar que os Estudos
Culturais ndo s@o um conjunto de trabalhos unificados, nem querem ser. Uma

de suas principais caracteristicas é a pluralidade e instabilidade em relacdo

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009



Artigo

E\

aos temas de pesquisa, posicionamentos tedricos e metodologicos. Alguns
afirmam que é um campo interdisciplinar, porém, para Nelson; Treichler;
Grossberg (1995) eles s@o, algumas vezes, antidisciplinares, ndo querem ser
identificados apenas por mefas académicas, mas fambém, pelo seu compro-
misso politico, pela sua andlise do poder e pelo seu engajamento social.

[...] o que tem os caracterizado é serem um conjunto de abordo-
gens, problematizagdes e reflexdes situadas na confluéncia de
varios campos j& estabelecidos, é buscarem inspiragdo em diferen-
fes teorias, é romperem certas logicas cristalizadas e hibridizarem

concepgdes consagradas. (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003,
p. 23).

Temas como o papel da midia na sociedade, etnicidade, género,
sexualidade, globalizagdo, subjetividade, identidade, identidade nacional
s@o objetos de estudo desse campo. “Sua metodologia, ambigua desde o
inicio, pode ser mais bem entendida como uma bricolage, isto é, sua escolha
da prdtica é pragmdtica, estratégica e autorreflexiva.” (NELSON; TREICHLER;
GROSSBERG, 1995, p. 9). Para esse campo, as ferramentas mefodolégicas
dependem das questdes da pesquisa. Dessa forma, a andlise do discurso, a
entrevista, a andlise do contetdo, a desconstrugdo, a etnografia podem ser
caminhos possiveis de investigag@o, desde que sejam relevantes e coerentes
com os objetivos do estudo em questdo.

Apesar de foda a sua heferogeneidade, é necessdério definir os pontos
em que os Estudos Culturais se identificam e se distinguem de outras dreas e
fer o cuidado para n&o reduzido ao que Hall {2003 denominou de pluralismo
simplista. Comecemos, portanto, da concepcdo de cultura:

De forma talvez mais importante, os Estudos Culturais concebem a
cultura como campo de luta em tomo da significacdo social. A cul-
fura € um campo de produgdo de significados no qual os diferentes
grupos sociais, situados em posicdes diferenciais de poder, lutam
pela imposicdo de seus significados & sociedade mais ampla. A
cultura é, nessa concepgdo, um campo contestado de significagdo
[...] um campo onde se define ndo apenas a forma que o mundo
deve ter, mas também a forma como as pessoas e os grupos devem

ser. A cultura & um jogo de poder. (SILVA, 1999, p. 133-134).
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A cultura desempenha papel constitutivo na vida social. As préticas
sociais ndo sdo apenas influenciadas pela cultura, sdo atravessadas por ela,
por um campo de producdo e negociacdo de significados. lsso exige das
ciéncias humanas e sociais uma revisdo de seus métodos de pesquisa, outros
olhares e posturas em relacdo aos seus objetos de estudo e ao papel do (a) pes-
quisador [a), uma vez que esse (a), ao mesmo tempo que toma a cultura como
seu objeto de estudo, estd inserido (a) na prépria cultura, portanto, seu trabalho
precisa responder aos desafios colocados pela histéria, pela sociedade.

Esses aspectos contemplam trés caracteristicas em comum dos trabar-
lhos no campo dos Estudos Culturais: 1. suas pesquisas procuram compreender
a complexidade da cultura a partir de seus contextos politicos e sociais; 2. a
cultura é tomada como objeto de estudo e local de infervencdo; 3. partem sem-
pre do pressuposto de que o trabalho intelectual tem um compromisso politico.
(COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003; NELSON; TREICHLER; GROSSBERG,
1995).

Do seu surgimento e fundacdo na Inglaterra até os dias atuais, o
campo dos Estudos Culturais ganhou forca e influéncia no mundo académico.
Da década de 1980 em dianfe, o movimento rapidamente se expandiu para
os Estados Unidos e para América Latina. Nos Estados Unidos, ele se asso-
ciou, principalmente, aos estudos feministas, émicos, gays e lésbicos.

A década de 1990 ¢ considerada a época de explosdo dos Estudos
Culturais na América Latina. Néstor Garcia Canclini, Jests Martin-Barbero,
Beatriz Sarlo, Richard Miskolci e Renato Ortiz sGo considerados seus principais
representantes.

As hibridogées — o importante conceito proposto por Canclini para
a andlise das culturas latino-americanas, as identidades e sua frag-
mentagdo, as redes de dependéncia, as relacdes entre tradigdo e
modernidade, as transformacdes das culturas populares, os consu-
mos culturais sGo alguns dos nicleos temdticos mais poderosos que
deram e ddo félego ao pensamento latino-americano nomeado

como EC [Estudos Culturais] ou lindeiro a esses. [COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003, p. 47, grifo nosso).

Essa “explos@o” também ocorreu no espaco da educacdo, expan-
dindo-se rapidamente pelos Estados Unidos e pela América Latina, sucedendo
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ou renovando — como alguns autores preferem dizer — a teoria e a pedagogia
critica.

4. Os estudos culturais na educacdo

De acordo com Costa; Silveira; Sommer (2003), a relacéo entre
educagdo e estudos culturais tem sido discutida com frequéncia no meio aca-
démico, inclusive nas Conferéncias Internacionais? dessa drea. Observa-se um
crescente nimero de estudos culturais nos circulos educacionais relacionados a
temas diversos: relagdes de poder no curriculo e na escola; pedagogias cultu-
rais na pdsmodemidade; relacdes sociais na escola; colonizacdo de saberes;
inféncia; cidadanio; efeitos da globalizagd@o e do neoliberalismo na educo-
¢do; a questdo da diferenca, raca, emia e género na escola. Para esses (as)
autores (as) os estudos culturais em educacdo sdo “[...] uma forma de abor-
dagem do campo pedagdgico em que questdes como cultura, identidade,
discurso e representacéo passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro

plano da cena pedagdgica.” (COSTA; SIVEIRA; SOMMER, 2003, p. 54).

Essa forma de olhar a educacdo e o universo escolar resultou da and- 4]

lise de algumas limitagdes da teoria critica — como a sua excessiva descricdo
das realidades escolares e a énfase na dominagéo da ideologia burguesa sem
o desenvolvimento de propostas que infegrassem as questdes de poder, de
politica e de possibilidade da escola contribuir para mudancas na esfera social
— e, fambém, das transformagdes socioculturais que ocorreram nas Gltimas
décadas — o avango fecnoldgico, o surgimento da internet, a globalizacdo, as
mudangas econdmicas, as lutas e conquistas de diversos movimentos sociais
— que geraram mudangas no conceito de educagdo e no proprio contexto
escolarr.

De acordo com Veiga-Neto (2003a), a educag@o escolar € uma
invencdo da modernidade e como fal se desenvolveu em conexdo com as pra-
ficas sociais, com as questdes desse periodo histérico. Porém, a modemidade
enfrou em crise e nds estamos num contexto social com outras demondos5,
porfanto é necessario “[...] examinar as condigdes de possibilidade em que
a escola moderna se gestou e tentar comparé-las as condigdes de possibili-
dade que hoje estdo ai. Como dizem os genealogistas, é preciso estar sempre

fozendo a histéria do presente.” (VEIGA-NETO, 2003q, p. 123).
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Uma das demandas do mundo atual é a centralidade da cultura em
diferentes instancias — politica, econdmica, mididtica, arfistica. Provavelmente,
um dos maiores desafios da contemporaneidade — e, portanto, da educacdo e
da escola — & saber lidar “[...] com as tensdes entre a diferenca e a igualdade,
enfre a exigéncia de reconhecimento da diferenca e a redistribuicdo que per-
mita a realizagdo da igualdade.” ([SANTOS, 2003, p. 25). A educagéo e a
escola sdo constantemente desafiadas a reconhecer e dialogar com as diferen-
fes culturas que cruzam o seu espago, com a alteridade. No caso do Brasil e
outros paises da América Latina esse aspecto ainda é mais evidente por causa
de sua hibridizacéo cultural.

Neste confexto, varios pesquisadores, apoiados em leituras dos
Estudos Culturais, defendem a idéia de uma educacdo multicultural.

Uma educagéo multicultural deve por a énfase na vinculagao
enfre os programas escolares e a aprendizagem informal produ-
zida dentro e fora da escola; deve impedir que as identidades
sejam essencializadas ou reduzidas a uma vers@o identitaria este-
reotipada; deve favorecer o desenvolvimento de competéncias e a
interagdo de pessoas em uma nova cultura e, portanto, se opde a
ambientes escolares homogenizadores; promove que os individuos
aprendam competéncias em miltiplas culturas e, por Ultimo, [deve]
favorecer nos estudantes a consciéncia da multiplicidade cultural
que os rodeia e na qual ingressam. (MARTINEZ, 2005, p. 129).

Dentre os (as) autores (as) brasileiros (as] que #m desenvolvido traba-
lhos nessa vertente devemos destacar Tomaz Tadeu da Silva, que dedicou boa
parte de suas publicagdes a esse tema, especialmente no que diz respeito ao
campo do curriculo, Além de Anténio Flavio Moreira, Vera Cadau, Mariza
Vorraber Costa, Ana Canen e Alfredo Veigo-Neto.

De forma geral, a proposta de uma educagdo multicultural se passa
pela defesa de curriculos, politicas e prdaticas pedagdgicas inclusivas, que
incorporem as fradicdes culturais dos diversos grupos que fazem parte da
sociedade, principalmente daqueles que historicamente vivem em condicdo
de subordinagdo — mulheres, negros e negras, homossexuais, pessoas com
necessidades especiais, frabalhadores rurais, entre outros. No entanto, o termo
multicultural € polissémico e forna-se necessério pontuarmos em que diregdo
usamos tal conceito.
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Varios autores ([SANTOS, 2003: MclAREN, 199/, 2000; BANKS,
1999: FORQUIN, 2000:; HALL, 2003) tém discutido os usos e sentidos do
termo multiculturalismo. Hall (2003) inicia sua discussdo chamando atencdo
que multicultural é um adjefivo e como tal descreve caracteristicas de alguém
ou alguma coisa. Pode se referir, por exemplo, & sociedade. Uma sociedade
dita multicultural é aquela na qual diferentes comunidades culturais convivem.
No nosso caso, uma educagdo multicultural seria aguela em que diversas cultu-
ras se cruzam, inferagem.

J& a palavra multiculturalismo & um substantivo e refere-se a estratégias
adotadas para lidar com a questdo da diversidade proveniente das socieda-
des multiculturais. No entanto, da mesma forma que hé diversas sociedades
multiculturais, existem varios tipos de multiculturalismos.

O multiculturalismo conservador segue Hume [...] ao insistir na
assimilacdo da diferenca as tradicdes e costumes da maioria.
O multiculturalismo liberal busca integrar os diferentes grupos
culturais o mais répido possivel ao mainsiream, ou sociedade majo-
ritéria, baseado em uma cidadania individual universal, tolerando
cerfas prdticas culturais particularistas apenas no dominio privado.
O multiculturalismo pluralista, por sua vez, avaliza diferencas 43
grupais em termos culturais e concede direitos de grupos distintos a
diferentes comunidades dentro de uma ordem politica comunitdria
ou mais comunal. O multiculturalismo comercial pressupde que,
se a diversidade dos individuos de distintas comunidades for publi-
camente reconhecida, entdo os problemas de diferenca cultural
serdo resolvidos (e dissolvidos) no consumo privado, sem qualquer
necessidade de distribuicdo do poder e dos recursos. O multicul-
turalismo corporativo (piblico ou privado| busca ‘administrar’ as
diferencas culturais da minoria, visando os interesses do centro. O
multiculturalismo critico ou ‘revoluciondrio’ enfoca o poder, o pri-
vilégio, a hierarquia das opressdes e os movimentos de resisténcia

[...]. (HALL, 2003, p. 54, grifos nossos).

O fermo, ent@o, é usado tanto para descrever estratégias de regulagdo
das diferencas, quanto para projetos emancipatérios e confra-hegeménicos.
Além de seus inimeros sentidos, hé, fambém, criticas ao conceito, provenientes
tanto de alas conservadoras da sociedade, como de sefores progressistas e
liberais.
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De acordo com Santos (2003), as andlises mais conservadoras séo
provenientes, principalmente, dos Estados Unidos, como resposta & crescente
presenca de imigrantes no pafs; aos programas sociais voltados para grupos
excluidos, especialmente, afro-americanos e hispanicos; ao desenvolvimento
de estudos culturais no meio académico, principalmente, os estudos femininos
(Women's Studies) e gays (Gay’s Studies| e as diversas politicas publicas de
apoio as minorias. Enfre as criticas efetuadas por esse segmento, o autor des-
faca: a acusagdo que o multiculturalismo é antieuropeu; que prega a divisdo;
que é uma espécie de “terapia” para as minorias e de que seria um “novo puri-
fanismo”, com o policiamento da linguagem e a imposicdo do “politicamente
correto”.

Entre as criticas progressistas sobressaem as que aponfam que o con-
ceito: 1) é eurocéntrico, aplicavel apenas & realidade dos Estadosnagdo do
hemisfério norte para lidar com a imigragdo proveniente do hemisfério sul; 2)
é uma expressdo da globalizagdo capitalista; 3) fem uma tendéncia apolitica,
ndo discute as relagdes de poder e de exploragdo, apelando & tolerancia sem
exigir um envolvimento ativo entre os grupos; e 4) que, no dmbito dos Estudos
Culturais, Poscoloniais e das ciéncias sociais o termo é usado para se referir
& migragdo, principalmente a dos infelectuais e ndo aborda as situagdes dos
refugiados, dos frabalhadores migrantes ou dos que vivem situagdo de subordi-
nagdo econdmica, politica e cultural.

Independente das criticas e da polissemia do termo, o conceito con-
finua sendo usado nas ciéncias humanas e sociais. No caso dos estudos
culturais em educagdo, o fermo é mais ufilizado na versdo emancipatéria —
principalmente associado ds propostas de Peter Mclaren (1997; 2000) e de
Santos [2003). E visto como um projeto politico critico, comprometido com a
transformacdo das relacdes sociais, culturais e institucionais, com o reconheci-
mento da diferenca e a reducdo das desigualdades.

Santos (2003) apresenta uma concepgdo de préticas politicas que se
aproxima da elaborada por Laclau; Mouffe (2001) e incorpora a ideia que as
identidades coletivas se configuram num campo de lutas, na dindmica entre @
logica da equivaléncia e a logica da diferenca:

E fundamental, por isso, uma compreensdo ‘'mais diferenciada’

do que sd@o processos e atividades politicas, incluindo o desafio &
idéia de que o antagonismo de classe seria o ponto privilegiado
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das contradicdes do sistema. Sdo os préprios processos caracteris-
ficos das dinamicas diferenciadas e desiguais do capitalismo que
geram confradices e lutas de diferentes tipos, que ndo sdo todas
simplesmente integraveis ou subordindveis & luta de classes, e que
ndo tem necessariamente o espaco nacional como espago privile-
giado. As lutas das mulheres, dos ambientalistas, dos movimentos
antitacistas ou pelo reconhecimento de identidades étnicas estdo
af para nos recordar que tanfo a dominagdo quanto a resisténcia
se fazem ao longo de diversos eixos, e que esfes ndo estdo subor-
dinados, de maneira definitiva, a uma ‘contradi¢cdo principal’. Em
diferentes situacdes irdo emergir lutas diversas e atores coletivos
distintos. Joga-se aqui, como diriam Laclau; Mouffe (2001}, um
processo de equivaléncias entre dindmicas, lutas e posicoes de
sujeitos diferentes, a partir dos quais se forna possivel a articulagdo
de novas configuragdes contra-hegeménicas. ([SANTOS, 2003, p.
35-36).

Para essa visdo, as divergéncias, conflitos e antagonismos entre os
diferentes grupos compdem um campo de lutas a partir do qual resuliom as iden-
tidades coletivas e as transformacdes sociais. As identidades sdo relacionais
e dependem do reconhecimento do outro. Também sGo méveis e constituem
produtos da agdo coletiva.

lidar com a diferenca — seja ela de raga, enia, género, idade, nacio-
nalidade — constitui um desafio. Trabalhar num ambiente cruzado por diferentes
culturas e desenvolver confextos de igualdade de direitos, sem desprezar as
especificidades de cada identidade colefiva e a singularidade de cada sujeito
é um projefo ousado. Pesquisas com disfintos objetivos vém sendo desenvolvi-
das na educacdo tendo como base os estudos culturais. Relatamos, na proxima
se¢do, seus principais eixos e alguns estudos realizados.

5. A pesquisa educacional fundamentada nos estudos culturais

Costa; Silveira; Sommer (2003) apontam trés vertentes de pesquisa no
campo dos estudos culturais em educagdo. A primeira se concentra na desna-
turalizag@o de discursos que circulam no ambiente escolar, na descricdo dos
dispositivos disciplinares da escola e na andlise do papel que desempenham
no processo de subjetivacdo. Questionam-se algumas prdticas e artefatos que,
historicamente, s@o vistos como pedagégicos e que, sob a andlise cultural,
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passam a ser caracterizados como politicos, inseridos em relacdes de poderes
e na producdo de saberes.

Simon (1995), um dos autores que frabalha com esse foco, propde
que a pedagogia funciona como “tecnologias culturais”: um conjunto de pro-
cedimentos e conhecimentos infencionalmente compartilhados no inferior da
institvicdo escolar, implicados na formacdo e regulagdo de identidades, na
produgdo de significados:

Pensadas dessa forma, as escolas sdo os equivalentes de ‘maqui-
nas de sonho' — conjuntos de prdticas sociais, textuais e visuais
planejodas para provocar a produgdo de significados e desejos
que podem afetar a idéia que as pessoas t&m de suas futuras iden-
fidades e possibilidades. O aparato produtivo em questdo aqui é o
conjunto de préticas organizacionais, curriculares e pedagégicas
que confribuem para definir as formas pelas quais o significado &
produzido, pelas quais as identidades sdo moldadas e os valo-
res contestados ou preservados. Sdo essas préticas que chamo
de "tecnologias culturais’ — esforcos deliberados para estruturar
os processos de semiose, isto &, a forma pela qual os signos sdo
mediados quando as pessoas fentam atribuir significado a aspectos

de sua prépria existéncia e da de outros. (SIMON, 1995, p. 68.

Conceber as escolas como “tecnologias culturais” ndo implica, ape-
nas, percebéla como um espaco para adaptar os sujeitos a formas sociais
existentes ou dominantes. Para o autor, é necessério olhar para sua capaci-
dade produtiva e introduzir, nesse contexto, outras tecnologias que fornecam
ferramentas para confestacdo dos saberes instituidos como verdades, para
o questionamento de prdticas normalizadoras e para producdo de novos
contextos sociais, de novas identidades. Implica a implantag@o de projetos
pedagdgicos que possibilite a construgdo de formas de pensar, sentir e agir
comprometidas com relogdes de justica.

Estudos sobre curriculo (SILVA: MOREIRA, 1995: SILVA, 1999:
COSTA, 1998) chamam a ateng@o que a selegdo e organizagdo do conhe-
cimento educacional #m como referenciais os padrées sociais das culturas
hegemdnicas. As vozes dos grupos sociais marginalizados — negros (as), cigo-
nos (as), mulheres, idosos (as), gays, lésbicas, travestis, fransexuais, pobres,
classe trabalhadora, pessoas com necessidades especiais, populagao rural
— geralmente sdo excluidas.
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Sena (2008), num estudo sobre questdes de género na produgdo de
materiais diddticos para criangas, analisou um guia de orientagdo sexual —
infitulado Conversando e Descobrindo: a crianca e a sexualidade® — voltado
para pais e alunos e verificou que a abordagem da sexualidode do guia se
reduz a um discurso médico-biologicista, & descricdo dos aparelhos reproduto-
res. Os aufores recorrem a uma linguagem simplista, infantilizada e em nenhum
momento focam em questdes sociais, politicas ou histéricas relacionadas ¢
sexualidade.

Barbosa; Andrade (2008) desenvolveram uma pesquisa sobre as
representacdes de familia em livros diddticos, paradiddticos e de literatura
infantil das séries iniciais de uma escola estadual de Porto Alegre/RS e per-
ceberam que, na maioria, a representacdo de familia aparece associada ao
modelo nuclear e heterossexual composto por pessoas brancas e de classe
média. Esse perfil & reforcado como natural e desejodo, através de imagens,
fextos e exercicios. Em alguns livios aparecia a denominagao “familias diferen-
tes”, mas, gero|menfe, se referia a constituicdes familiares em que a figuro do
pai ou da mde esfava ausente, mantendo o padrdo de normalidade adotado.
Apenas um livro, enfre os 15 andlisados, citava que a época histérica e a
cultura influenciom na organizacdo familiar. Também era frequente a represen-
tac@o da mulher como mae e responsével pelas atividades domésticas; e do
homem como pai e provedor do susfento financeiro da casa.

De acordo com Moreira; Silva (2002), é preciso desnaturalizar e his-
foricizar os curriculos exisfentes e construir novos arranjos apoiados num quadro
de referéncia multicultural, comprometido com o enfrenfomento de posicoes
discriminatérias. A educacdo escolar deve constituir:

[...]um espago onde as novas geragdes se capacitem para adquirir
e analisar criticamente o legado cultural da sociedade. As salas de
aula ndo podem continuar sendo um lugar para a memorizagdo de
informacdes descontextualizadas. E preciso que o alunado possa
compreender bem quais sdo as diferentes concepgdes do mundo
que se ocultam sob cada uma delas e os principais problemas
da sociedade a que pertencem. Uma pedagogia antimargina-
lizagdo precisa levar em consideracdo as dimensdes éticas dos
conhecimentos e das relages sociais. E preciso que as insfituicoes
escolares sejam lugares onde se aprenda, mediante a pratica coti-
diana, a analisar como e por que as discriminagdes surgem, que
significado devem ter as diferencas colefivas e, & claro, individuais.
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F necessério que todo vocabuldrio politico que faz parte da evo-
lugdo democrdtica de uma sociedade, ou seja, palavras como
poder, justica, desigualdade, luta, direitos ndo se converta num
vocabulario academicista, referido a contextos histéricos e espa-
ciais disfantes, longe da vida cotidiana de nossa comunidade.

(SANTOME, 1995, p. 176177, grifos do autor).

O eixo da pesquisa educacional que se dedica as “pedagogias cultu-
rais” examina como a publicidade — televisiva e impressa — e alguns produtos
mididticos de entrefenimento — filmes, desenhos animados, revistas em quo-
drinhos, revistas voltadas para o piblico adolescente, feminino e masculino,
revistas voltadas para professores, jogos de computador e videogames — circu-
lam e naturalizam deferminados saberes, reforcam preconceitos e contribuem
para a determinagdo do que é "o normal”, “o patolégico” e "o desviante”. Para
os [as) pesquisadores (as] dessa drea, a produgéo de conhecimento e de iden-
tidades coletivas e individuais ndo estd localizada exclusivamente na escola, a
cultura mididtica influencia politica e pedagogicamente nesses processos.

As andlises realizadas por Giroux [1995; 1995a) sobre os filmes
produzidos pela Disney se tornaram exemplos classicos dessa vertente. Para
o aufor, a aparéncia de inocéncia do “Maravilhoso Mundo da Disney” asso-
ciada ¢ alta qualidade técnica, visual e musical de suas superproducdes seduz
o publico e camufla alguns pressupostos que estruturam seus filmes.

A Disney ndo ignora a histéria; ela a reinventa como um instrumento
pedagdgico e politico para assegurar seus proprios interesses e
sua autoridade e poder. A inocéncia ndo representa apenas a
face de uma dominacdo discursiva. Ela é também um dispositivo
para ensinar &s pessoas a se localizarem em narrativas histéricas,
represenfacdes e praficas culturais particulares. (GIROUX, 1995,

0. 137).

Ao analisar um filme da Disney voltado para o piblico adulio — “Bom
Dia Vietna" — o autor identificou uma série de mecanismos de reescrita da
histéria através da subversdo da memaéria e do estabelecimento de discursos
sexisfas, racistas e colonialistas. No filme Bom dia Vieind, por exemplo, ele
destaca que a Guerra do Vieind — caracterizada pelo racismo e imperialismo
americano — & narrada com enfoque cémico, sem qualquer referéncia histéria
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ou politica. O personagem principal € um locutor de rédio que consegue ale-
grar e motivar a tropa americana contando piadas e fazendo comentdrios
sobre as mulheres vieamitas e seus “dotes corporais”, como se fossem merca-
dorias sexuais & disposicdo dos americanos.

Em sua andlise, Giroux (1995) chama afencdo para a relagéo do
locutor com trés personagens. O primeiro é um soldado negro que se forna
seu amigo, mas sempre aparece em situagdo de subordinagdo em relagdo ao
locutor, rindo indiscriminadamente de suas piadas. O segundo & um vietnamita
que fambém fica seu amigo. Da mesma forma que o soldado negro, ele esfa-
belece uma relacdo de serviddo com o locutor. No final do filme, é visto como
um ferrorista por fazer parte de um grupo de resisténcia e ¢ castigado pelo
amigo americano. A ferceira personagem é uma mulher vietnamita por quem o
locutor se apaixona, mas que, apesar de corresponder ao sentimento, abdica
de viver com ele por causa de suas fradicoes familiares. Para o aufor a mulher
é representada como uma figura inerfe, que serve para frustrar a virilidade do
herdi americano.

Em seu artigo sobre os desenhos animados da Disney, Giroux (19950
analisa frés filmes infantis — Aladim, A Pequena Sereia e O Rei leGo. Em todos,
segundo o pesquisador, os personagens femininos aparecem subordinados 49
aos masculinos. Na Pequena Sereia, a personagem principal aparentemente
luta contra a dominagdo masculina do pai, porém termina o filme fazendo um
pacto com uma bruxa: renuncia sua voz em froca de um par de pernas com
o objetivo de conquistar o principe. No Rei ledo todos os dirigentes do reino
s@o homens e as leoas aparecem sempre circulando o rei e cumprindo ordens.

Em Aladim, a princesa Jasmine se forna objefo de desejo do jovem.
Todas as decisdes a respeito de sua vida s@o tomadas por homens, e no
final, ela encontra a felicidade casando com ele. Dos trés filmes, esse Gltimo
é apresentado como o desenho mais polémico porque também reforca estere-
Sfipos raciais. De acordo com o autor, a abertura do filme comeca com uma
mUsica sobre a cultura drabe, que em uma de suas estrofes” diz “Onde eles
corfam nossa orelha/Se, por acaso, ndo gostarem de nossa cara,/E uma coisa
barbara, mas é o lar.” (GROUX, 1995a, p. 68). No decorrer do desenho
animado, vdrios nomes drabes sdo pronunciados errados; aparecem palavras
com escrifa sem sentido imitando de forma grotesca a lingua drabe; todos os
personagens maus aparecem com barba grande, sotaque evidenciado e nariz

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009



8N

50

Artigo

grosso; ja Aladim, drabe "bonzinho”, fala fluentemente o inglés americano.
Para Giroux, os filmes da Disney apresentam:
Y ap

Uma vis@o editada, asséptica e nostdlgica da histéria, uma visdo
livre da pobreza, das diferencas de classe e da decadéncia urbana.
A inferprefacdo que a Disney faz da meméria piblica também
consfréi, de forma agressiva, uma visdo monolitica da idenfidade
nacional, tratando os grupos subordinados ou como exdticos ou
como irrelevantes para a histéria americana e, ao mesmo tempo,
comercializando as diferengas culturais [...]. (GROUX, 1995q, p.
73).

O pesquisador ndo defende a idéia de proibir as criangas de
assistirem a esses filmes. Ressalta a necessidade de as familias e de os (as)
educadores (as) ficarem atentos (as) aos seus conteddos e possibilitarem as
criangas e adolescentes a oportunidade de aprenderem a analisar criticamente
fais produtos mididticos. Propde, inclusive, que essa atividade esteja prevista
no curriculo escolar.

Os estudos sobre a “pedagogia cultural” se multiplicaram nos dltimos
anos e tém sido objeto de investigagdo de diversos (as) pesquisadores (as).
Né&o é nosso objetivo descrevé-los, no entanto vale a pena ressaltar o tro-
balho de Fischer (2001) sobre o modo de enunciar o feminino na TV; o de
Sabat (2001) sobre a representacé@o de género e sexualidade no discurso
publicitario; o de Zinani (2008) a respeito da emancipagdo da personagem
infantil do sexo feminino na obra O Mdgico de Oz; o de Duarte (2008) sobre
lesbianismo em histérias em quadrinhos; o de Toletino; Santos (2008) sobre as
mulheres e os negros no Sitio do Picapau Amarelo e os de Kellner (1995) sobre
anuncios publicitarios na midia impressa.

F importante destacar, também, a série de andlises culturais sobre a
Revista Nova Escola publicada no livio organizado por Costa (2000), que
discute a influéncia desse veiculo de informagdes direcionado a professores
(as) na represenfagdo de magistério como uma atividade feminina; na énfase
alfabetizacdo construtivista e desqualificagdo de outras formas de alfabetizar;
na distribuic@o dos méveis e espagos escolares e na producéo e legitimagdo

de identidades.

A terceira verfente de pesquisa educacional tem se concentrado
na questdo da identidade. Na América latina, os estudos baseiam-se,
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principalmente, nos trabalhos de Nestor Canclini sobre os processos de hibri-
dizagdo das culturas. Para esse autor, hibridizagcées sdo “[...] processos
socioculturais nos quais estruturas ou prdéficas discretas, que existiam de forma
separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e prdatficas.”
(CANCLNI, 2001, p. 19). Os processos de imigragdo e de globalizag&o sdo

os principais fatores propulsores da hibridizagdo cultural.

Desde o século XVI, o Brasil e outros paises da América Latina t&m
recebido imigrantes, especialmente portugueses e espanhéis. Inicialmente, esse
movimento ocorreu devido & colonizagdo, posteriormente, principalmente apds
a abolicao da escravatura, houve um grande estimulo & imigragdo por causa
da necessidade de mao-de-obra qualificada. Varios paises europeus ainda
incentivaram a emigragdo de seus povos para as Américas como estratégia de
controle populacional e de ampliagdo do mercado para o consumo de seus
produtos. A busca de abrigo e seguranca por parte dos refugiados politicos
igualmente frouxe imigrantes para a América Latina. Povos de diferentes cantos
do mundo — italianos, joponeses, drabes, alemées, espanhdis, portugueses,
ucranianos, poloneses, africanos — se fixaram no Brasil e se engajaram em
diferentes trabalhos: no ramo cafeeiro, na policultura, na produgdo de borro-
cha, em atividades artesanais, na indistria etc. O movimento migratério das 51
populagdes colonizadas para os paises europeus, nas Gltimas décadas do
século XX, na busca de melhores condi¢des econdémicas para se viver, também
deve ser ressaltado.

Como destaca Silva (2004), ao chegar a outro pals, os imigrantes
fentam experimentar e internalizar hébitos e costumes da sociedade que o
acolheu, aprendem uma nova lingua, mas, em paralelo, continuam tendo uma
histéria e estabelecendo relagdes com a sua cultura de origem. O avanco nas
tecnologias de informdtica e a ampliacéo da rede de telecomunicacdes —
especialmente o crescente uso da infernet e o acesso as redes internacionais
de telejornais através da TV por assinatura — permitem que as pessoas se inter-
conectem e fenham acesso a informacdes e acontecimentos de qualquer parte
do mundo, no momento em que os fatos ocorrem. Com a globalizagdo, as
diversas prdticas econdmicas e culturais circulam no cendrio mundial e rompem
as fronteiras entre o local e global. Em paralelo a isso, diferentes movimentos
sociais que lutam pelo reconhecimento, fortalecimento e manutencao de identi-
dades, ganham forca e espaco no contexto politico infernacional e reforgam a
quesiao do particular.
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Cruzar a fronteira entre o local e o global, o passado e o presente, a

fradicdo e a contemporaneidade é uma das principais caracteristicas das socie-
dades atuais. Esse fendmeno envolve um complexo processo de negociacdo
de significados. A hibridizacdo aponta para a (re) constituicdo de identidades
e relagdes inferculturais. Para Bhabha (1998), nas fronteiras significatérias da
cultura, os significados e valores ndo s@o simplesmente apropriados, sGo con-
testados, articulados, inferprefados como num processo de enunciacdo:

O pacto da interprefagdo nunca é simplesmente um ato de comuni-
cagdo entre o Eu e o Vocé designados no enunciado. A producdo
de sentido requer que esses dois lugares sejam mobilizados na pas-
sagem por um Terceiro Espaco, que representa tanto as condicdes
gerais da linguagem quanto a implicacdo especifica do enun-
ciado em uma esfratégia performativa e insfitucional da qual ela
ndo pode, em si, ter consciéncia. O que essa relagdo inconsciente
infroduz € uma ambivaléncia no afo da interpretagdo. O Eu prono-
minal da proposicé@o ndo pode ser levado a interpelar — em suas
proprias palavias — o sujeifo da enunciagdo, pois ndo é persona-
lizavel, e sim continua sendo uma relacdo espacial no inferior dos
esquemas e estratégias do discurso. O sentido do enunciado nédo
&, literalmente, nem um nem outro. Essa ambivaléncia é enfatizada
quando percebemos que ndo hd como o contelddo da proposicdo
revelar a estrutura de sua posicionalidade, ndo hd como deduzir
esse confexto mimeticamente do contetdo. [...] é apenas quando
compreendemos que todas as afirmagdes e sisfemas culturais sGo
construidos nesse espaco contraditério e ambivalente da enuncia-
¢do que comecamos a compreender porque as reinvindicagdes
hierarquicas de originalidade ou ‘pureza’ inerentes as culturas sé@o

insustentaveis. (BHABHA, 1998, p. 66-67).

Essa posicdo enunciativa de Bhabha fraz ¢ tona a questdo da dife-
renca e chama nossa atengéo para a compreensdo dos “entreugares”, para

a propriedade hibrida e complexa dos processos de construcdo de identida-
des — de género, de enia, sexuais, geracionais, grupais efc.

O que é teoricamente inovador e politicamente crucial é a necessi-
dade de passar além das narrativas de subjefividades originarias
e iniciais e de focalizar aqueles momentos ou processos que sdo
produzidos na arficulacdo de diferencas culturais. Esses ‘entre-
lugares' fornecem o terreno para a elaboragdo de estratégias de
subjefivagdo — singular ou coletiva — que ddo inicio a novos signos
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de identidade e postos inovadores de colaboragdo e confestagdo,
no ato de definir a propria idéia de sociedade. (BHABHA, 1998,
p. 20).

A partir dessas leituras, somos convidados a perceber a escola como
um contexto hibrido. Um aparelho de sujeic@o, mas também, um local de nego-
ciacdo de significados, de articulacdo de elementos antagénicos, um terreno
propicio para a negagdo e reconstrugdo de saberes, para elaboragdo de
novas pratficas sociais.

Dentro dessa linha, desenvolveram-se trabalhos que estudam, por
exemplo, a heterogeneidade e hibridizacdo das identidades de professoras
(SILVEIRA, 2002) e de alfabetizadoras do século passado (TRINDADE, 2004).
Silva, (2002) realizou um estudo sobre interculturalidade e educagdo de jovens
e verificou que, para os estudantes, na escola hd mais discriminagdo — em
relagd@o & classe social, religido, sexo e cor — que na rua e no trabalho. No
entanto, de acordo com o autor, esse mesmo contexto pode fornarse um
espago alternativo para o didlogo se possibilitar a inferagdo e potencializar a
discussdo sobre as diferencas.

Gomes (2002) discute o processo de ressignificacdo cultural do cabelo
e do corpo de pessoas negras no ambiente escolar. Segundo a autora, ao
longo da histéria do Brasil, a escola tem reforcado e reproduzido esferedtipos
sobre os padrdes estéficos de afro-descendentes para justificar a colonizacdo
e a submissdo econdmica e politica dessa populacdo. Porém, a presenca de
negros e negras nas escolas e a forma como as familias arumam o cabelo das
criangas — principalmente o das meninas, com trangas, faixas e fivelas colori-
das — tem desconstruido o esteredtipo da pessoa negra como “descabelada
e suja” e ressignificado alguns simbolos culturais. Vale salientarmos que hoje,
apesar de em nimero ainda restrito, femos modelos internacionais que s@o
negras. Hé uma variedade de produtos no mercado voltados para o “realce
da cor da pele” e para “a melhor definicdo dos cachos” dos cabelos de pes-
soas negras. E claro que o fenémeno mercadolégico ndo pode embaracar
nossa visdo e crifica sobre as relagdes racistas ainda presentes na sociedade,
inclusive no Brasil, porém esses dados nos mostram que a cultura ¢ fluida, que
pode ser re-inferprefada em diferentes fempos e espacos.

Como ressaltam Costa; Silveira; Sommer [2003), as reflexdes geradas
por esses diferentes eixos de pesquisa, ampliaram a visdo dos pesquisadores
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sobre a realidade educacional. Revelaram a necessidade de se desenvolver
praticas pedagégicas que fossem capazes de relacionar a microcultura de
sala de aula ao contexto social e cultural mais amplo, que valorizassem as
diferencas e combatessem esteredtipos e preconceitos. Também mostrou a
necessidade de reformas nos cursos de formacao inicial e continuada de pro-
fessores e a importancia do acesso a uma reflexdo critica sobre as histérias e
narrativas de grupos cultural e politicamente subordinados.

6. Educacdo escolar, diferencas culturais e o reconhecimento
do “outro”

O desenvolvimento de uma politica de educagdo multicultural tem
como objetivo incluir no ambiente escolar — através dos curriculos, das préticas
pedagdgicas, da formagdo inicial e continuada dos (das) docentes — acdes
que fomentem o reconhecimento e valorizagdo das diferengas e questionem
discursos que fortalecem as discriminagdes. Segundo Martinez (2005), é
necessario o abandono da padronizagdo, da busca de modelos ideais e @
criagdo de um contexto em que os sujeitos possam desenvolver miltiplos sis-
femas de percepcdo, pensamento e agdo decorrentes de seu convivio com
distintos sistemas culturais. A formacdo do individuo deve ser focalizada na
vida colefiva, na redugdo das desigualdades sociais, no exercicio do respeito
ao direito do outro, inclusive o direito de ser reconhecido.

A relaga@o com o “outro” é um aspecto relevante nessa perspectiva,
porque, historicamente, o “outro” tem sido excluido tanto do espago fisico
da escola, quanto do imagindrio social daqueles que direta ou indireta-
mente fazem parte de seu confexto. Skliar; Duschatzky (2001) descrevem trés
maneiras comuns de se lidar com o “outro” no cotidiano e nas instituicdes edu-
cacionais: como fonfe do mal, como sujeito pleno de um grupo social, como
alguém a tolerar.

A percepcdo do “outro” como fonte do mal envolve desde a repressao
e o consfrangimento até a eliminagdo fisica da pessoa. Parte de uma visdo
dicotémica, que divide a sociedade em dois lados — o dos bons, cultos ou
civilizados e dos maus, ignorantes e desviados. No contexto educacional, essa
perspectiva estd presente, por exemplo, quando se atribui o fracasso escolar a
fatores socioculturais do [a) aluno (a) ou quando se distribui os (as) discentes em
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salas de acordo com uma suposta classificacdo de sua “potencialidade cog-
nitiva”. Também quando se permite o uso de piadas, brincadeiras ou qualquer
outro fipo de afitude constrangedora e de agressao fisica em relog@o a alunos
(as) que fogem aos padrées heteronormativos da sociedade.

Na visdo do “outro” como sujeito pleno de um grupo social, cada
cultura é uma comunidade homogénea, que compartilha as mesmas crengas e
habitos. Nesse caso, as diferencas de cada uma séo essencializadas. Para os
autores, esse ponto de vista fem sido muito comum na educagéo e levado ao
desenvolvimento de prétficas pedagdgicas que se caracterizam pelo “percurso
furistico” em diferentes culturas. As famosas festas folcléricas — com suas comi-
das, mUsicas e vestimentas, por exemplo — os passeios culturais e as feiras de
conhecimento, em sua maioria, trafam das diferencas culturais como algo exé-
fico, que deve ser olhado “de fora” e lembrado, apenas, em dafas especiais.

A idéia do "outro” como alguém a tolerar € uma das mais assumidas
ultimamente. Para Skliar (2003), essa percepgdo ¢ a base da pedagogia da
diversidade, que prega a pluralizacdo, a inclusdo, a hospedagem do “outro-
diverso” na escola, mas é incapaz de olhar para o “outro” como ele realmente
é.

Porque a mudanga nos olha e, ao nos olhar, encontra somente uma
reproducdo infinita de leis, de textos, de curriculos e de diddticas.
Mas nenhuma palavra sobre as representagdes como olhares ao
redor do outro. Nenhuma palavra sobre a necessidade de uma
mefamorfose nas nossas identidades. Nenhuma palavra sobre a
vibragdo com o outro [...] corremos desesperados a aumentar o
nimero de alunos e de cadeiras nas aulas, mudamos as capas dos
livros que j& publicamos ha muito tempo, re-uniformizamos o oufro
sob a sombra de novas terminologias. Novas terminologias sem

sujeitos. (SKUAR, 2003, p. 40).

Segundo o autor, este discurso do “outro-diverso” que deve ser
tolerado, aceito, respeitado, reconhecido, vestese de uma roupagem multi-
culturalista, mas retorna ao seu cardter colonial, porque captura o “outro” na
escola, mas ndo muda suas prdticas de exclusdo, “[...] uma pedagogia & qual
ndo imporfa quem é seu hdspede, mas que se interessa pela propria estética

do hospedar, do alojar.” (SKUAR, 2003, p. 47).

Inspirado em Derrida (1987), Skliar afirma que a pedagogia precisa
permifir a irrupgdo do outro e a percepgdo da diferenca. Diferenca que revela
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a presenga do “outro”, a sua multiplicidade, a sua singularidade. Uma peda-
gogia que promove o pensamento.

A pedagogia do outro que reverbera permanentemente € a peda-
gogia de um tempo outro, de um outro tfempo. Uma pedagogia que
ndo pode ocultar as barbéries e os gritos impiedosos do mesmo,
que ndo pode mascarar a repeficdo monocordia, e que ndo pode,
fampouco, ordenar, nomear, definir, ou fazer congruentes os silén-
cios, os gestos, os olhares e as palavras do outro. (SKLIAR, 2003,

p. 47).

Essa pedagogia visa & interagdo entre as diferencas e requer, entre
outros aspectos, professores (as) que enxerguem o conhecimento, o curriculo,
as préficas pedagdgicas como processos discursivos construidos historicamente
e influenciados por relacdes de poder; que sejam promotores de discursos
alfernativos, hibridos, éficos, politicamente engajados e que compreendam as
escolas como esferas democrdticas.

Para que isso aconteca, Giroux [1995b) ressalta a necessidade dos
cursos de educagdo e formagdo de professores fornarem-se espagos de discus-
s@o, questionamento e critica de discursos e préficas culturais; preocuparem-se
menos com a certificacdo e a pcdronizogéo do comportamento docente, com
as técnicas de ensino, geréncia e adminisiracdo e focalizarem “[...] questdes
concernentes & formacdo de identidade, linguagem, trabalho, producdo cul-
tural e responsabilidade social.” (GIROUX, 1995b, p. @1). O autor propde

algumas sugestdes a serem incrementadas em tfais cursos:

» Colocar a cultura como contetido central dos curriculos e das salas
de aula promovendo uma andlise critica das diferentes narrafivas
histéricas e culturais.

= Estudar a linguagem como uma prética histérica e contingente,
que possibilita a inclusdo ou exclusdo de determinados significa-
dos e ndo, apenas, como um dispositivo técnico e expressivo.

= Arficular a teoria a uma prétfica que faca diferenca e possibilitar
uma prética inspirada em reflexdes tedricas consistentes e criticas.

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009



* Inserir nos curriculos o estudo das culturas de massa, populares e
juvenis, rearticulando as fronteiras enfre o conhecimento institucio-
nalmente legitimado e aqueles produzidos no cotidiano.

= Estudar e fazer uso de diferentes tipos de textos, ndo apenas do
livio, da cultura impressa, mas também, das diversas tecnologias
auditivas, visuais, virtuais, da telecomunicacéo.

= Analisar a histéria ndo como uma série de fatos, datas e eventos,
porém, como caracterizada por muitas rupturas e deslocamentos,
como uma sucessdo de eventos complexos, nos quais nds estamos
direfamente implicados.

= Perceber a afividade docente como uma prdtica cultural que tem
participacdo ativa na producdo de significados, desejos, valores
e que, porfanto, ndo pode esfar fundamentada num dogma par-
ficular, mas no compromisso com a éfica, com uma politica de
transformacdo social.

Uma proposta de formagéo docente que considere esses aspectos
ndo estd preocupada apenas com a conscientizagdo do (a) profissional @
respeito dos diferentes universos culturais, possibilita que ele se sinfa agente
da histéria, da educagdo e construtor de uma escola, capaz de promover o
conhecimento enfre pessoas de diferentes racas, etnias, classes sociais, idades,
condicdes |(fisicas, sensoriais e mentais), géneros e orienfagoes sexuais.

As reflexdes geradas pelos estudos culturais na educacdo convidam
os educadores a fazerem novas perguntas, a examinarem os discursos pro-
duzidos, a verificarem quais saberes sdo instituidos como verdades e quais
as suas implicagdes no campo pedagdgico. Enfim, a prestarem aten¢@o nas
fransformacdes sociais e no que elas suscitam nos discursos educacionais, a
desenvolverem teorias mais sensiveis & culiura e & contingéncia do contexto
social.
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Notas

Maiores detalhes podem ser encontrados em Hall [2003) em sua discussdo sobre os marcos para
os esfudos culturais e os diferentes paradigmas presentes neste campo.

Hall (2003) descreve detalhadamente o percurso tedrico do campo dos Estudos Culturais na
Inglaterra, enfatizando a importancia dos encontros e das rupturas com diversas fradigdes tedricas
e as tentativas do campo de superacdo de alguns lapsos dessas correntes através da leitura e
reflexdo de outras abordagens.

Como ressaltam varios autores, a América Lafina e o Brasil j& vinham desenvolvendo estudos
sobre cultura e poder, bem antfes desta época e da existéncia dessa denominagdo. Destacam-se,
dentro deste contexto, os frabalhos desenvolvidos, por exemplo, por Paulo Freire. Uma andlise
mais defalhada sobre este aspecto na drea educacional encontrase em Candau; Leite [2008) e
em Costa; Silveira; Sommer (2003).

Estas conferéncias ocorrem a cada dois anos, desde 1996. A Gltima aconteceu na Jamaica, no
ano de 2008 e a proxima serd em Honk Kong, em 2010.

Para uma discuss@o mais defalhada sobre o fema ver Veiga-Neto (2003a). Neste fexto, que
consiste numa entrevista dada & Marisa Vorrober Costa, o aufor apresenta a escola como uma
invengdo da sociedade disciplinar e debate sobre a influéncia da légica do controle, cada vez
mais presente nos dias atuais, no papel desta insfituicdo.

Este guia, segundo a autora, foi produzido pela Prefeitura da Estancia Turistica de Embu das
Artes, com financiamento do Ministério da Satde, apoio do Governo do Estado de Séo Paulo e
da UNIFESP — Escola Paulista de Medicina e foi distribuido gratuitamente para os pais e alunos
da rede de ensino desse municipio.

Apbs varias campanhas de profesto o aufor da lefra mudou a parte que diz "Onde eles cortam
nossa orelha/Se, por acaso, ndo gostarem de nossa cara” por “Onde o plano é imenso/E o
calor é intenso”. No entanto, manteve: “E uma coisa barbara, mas é o lar”.

Referéncias

BANKS, James. An introduction on multicultural education. Nova Jersey: Allyn and Bacon,

1999.

BARBOSA, Tais; ANDRADE, Sandra dos Santos. Representacdes de familia em livros utiliza-
dos nas séries iniciais. In: SEMINARIO INTERNACIONAL FAZENDO GENERO, 8., 2008,
Florianépolis. Anais eletrénicos. .. Florianopolis: UFSC, 2008. Disponivel em: <http:/ /www.
fazendogenero8.ufsc.br/sts/ST44 /Barbosa-Andrade_44.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2009.

BHABHA, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1998.

CANCLINI, Neéstor Garcia. Culturas hibridas. Sao Paulo: Editora USP, 2001.

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009



Artigo

CANDAU, Vera Maria; LEITE, Miriam. Diélogos entre diferenca e educagdo. Rio de Janeiro,
2008. Disponivel em: <htip://www.gecec.pro.br\arquivos\dialogos.pdfeidmsg=1>.
Acesso em: 15 jan. 2009.

COSTA, Masisa Vorraber; SILVEIRA, Rosa Hessel; SOMMER, Luis Henrique. Estudos culturais,
educagéo e pedagogia. Revista Brasileira de Educagdo, Sco Paulo, n. 23, p. 3661,
maio/ago. 2003.

COSTA, Marisa Vorraber (Org.). O curriculo nos limiares do contemporéneo. Rio de
Janeiro: DP&A, 1998.

. Estudos culturais em educacdo: midia, arquitetura, brinquedo, biclogia, litera-
tura, cinema... Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2000.

DELORS, Jacques. Educag@o: um tesouro a descobrir. Séo Paulo: Cortez, 2002.
DERRIDA, Jacques. Psyché l'invention de I'autre. Paris: Galilée, 1987

DUARTE, Rafael Soares. Lesbianismo e a verdade erética nos quadrinhos, uma leitura de
fun home de Alisson Bechdel. In: SEMINARIO INTERNACIONAL FAZENDO GENERO,
8., 2008, Florianépolis. Anais eletrdnicos... Florianspolis: UFSC, 2008. Disponivel em:
<http:/ /www.fazendogenero8.ufsc.br/sts/ST44 /Rafael_Soares_Duarte_44.pdf>.  Acesso
em: 22 jan. 2009. 59

ESCOSTEGUY, Ana Carolina. Estudos culturais: uma introducdo. In: SILVA, Tadeu Tomaz
(Org.). O que é, dfinal, estudos culturaise Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Midia e educacdo da mulher: uma discussGo tedrica sobre
modos de enunciar o feminino na TV. Revista Estudos Feministas, Rio de Janeiro, v. 9, n. 2,
p. 586599, 2001.

FORQUIN, Jean-Claude. O curriculo entre o relativismo e o universalismo. Educacdo &
Sociedade, Campinas, v. 21, n. 73, p. 4770, dez. 2000.

GIROUX, Henry. Meméria e pedagogia no maravilhoso mundo da disney. In: SILVA, Tadeu
Tomaz (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma intfrodugdo aos estudos culturais em educa-
¢do. Petrdpolis: Vozes, 1995.

. A disneyzacdo da cultura infantil. In: SIVA, Tadeu Tomaz; MORERA, Anfénio
Flavio (Org.). Territérios contestados: os curriculos e os novos mapas politicos e culturais.
Petropolis: Vozes, 1995a.

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009



60

Artigo

. Praticando estudos culturais nas faculdades de educacdo. In: SIVA, Tadeu Tomaz
(Org.). Alienigenas na sala de aula: uma infroducdo aos estudos culturais em educagdo.
Petrépolis: Vozes, 1995b.

GOMES, Nilma Lino. Trajetérias escolares, corpo negro e cabelo crespo: reproducao
de esteredtipos e/ou ressignificacdo culturale In: ASSOCIAGAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 25., 2002, Caxambu. Anais eletrdnicos...
Caxambu: ANPEd, 2002. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/25 /nilmalinogo-
mest2 1.rf>. Acesso em: 20 jan. 2009.

HALL, Stuart. Da diégspora: identidades e mediacdes culturais. Belo Horizonte: Editora da
UFMG, 2003.

JOHNSON, Richard. O que €, afinal, estudos culturaise In: SILVA, Tadeu Tomaz (Org.). O
que é, dfinal, estudos culturais2 Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

KELLNER, Douglas. Lendo imagens criticamente: em direcdo a uma pedagogia pds-modema.
In: SILVA, Tadeu Tomaz (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma intfrodugéo aos estudos
culturais em educagdo. Petropolis: Vozes, 1995.

LACLAU, Emesto; MOUFFE, Chantal. Hegemony and socialist strategy: towards a radical

democratic politics. londres: Verso, 2001,

MARTINEZ, Maria Elena. Enfre identidades y diferencias: pensando acerca de la escolo-
rizacién vy el pluralismo em contextos latinoamericanos. In: CANDAU, Vera Maria (Org.).
Cultura(s) e educacéo: entre o critico e o pds-crifico. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

McLAREN, Pefer. Multiculturalismo revoluciondrio: pedagogia do dissenso para o novo
milénio. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

. Multiculturalismo critico. Sao Paulo: Cortez, 1997

MOREIRA, Anténio Flavio; SIIVA, Tomaz Tadeu (Org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

NELSON, Cary; TREICHLER, Paula; GROSSBERG, Lawrence. Estudos culturais: uma intro-
dug@o. In: SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma introdugéo aos
estudos culturais em educagdo. Petropolis: Vozes, 1995.

SABAT, Ruth. Pedagogia cultural, género e sexualidade. Estudos Feministas, Rio de Janeiro,
v.92,n. 2, p. 921, 2001.

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009



Artigo

E\

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SIVA, Tadeu
Tomaz. (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma infrodugdo aos estudos culturais em edu-
cacdo. Pefrépolis: Vozes, 1995.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Reconhecer para libertar: os caminhos do cosmopolitismo
multicultural. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.

SENA, Fabiana Aguiar de Castro. Inféncia e sexualidade: construindo artefatos para a edu-
cacdo. In: SEMINARIO INTERNACIONAL FAZENDO GENERO, 8., 2008, Florianépolis.
Anais eletrdnicos... Florianépolis: UFSC, 2008. Disponivel em: <http://www.fazendoge-
nero8.ufsc.br/sts/ST44 /Fabiana_Aguiar_de_Casfro_Sena_44.pdf>. Acesso em: 22 jan.
2009.

SILVA, Gilberto Ferreira da. Sociedade multicultural: educacdo, identidade(s) e culturals).

Educacdo, Porto Alegre, v. 27, n. 2, p. 283-302, maio/ago. 2004.

. Inferculturalidode e educacdo de jovens: processos identitérios no espaco
urbano popular. In: ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAQ E PESQUISA EM
EDUCACAQO, 25., 2002, Caxambu. Anais eletrdnicos... Caxambu: ANPEd, 2002.
Disponivel em: <http://www.anped.org.br/25/gilbertoferreirasilvatO6.rtf>.  Acesso em:
20 jan. 2009.

61

SIVA, Tadeu Tomaz. Documentos de identidade: uma introducdo &s teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SIVA, Tadeu Tomaz; MOREIRA, Anténio Flavio. Territérios contestados: os curriculos e os
novos mapas politicos e culturais. Pefrépolis: Vozes, 1995.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel (Org.). Professoras que as histérias nos contam. Rio de
Janeiro: DP&amp; A, 2002.

SIMON, Roger. A pedagogia como uma fecnologia cultural. In: SILVA, Tadeu Tomaz (Org.).
Alienigenas na sala de aula: uma infrodugdo aos estudos culturais em educagdo. Petrépolis:

Vozes, 1995.

SKUAR, Carlos. A educagdo e a pergunta pelos outros: diferenca, alteridade, diversidade e
os outros “outros”. Ponto de Vista, Floriandpolis, n. 5, p. 37-49, 2003.

SKUAR, Carlos; DUSCHATZKY, Silvia. O nome dos outros: narrando a alteridade na cultura
e na educacdo. In: LARROSA, Jorge; SKUAR, Carlos (Org.). Habitantes de babel. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009



62

Artigo

TOLENTINO, Célia; SANTOS, Elisangela da Silva. As mulheres no sitio do picapau amarelo.
In: SEMINARIO INTERNACIONAL FAZENDO GENERO, 8., 2008, Florianépolis. Anais
eletrénicos... Floriandpolis: UFSC, 2008. Disponivel em: <htp://www.fazendogenero8.
ufsc.br/sts/ST44 /Tolentino-Santos_44.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2009.

TRINDADE, lole Maria Faviero. Educago, Porto Alegre, v. 27, n. 53, p. 303-318, 2004.

VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura, culturas e educacdo. Revista Brasileira de Educacdo, Sco
Paulo, n. 23, p. 5-14, maio/ago. 2003.

. Pensar a escola como uma instituicdo que pelo menos garanta a manutengdo das
conquistas fundamentais da modernidade. In: COSTA, Marisa Vorraber (Org.). A escola tem
futuro? Rio de Janeiro: DP&A, 2003a.

WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigagdes filoséficas. Pefropolis: Vozes, 1979.

ZINANI, Cecil Jeanine Albert. O Mégico de Oz: género e transgressdo. In: FAZENDO
GENERO, 8., 2008, Florianépolis. Anais eletrénicos... Florianopolis: UFSC, 2008.
Disponivel em: <http://www.fazendogenero8.ufsc.br/sts/ST44 /Cecil_Jeanine_%20Albert_
%20Zinani_44.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2009.

Profa. Ms. Anna Luiza Aratjo Ramos Martins de Oliveira
Universidade Federal de Pernambuco

Centro de Educacao

Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao

Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores e Préfica Pedagégica
E-mail | alarmo@uol.com.br

Recebido 3 mar. 2009
Aceito 20 mar. 2009

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009



