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Alfabetizagéo e escolarizagao indigena no
Brasil segundo o censo demogréfico 2000

Indigenous literacy and school attendance in Brazil
according to the demographic census of 2000

Resumo

Este trabalho dirige a atencdo para a alfo-
betizacdo e escolarizagdo indigenas no
Brasil segundo o Censo Demogrdfico 2000,
considerando também a dindmica do contin-
gente populacional autodeclarado indigena
no novénio decorrido enfre o Censo 1991 e
o Censo 2000. As andlises feitas revelam,
no periodo 1991/2000, principalmente:
grande aumento da populagdo autodecla-
rada indigena; elevacdo significativa dos
indices de escolarizacdo e alfabetizacdo
indigena, a ponto de quase se igualarem aos
indices das populagdes autodeclaradas pre-
fas e pardas, com destaque para o aumento
da alfabetizagdo indigena rural; grande
expansdo da rede escolar em areas/ferras
indigenas. Tais resultados parecem indicar
uma mudanga no préprio significado da
escola, a qual, a partir do final da década
de 1970, estaria passando de “escola para
indios” para “escola indigena”.
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Abstract

This paper focuses on the indigenous literacy
and school attendance data according to the
Demographic Census of 2000. It also takes
info account the dynamics of the population
group that identifies itself as indigenous in
period from the Census of 1991 to 2000.
The analysis shows in this period: a great
increase in the population that identifies itself
as indigenous; a significant increase in the
rates of school attendance and literacy of the
indigenous population, which come close
fo the rafes of the population groups that
identify themselves as black and mulatto,
parficularly due to the increase of literacy
among the indigenous rural population; a
big expansion of the school network in indig-
enous areas or ferritories. These changes
seem to indicate a change in the meaning
of the school itself, which, since the end of
the 1970's, has ceased to be a “school for
Indians” to become an “indigenous school”.
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Introducao

O presente trabalho centra a aten¢do na alfabetizacdo e escolariza-
¢do indigenas no Brasil segundo o Censo Demogrdfico 2000, com afencdo
também para a dindmica demogrdéfica do contingente populacional autodecla-
rado indigena no novénio decorrido entre o Censo 1991 e o Censo 2000.
No que tange & educacgdo, tal definicdo deixa claro, desde o inicio, que a
pesquisa se volta mais para a andlise do estado atual do que para o estudo
da trajetédria dos indices de alfabetizagdo e escolarizagdo da populagdo indf-
gena brasileira. Isso vai na conframa@o da perspectiva histérica de longo prazo,
também chamada de estudo de tendéncia secular, na andlise do fendmeno do
analfabetismo e da alfabetizacdo no Brasil. SGo os proprios censos demogré-
ficos que colocam esse limite. O Censo 1980, por exemplo, na resposta ao
quesito relativo & varidvel cor, previa, apenas, as alternativas branca, amarela,
parda e prefa, de sorte que as pessoas que se identificassem como perten-
cenfes a efnias ou povos indigenas tinham que optar por uma dessas quatro
categorias. A suposicdo era que se declarassem pardas. Foi o Censo 1991
que, pela primeira vez, introduziu a categoria indigena na investigacdo da
cor ou raga das pessoas. O Censo 2000 manteve a classificagdo do Censo
1991, com as categorias branca, amarela, parda, prefa e indigena. E por
isso que o estudo de tendéncia da alfabetizagdo e escolarizacdo indigenas
fica, aqui, limitado ao novénio 1991 a 2000. No enfanfo, ndo se pode dei-
xar de anotar que fudo isso deve ter um significado. Assim como ndo deve ter
sido pura casualidade a omissdo da categoria indigena nos censos anferiores,
tfambém n&o deve ter sido simplesmente fruto do acaso a infroducéo desta cate-
goria nos levantamentos censitarios a partir de 1991. Algo deve ter mudado
em fempo recente.

Movimentos indigenas e politicas indigenistas

A partir da década de 1970, comegaram a aflorar em toda a América
Latina movimentos sociais, tanto indigenas como de grupos que apoiavam a
causa indigena. Tais movimentos se posicionaram contra as politicas integra-
cionistas e em favor da preservacdo da identidade e dos direitos dos povos
indigenas. A enfdo, o indigena era visto como um ser fragil, necessitando,
por isso, da tutela do Estado. No Brasil, especificamente, o indigena esfava
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condenado “[...] & aculturag@o esponténea, de forma a que sua evolugdo
socioecondmica se processe [processasse] a salvo de mudancas bruscas.” (LEI
N°5.371, 1967, ART. 1, INCISO I.D). Segundo avaliacao de Pérez (2007),
essa perspectiva comecou a mudar a partir da década de 1970, quando os
movimentos indigenas conseguiram implementar a proposta de uma educagdo
propria, diferenciada, com respeito & sua cultura e suas tradicdes. Seguiram-se
reformas na legislacdo em vérios paises latino-americanos e mudangas nas
politicas educativas, a ponto de, atualmente, entre outras coisas, falarse de
etnoeducacdo (educacdo propria) e reivindicarse a contratogdo de professo-
res nativos, bilingues e a criagdo de curriculos alternativos.

Enire os movimentos e organizagdes surgidos no final da década de
1960 e na década de 1970 em apoio aos povos indigenas e que feriam
contribuido para uma mudanga de perspectiva na relagéo escola-povos indige-
nas, Bergamaschi (2005) lembra as reunides do episcopado latino-americano
de Medellin (1968) e Puebla (1978), que deram origem & criagdo de grupos
de trabalho, como a Operagdo Anchieta — OPAN (1969), hoje, Operacdo
Amazénia Nativa, e o Conselho Indigenista Missiondrio — CIMI (1972); além
de diversas organizacdes ligadas as Igrejas Evangélicas e a instituicdes inter-
nacionais e o infenso trabalho nesse campo, desenvolvido por universidades 37
brasileiras a partir de entdo. No que se refere as Igrejas Evangélicas, cabe
destacar o Grupo de Trabalho Missiondrio Evangélico — GTME (1979) e o
Conselho de Misséo entre Indios = COMIN (1982).

Markus (2006), por sua vez, diz que foi, no ano de 1974, que
comecaram a ter |ugor, de forma mais sistemdtica, as arficulacdes, reunides
e assembleias indigenas. Entre as diversas organizacées criadas, o autor
destaca a Unido das Nagdes Indigenas (UNI). O movimento indigena con-
fou muito com o apoio de Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs) que
tinham algum compromisso politico com os povos indigenas. A partir desse
periodo, a educagdo escolar sempre esteve presente nas discussdes e reivindi-
cacdes dos movimentos indigenas.

A Consfituicao de 1988 reflete os esforcos empreendidos pelos movi-
mentos indigenas. Ela reconhece o direito & diversidade cultural desses povos
e, no que diz respeifo & educacdo, garante e reconhece processos proprios
de educacdo, isto é, de uma educacdo diferenciada, que considere a reali-
dade de cada povo: “[...] assegurada as comunidades indigenas também a
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utilizag@o de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.”

(BRASIL, 1988, Art. 210, § 2°).

Em 1991, passa & responsabilidade do Ministério da Educagdo
(MEC] a educagdo escolar indigena, que, antes, era afribuido da Fundagdo
Nacional do Indio (FUNAI). As agdes referentes & educacdo escolar indigena
passam, assim, & responsabilidade das Secretarias de Educag@o dos Estados
e Municipios, em sinfonia com o MEC. A partir de 1996, com a nova lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), o Estado assume a responso-
bilidade ndo somente de respeitar a diversidade dos povos indigenas, mas
tfambém de ser um incentivador junto a esses povos, através de politicas volta-
das & educacdo: “Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo
das agéncias federais de fomento & cultura e de assisténcia aos indios, desen-
volverd programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo
escolar bilingue e infercultural aos povos indigenas [...]." (BRASIL, 1996, Art.
78). Segundo a referida Lei, os objetivos de tais programas sdo:

| - proporcionar aos fndios, suas comunidades e povos, a recupera-
¢do de suas memérias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades
éinicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

Il = garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-ndias. (LEI N°
9394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, ART. /8).

A DB estabelece ainda a forma como a UniGo deverd incentivar os
sislemas de ensino em sua tarefa de apoiar a educagdo intercultural nas comu-
nidades indigenas:

Art. 79. A UniGo apoiard técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educag@o intercultural s comunida-
des indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino
e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejodos com audiéncia das comu-
nidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos
Planos Nacionais de Educagdo, terdo os seguinfes objefivos:

| — fortalecer as prdticas socioculturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena;
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Il = manter programas de formagdo de pessoal especializado,
destinado & educacdo escolar nas comunidades indigenas;

lll = desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os contetdos culturais correspondentes s respectivas
comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material diddtico espe-
cifico e diferenciado. (LEI N°® 9394, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1996, ART. 9).

A Constituicao de 1988 reconhece o direito & diferenca e a pro-
cessos proprios de educacdo, mas dentro dos limites que o Estado (impde) &
autonomia dos povos indigenas. Para Tassinari (2001), as escolas situadas em
aldeias indigenas ndo conseguem ser totalmente indigenas, da mesma forma
que ndo conseguem ser fofalmente alheias a essas populacdes. Isso, devido
fanto & visdo de mundo das populagdes indigenas, quanto ao préprio cardter
burocrdtico da escola ocidental.

Segundo Maybury-lewis, o Estado sempre fenta homogeneizar os
diferentes grupos émicos inseridos no seu ferritorio. Para o autor, ha “[...] uma
longa tradicdo no pensamento ocidental que sustenta serem os lagos émicos
iracionais e arcaicos e que deveriam, por isso, desaparecer, na medida em 39
que o mundo tende a uma maior racionalizagdo e racionalidade no desempe-
nho de suas atividades.” [MAYBURY-LEWIS, 1985, p. 103). Nessa linha, as
pessoas ndo esfariam mais sujeitas a um governante, mas seriam “cidad@os
de um Estado”. Consequentemente, “[...] as associagdes étnicas, a menos que
coincidissem com o Estado, eram enit@o indesejaveis, devendo ser desencora-
jadas, se ndo sumariamente suprimidas.” (MAYBURY-LEWIS, 1985, p. 104.).
Assim, entre os individuos e o Estado ndo deveriam mais existir organizagoes
intermedidrias, tais como os grupos émicos. Quando a comunidade interna-
cional se volta para a quest@o dos direitos humanos, privilegia mais os direitos
individuais do que os direitos dos povos. Segundo o autor, as Nagdes Unidas
adotam o modelo francés e estdo preocupadas em defender os direitos do
Estado, negando, assim o direito & eficidade; isso implica que os povos que
ndo fazem parfe da cultura dominante devem ser incorporados por esta. Assim,
o Estado fenderia a homogeneizar os diferentes grupos que est@o sob a sua
legislog@o, negando a autonomia e os direitos das minorias émicas.
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Educacdo indigena e educacéo escolar indigena

O limite quanto & dimensdo do texto ndo permite que se discuta aqui
a quest@o importante da relag@o entre indigenas e escrita. A atengdo voltase,
assim, para a educagdo escolar indigena. Antes, porém, buscarse-d esclare-
cer a diferenca entre educacdo indigena e educacdo escolar indigena.

Cada povo indigena teve sempre suas proprias técnicas de educa-
¢Go, visando instruir e transformar cada crianga num ser, a exemplo do povo
onde nasceu. (FERNANDES, 1975: SANTOS, 1975; MEUA, 1979). Por
muito tempo, se pensou que a educacdo indigena fosse somente ufilitaria, com
vistas apenas & sobrevivéncia e satisfacdo das necessidades. Isso ndo é ver-
dade, pois os povos indigenas desenvolveram religides, formas de expressao
arfistica, classificacdes da natureza, bem como diferentes especulagdes filosé-
ficas, existenciais e cosmolédgicas efc.

Florestan Fernandes, ao analisar a educacdo na sociedade
Tupinambd, formulou, por assim dizer, um conceito de educac@o indigena.
Para ele, a sociedade Tupinambda criou um mecanismo proprio para transmitir o
conhecimento da sociedade as novas geracdes. Segundo Florestan Fernandes
"[...] o foco da educacdo deriva, material, estrutural e dinamicamente, das ten-
déncias de perpetuagdo da ordem social estabelecida. Ela ndo visa preparar
o homem para a ‘experiéncia nova’; mas preparélo para ‘conformarse aos
outros’, sem perder a capacidade de realizarse como pessoa e de ser Uil &
coletividade como um todo [...]." (FERNANDES, 1975, p. 38]. O processo
de educacdo indigena é, muitas vezes, visto, pela sociedade nacional, como
um processo informal, tendo em vista a inexisténcia de escolas ou de agentes
especializados em educacdo. Para Melia, o processo tem, sim, sua formali-
dade: “[...] os educadores do indio t&m rosto e voz; #&m dias e momentos; tém
materiais e instrumentos; [...] Tem-se aspectos e fases da educacdo indigena
que requerem mais tempo do que outros, mais esforco, mais dedicacdo, tanto
no ensino, como na aprendizagem.” (MELA, 1979, p. 10).

Segundo Melia (1979), a educagdo indigena tem o papel de fazer
de cada ser um portador exemplar da cultura onde nasceu, um integrante e
protagonista de uma deferminada identidade. Esse processo de educagdo esté
voltado ndo somente para suas relagdes internas, mas também para as exter-
nas, na inferagdo com outros povos. Sendo profagonista de uma identidade, o
ser humano é capaz de propor mudangas coerentes com a sua tradicdo, ndo
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causando, assim, qualquer tipo de ruptura. J& o processo de educagdo escolar
indigena, oriunda tanto do meio religioso como do secular, causou uma ruptura
com a tradicdo desses povos. O autor classifica essa ruptura como ideologica,
por querer fransformar o indigena num ser mais “evoluido”, capaz de entrar
numa légica capitalista de produgdo e submissao.

Segundo Tassinari (2001), nas décadas de 1950 e 1960, surgem,
no Brasil, principalmente com Darcy Ribeiro e Roberto Cardoso de Oliveira, as
"teorias de confato” que preveem o desaparecimento sistemdtico das popula-
¢des indigenas, devido justamente & logica desenvolvimentista e capitalista do
contafo. O contafo seria de natureza tdo desigual e opressora, que as populor
¢des indigenas ou se adaptariam ou desapareceriom. Segundo a autora, essa
mesma feoria é utilizada por Eneida Corréa de Assis, no inicio da década de
1980, para explicar a escola no contexto indigena. Ou seja, a escola indi-
gena seria uma espécie de frente ideoldgica capaz, ora de alterar (adaptarl)
ora de destruir a tradicdo indigena.

Segundo Weigel (2003, p. 6), aceitar essa teoria seria ndo afribuir
o devido valor & "agéncia” indigen: “Esse enfendimento focaliza o poder polf-
fico, econdmico e simbdlico dos agentes promotores da escola (da sociedade
envolvente), minimiza a atuagdo e a reagdo dos préprios indigenas e ndo 41
considera o movimento que engendra criagdo,/destruicdo/ recriagdo de signi-
ficados dentro do espago escolar.”

Sem divida, a escola é criagdo de uma tradicdo nao-indigena, utili-
zada com infengdes assimilacionistas, como na época em que os positivistas
ficaram encarregados do Servico de Protecdo ao Indio (SPI). No entanto,
enfende-se que, no processo, os povos indigenas acabaram ressignificando a
escola que, hoje, leva o nome de escola indigena. Negar isso seria considerar
o indigena incapaz de encontrar solugdes para os problemas resultantes do
contato; seria admitir a necessidade da ajuda de “alguém capaz”.

Em seu estudo “Educagdo indigena na escola”, Melid parfe do pressu-
posto de que “[...] ndo ha um problema da educagdo indigena, pelo contrario,
o que existe & uma solucdo indigena ao problema da educacdo.” (MELA,
1999, p. 11). Segundo o autor, enquanto a sociedade envolvente tinha infen-
¢des de dominar os indigenas através da escrita, os indigenas queriam dominar
a escrita jusfamente para ndo serem dominados. Em outro fexto j@ anterior-
mente citado, o referido autor entende que a escrita deveria ser usada pelos
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indigenas simplesmente como técnica suplementar na sua cultura, para, com
isso, fentarem resolver os problemas trazidos pela prépria alfabetizacdo e edu-
cacdo escolar. O problema da educacdo escolar indigena estaria na propria
interferéncia que a escola pode causar na comunidade. Para Melia {1999,
essa interferéncia pode proceder de duas formas: primeiro, a educag@o esco-
lar indigena pode querer substituir o processo milenar de educagdo indigena;
segundo, a educagdo escolar indigena pode tornarse um complemento para-
lelo & educag@o indigena. A primeira causaria uma ruptura com a tradicdo; o
segunda estaria provocando uma inovagdo coerente com a fradigdo indigena.

Paes (2003) defende ideia semelhante. Para ela (baseada numa
exposicdo de lara Tatiana Bonin), o conhecimento “de fora”, da sociedade
envolvente e dominante, ao entrar em contato com os indigenas assume uma
nova caracteristica para estes, passando a ser algo que deve ser compreendido
e dominado. E é assim que esse conhecimento “de fora” passa a se efetivar
como Unico modo de sobrevivéncia e manutengé@o dos povos indigenas. A
educagdo escolar deveria ser o meio pelo qual os indigenas captariam esse
conhecimento “de fora”. Apropriarse de novos conhecimentos ndo significa
que o conhecimento tradicional serd substituido, mas que esse novo conheci-
mento se fransformard numa espécie de aparato critico. Dessa forma, a escola
indigena se apresenfa como essencial no contexto das comunidades indige-
nas, | que os indigenas estdo inseridos num contexto maior — o da sociedade
nacional. Ainda segundo a autora, a escola deveria dar possibilidades aos
indigenas de participarem da sociedade envolvente de forma consciente:

Néo hé como estar inserido em um contexto sem conhecé-lo, assim
como ndo ha como participar de uma dindmica social sem conhecer os codigos
que a regem. "Ndo conhecendo e compreendendo os codigos normativos e
legislativos [da sociedade envolvente], [os indigenas] estardo sempre na depen-
déncia de ‘outros’ para a garantia de seus direitos”. (PAES, 2003, p. 94).

A escola comeca a se tornar um problema para os indigenas quando
ndo corresponde ¢ comunidade e & autoafirmagdo cultural e politica do seu
povo. Quando a escola indigena se propde a trabalhar contetdos da propria
cultura do povo dentro da sala de aula, esfd significando que a comunidade é
incapaz de cumprir o seu papel, ou seja, de transmitir a cultura ou de educar
o novo ser na sociedade. Segundo os proprios indigenas, a escola fem que
ensinar s criangas “[...] as coisas do branco, pois as coisas de indio elas

aprendem com a familia e a comunidade.” PAES, 2003, p. 93).
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Nesse sentido, a alfabetizagdo e a escolarizacdo indigenas podem
significar fomada de consciéncia e autoafirmacdo cultural, em vez de perda
da identidade. Ao analisar a educag@o escolar indigena, Ferreira diz que, por
mais que o Estado brasileiro tenfe assimilar o indigena por meio da escola, os
indigenas ndo aceitam mais esse modo colonial de proceder. Para a autora,
"[...] os indios recorrem & educacdo escolar, hoje em dia, como instrumento

conceituado de luta.” (FERREIRA, 2001, p. 71).

Os indigenas nos Censos Demograficos 1991 e 2000

A pesquisa sobre cor ou raga, nos censos brasileiros, ¢ feita através de
uma autoclassificag@o segundo categorias predefinidas. Até o Censo 1980,
quando se investigou cor, os indigenas tiveram que se autoclassificar dentro
das quatro categorias previstas no questionério do censo: branca, preta, parda
e amarela. Como j& mencionado, foi somente, a partir do Censo 1991, que
os indigenas passaram a ganhar, no questiondrio do IBGE, uma categoria pré-
pria — “indigena” — dentro do quesito sobre cor ou raga.

Referindo-se especificamente aos afro-brasileiros (prefos e pardos), 43
Wood e Carvalho, em seu estudo “Categorias do censo e classificagdo sub-
jetiva de cor no Brasil”, dizem que as dividas sobre a informagdo produzidas
pela autodeclaragdo de cor apoiam-se principalmente em duas consideragdes.
A primeira delas “[...] refere-se ao grande nimero de termos usados pelos bra-
sileiros para identificar as variagdes da cor da pele entre os dois extremos — a
branca e a prefa.” (WOOD; CARVAIHO, 1994, p. 3) J& a segunda considero-
¢do “[...] referesse & interagdo enfre a posicdo social da pessoa e a percepcdo
subjefiva de sua cor.” (WOOD; CARVAIHO, 1994, p. 4). As consequéncias
s@o principalmente duas: de um lado, a prépria ideia que o individuo tem a
respeito de sua cor ou raca pode mudar, ocasionando assim uma “migracdo”
enfre as cores ou ragas nos censos; de outro, a ideia de cor ou raga que o
membro declarante do domicilio fem a respeito dos demais residentes implica
um “posicionamento social”. Nesse caso, segundo os autores, “[...] uma pes-
soa de pele escura e que também seja pobre é provavelmente fida, e assim se
classificaria, como preta”. (WOOD; CARVAIHO, 1994, p. 4. Porém, “[...]
uma pessoa com a mesma fonalidade de pele que ocupe uma posicao alta
na sociedade provavelmente serd considerada, e se classificaria, [...] como
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morena, parda ou qualquer outro fermo que se aproxime da escala de cores
da pele.” (WOOD; CARVAIHO, 1994, p. 4]. Enfende-se que o estudo de
Wood e Carvalho sobre os afro-brasileiros pode aplicarse ao estudo da popu-
lacdo autoclassificada indigena.

Com a mefodologia adotada, os Censos 1991 e 2000 acabam
incorporando, numa Unica categoria genérica, os mais de 220 povos indf-
genas que vivem hoje no Brasil, deixando, assim, de identificélos. Segundo
Pereira e Azevedo (2004), o método de autoclassificacdo da cor ou raca
indigena contém limitagcdes, que podem resultar tanto da “subenumeracdo”
decorrente da miscigenagdo na sociedade brasileira, quanto da “sobrenume-
ragdéo” motivada pela percepgdo de possiveis beneficios que possam provir de
politicas voltadas a favorecer determinados grupos.

O estudo da alfabetizagdo e escolarizacdo indigena no Brasil
enfrenfa, assim, em principio, pelo menos, duas questdes que t&m mobilizado
os pesquisadores. A primeira refere-se ao método de autodeclaragdo, discutido
acima. A segunda estd na surpreendente expansdo verificada na populagdo
autodenominada indigena no Brasil, entre os anos de 1991 e 2000, a qual
aumentou cerca de duas vezes e meia no referido novénio. Com efeito, a
populagdo indigena, que, no Censo 1991, somava 294.131 pessoas; no
Censo 2000, alcangou um total de 734.127 pessoas. A taxa média geomé-
frica de crescimento anual da populagdo residente autodeclarada indigena no
periodo 1991,/2000 foi de 10,8% para a populagcdo indigena total, sendo
de 20,8% ao ano para a populagéo indigena urbana e de apenas 5,2% ao
ano para a populagdo indigena rural (IBGE, 2005). Excegdo feita da drea
rural da Regido Sudeste; em todas as demais regides as taxas de crescimento
da populagdo indigena nas dreas rurais sGo consideradas [...] compativeis
com um possivel crescimento demogrdfico dos povos indigenas.” (PEREIRA;
NASCIMENTO; SILVA; SILVA; ARAUJO; FERNANDES FILHO; SILVA FILHO,
2000, p. 2). SGo as taxas de crescimento da populagdo indigena fofal (10,8%
ao ano) e particularmente da urbana (20,8% ao ano) que surpreendem, ndo
podendo ser explicadas, apenas, em termos de crescimento vegetativo.

Referindo-se a esse infenso ritmo de crescimento da populagéo indi-
gena no periodo 1991/2000, Pereira e Azevedo (2004) o interpretam em
termos de “migracdo” entre as categorias de cor ou raga. Para as autoras,
muito provavelmente pessoas que se haviam autoclassificado como pardas no
Censo 1991, terse-iam reclassificado como indigenas no Censo de 2000.
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Buscando entender o fenédmeno, elas argumentam que a década de 1990
foi boa para os povos indigenas. Com a crescente importéncia dada & ques-
iGo ambiental e & Rio92, os indigenas comegaram a aparecer na midia de
forma positiva, como defensores do meio ambiente. Referem, também que,
em 1997, uma pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
mostrou que cerca de 45 milhdes de brasileiros tinham ascendentes indigenas.
Provavelmente, questdes como essas acabaram colocando em evidéncia e
valorizando a identidade indigena junto aos préprios povos indigenas e junto
& populacao brasileira em geral.

Por sua vez, um grupo de pesquisadores do IBGE reuniu recentemente
diferentes hipdteses de inferpretacdo desse surpreendente crescimento da popu-
lacdo autodeclarada indigena no periodo 1991,/2000:

As hipdteses enumeradas acerca do crescimento populacional da
populacdo autodeclarada indigena no periodo 1991,/2000 s@o
muitas, tais como o crescimento vegetativo dos indigenas, ou seja,
aumento da populagd@o devido ao maior nimero de nascimentos
do que de mortes; a imigragdo internacional originaria dos paises
limftrofes que fem alto confingente de populagéo indigena, como
Bolivia, Equador, Paraguai e Peru, com destino as dreas fronteiri-
¢as ou as grande metrépoles, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo;
o aumento da propor¢do de indigenas urbanizados que optaram
pela categoria indigena no Censo Demogréfico 2000 e que
anteriormente se classificavam em outras categorias, considerada
a hipdteses mais plausivel dentre os especialistas, onde estariam
incluidos tanfo os indigenas urbanizados com pertencimento émico
a povos indigenas especificos como pessoas que se classificaram
genericamente como indigenas ainda que ndo se identificando
com efnias especificas [...]. (PEREIRA; NASCIMENTO; SILVA;
SILVA; ARAUJO; FERNANDES FILHO; SILVA FILHO, 2006, p. 2).

Os autores admitem que fodas essas possibilidades podem ter ocor-
rido de forma simulténea, mas destacam que o incremento populacional se deu
principalmente nas dreas urbanas do pafs. Uma taxa média geométrica de
crescimento anual da ordem de 10,8%, como a apurada na populagdo indf-
gena brasileira no periodo 1991 /2000, ultrapassa muito os padrdes méximos
de crescimento vegetativo das populagdes humanas, em que taxas superiores a
3% j& sdo consideradas explosivas. Nao hd também indicacdo de que deslo-
camentos populacionais de paises vizinhos para o Brasil possam dar conta da
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diferenc;q entre o crescimento vegetativo e o crescimento apurado entre os dois
censos. E plausivel, porfanto, a inferpretacdo de Pereira e Azevedo quando
dizem que tal crescimento nGo deve ser apenas demogréfico, mas também
o resultado de “[...] mudanca na autodefinicdo de um contingente de pes-
soas que anteriormente se identificavam como pardos.” (PEREIRA; AZEVEDO,
2004, p. 1).

Essa explosdo demogrdfica, apurada no periodo 1991,/2000, fez-se
acompanhar, nos anos seguintes, de movimento semelhante no que concerne
& escolarizagdo da populacdo autodeclarada indigena, considerando-se aif
tanto o nimero de escolas indigenas quanto o montante da populagao escolar.
Com efeito, o nimero de 1.392 escolas em ferras indigenas no pais, levanto-
das no Censo Escolar Indigena de 1999, saltou para 2.323 no Censo Escolar
de 2005, com um total de 163.773 estudantes indigenas ndo estando af
incluidos os autodeclarados indigenas residentes fora das areas indigenas.
No periodo de 1991 a 2000, a taxa de escolarizagé@o das pessoas de 5 o
24 anos saltou de 29,6% para 56,2%. A maior expansdo verificouse no meio
rural, onde a taxa de escolarizagdo, no mesmo grupo de 5 a 24 anos, dupli-
cou, passando de 24,8% para 49,1%, atingindo /3,5% no grupo rural de
10 a 14 anos. No meio urbano, a taxa de escolarizagdo, que jé era 49,6%
em 1991, passou para 65,0% no ano 2000, alcangando, nesse Ultimo ano,
nada menos do que 94,2% no grupo de 10 a 14 anos. Tudo isso confirma um
vigoroso movimento de expansdo da rede escolar indigena e de escolarizagéo
indigena (em terras indigenas) no Pais no periodo 1999,/2005.

Alfabetizacdo e escolarizacdo indigena

Pelo exposto, é compreensivel o interesse em se avaliar os efeitos que
essas mudancas tiveram em termos de alfabetizacdo e de escolarizacdo entre
os indigenas. Para isso, trabalharse-d com dois indicadores. O primeiro é a
taxa de alfabetizacdo, entendida como o percentual de pessoas de 10 anos ou
mais que declararam ou que o informante do domicilio declarou saberem ler e
escrever. O segundo, um indicador sintético de escolarizag@o e bem mais rico
que o primeiro, € a média de anos de estudos concluidos com aprovagao entre
as pessoas de 10 anos ou mais. Ambos os indicadores foram cruzados com as
variGveis cor ou raga (branca, amarela, prefa, parda e indigena); Regido (as
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grandes regides do Pafs) e situagdo do domicilio (populacdo urbana e rural).
Foram utilizados, para isso os microdados do Censo Demogréfico 2000,
sendo de inteira responsabilidade dos autores o processamento dos mesmos.

Como se pode observar no Gréfico 1, as taxas de alfabetizacdo sdo
ainda baixas e até muito baixas, no Brasil, para todas as categorias de cor
ou raga. Nao diferem muito entre si as taxas de alfabetizagdo apuradas entre
indigenas (74,8%), pretos (79,7%) e pardos (83,2%), aumentando a distancio
enfre essas cafegorias e as taxas verificadas entre brancos (92, 3%) e amarelos
(95,2%). A maior distancia verificase enfre as categorias “parda” e “branca”,
sittando-se as populagdes indigena e amarela nos exiremos inferior e superior,
respectivamente, da escala de alfabetizacdo.

Crdfico 1 - Taxa de olfabetizagdo entre as pessoas de 10
anos ou mais, segundo a cor ou raca — Brasil 2000
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Fonte | IBGE. Censo demogrdafico 2000.

No entanto, é sabido que, na medida em que a alfabetizacdo se
generaliza, a taxa de alfobetizacdo perde progressivamente seu poder de
discriminag@o como indicador comparativo em nivel educacional. Uma étima
solugdo, no caso, € o recurso & média de anos de estudo da populagdo de 10
anos ou mais, calculoda a partir da informacdo censitaria sobre anos de estudo
concluidos com aprovagdo. O Grdfico 2 permite, assim, confronfar o nivel de
escolarizag@o da populagdo indigena de 10 anos ou mais com as demais
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categorias de cor ou raca distinguidas no censo. O referido grdfico revela
que a populacdo autodeclarada indigena tem uma média de anos de estudo
(5,5) praticamente idéntica & média atingida pelas populagdes autodeclaro-
das prefa (5,8) e parda (5,8). Em outras palavras, no ano 2000 praticamente
ndo havia diferenca, em fermos de nivel de escolarizacdo atingido, enfre as
pessoas aufodeclaradas indigenas, prefas e pardas. Bem acima dessas frés
categorias, situavam-se as pessoas autodeclaradas brancas e amarelas, com
médias da ordem de 7,3 e 9,3 anos de estudo, respectivamente. Considera-se
surpreendente, em fermos comparativos com as outras cafegorias de cor ou
raca, esse dado sobre o nivel de escolarizacdo afingido pelo conjunto das pes-
soas autodeclaradas indigenas no ano 2000. Parece néo fechar com o senso
comum a consfatacdo de que indigenas, pretos e pardos constituem um fodo
muito homogéneo em termos de nivel de escolarizag@o, pelo menos, quando
esfa é avalioda pela média de anos de estudos.

Crdfico 2 — Média de anos de estudo entre as pessoas de 10
anos ou mais, segundo a cor ou raca — Brasil 2000
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O Crdfico 3 permite um estudo comparativo das taxas de alfabe-
tizagdo segundo a classificacdo por cor ou raca nos censos de 1991 e
2000. Pode-se destacar duas observacdes principais. De um lado, em ambos
os censos, os aufodeclarados indigenas apresentam as taxas mais baixas
de alfabetizacdo, seguidos sempre, em ordem crescente, pelas pessoas
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autodeclaradas pretas, pardas, brancas e, por fim, amarelas. De outro lado,
surpreende o aumento verificado na taxa de alfabetizacdo indigena do Censo
1991 para o Censo 2000, passando de 49,6% para /4,8%; um salto abso-
lutamente incomum em foda a frajetéria secular das taxas de alfabetfizagdo
no Brasil. Tal salfo fez com que a taxa de alfabetizacdo indigena, que, em
1991, distava mais de 20 pontos percentuais, se aproximasse muito, no ano
2000 (74,8%), das taxas verificadas entre as pessoas autodeclaradas pretas e
pardas (79,7% e 83,2%, respectivamente). A mudanca de 1991 para 2000
foi menor entre pretos e pardos e minima entre brancos e amarelos. A questdo
é saber quanto desse avanco da alfabetizacdo indigena no referido novénio
se deve & expans@o da rede escolar e quanto & autodeclaragdo de pessoas
indigenas alfabetizadas que, no censo anterior, nGo se haviam reconhecido
como indigenas. E preciso levar em conta, também, que, ¢ medida que as
taxas se aproximam de 100%, a disténcia entre elas tende, necessariamente, o
diminuir. De qualquer forma, essa elevacdo surpreendente da taxa de alfabeti-
zacdo indigena sinaliza mudancas profundas em, pelo menos, duas diregdes:
de um lado, uma elevagdo no conceito que os povos indigenas €m de si
mesmos [autoconceito] e no conceito que a sociedade em geral fem deles; de
outro, maior valorizagdo da escola em si perante os povos indigenas e do seu 49
papel na relacdo com a sociedade ndo-indigena.

Crdfico 3 - Taxas de alfabetizacdo entre as pessoas de 10
anos ou mais, por cor ou raga — Brasil 1991 e 2000
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Os Gréficos 4 e 5 permitem confrontar a taxa de alfabetizacéo e
a média de anos de estudo das pessoas autodeclaradas indigenas com as
demais categorias de cor ou raga, agora com a distingdo entre residentes no
meio urbano e meio rural. J& se disse que a maior expansdo da populagao
indigena se deu no meio urbano. Ora, é exatamente entre as pessoas residen-
fes no meio urbano que a diferenca entre as taxas de alfabetizacdo indigena
(87,1%), prefa (84,6%) e parda (87,4%) é minima, aproximando-se esfas,
inclusive, das taxas branca (94%) e amarela (96,6%). Isso é compreensivel, na
medida em que essas taxas estdo se aproximando de 100%. E, na populogdo
rural, que a diferenca se mantém ainda acentuada, variando de um minimo
de 57,4% entre indigenas a até um méximo de 82,3% e 82,2% entre pessoas
de cor ou raga branca e amarela, respectivamente (Gréfico 4). Mas ndo se
pode esquecer que a taxa de alfabetizacdo indigena rural duplicou no periodo
1991 /2000, conforme se mostrou acima.

Grdfico 4 — Taxa de alfabetizagdo entre as pessoas de 10 anos ou
mais, segundo a cor ou raga e situagdo do domicilio — Brasil 2000
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Fonte | IBGE. Censo demogrdfico 2000.

Novamente, o uso da média de anos de estudo como indicador
sinfético do nivel de escolarizagdo afingido (Grdfico 5) confirma sitvagdo prati-
camente idéntica entre indigenas, pretos e pardos, tanto no meio urbano (6, 3;
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6,1 e 6,2 anos de estudo, respectivamente), como no meio rural (3,7; 3,9 e
4,0 anos de estudo, respectivamente]. Distinguem-se destes, e entre si fambém,
os grupos populacionais de cor ou raca branca e amarela, com médias de
anos de estudo acentuadamente mais elevadas: respectivamente, 4,9 e 6,2
anos de estudo no meio rural e 7,7 e 9,5 no meio urbano.

Crdfico 5 = Média de anos de estudo entre as pessoas de 10 anos ou
mais, segundo a cor ou raga e a situag@o do domicilio — Brasil 2000
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Fonte | IBGE. Censo demogrdfico 2000.

Conclusdo

Independentemente das mudancas que possam ter ocorrido nestes pri-
meiros anos do século XXI, as andlises apresentadas neste trabalho oferecem
elementos que reforcam a avaliagéo feita por Maria Aparecida Bergamaschi.
A autora diz que, no limiar do novo século, as Escolas Indigenas se tornaram
“[...] mais visiveis no cendrio da educagdo escolar brasileira [...]" e que isto se
deu tanto pela “pujanca numérica”, quanto pelo “diferencial” que essas mes-
mas escolas propdem, com base em legislacdo especifica que chega a destoar
da legislacdo escolar de cunho nacional. Em contraposicdo ao que ocorria no
inicio do século XX, quando a “escola para indios” consfituia uma preocupao-
¢do para o Estado, decorrido um século, nas palavras de Bergamaschi:
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[...] o tema reaparece forfe no panorama de educacdo esco-
lar, pautando agora uma fecunda discussdo acerca do ensino
diferenciado, em que os proprios interessados estdo & frente do
movimento, inaugurando um novo periodo na histéria da educagdo
dos povos indigenas e abrindo fendas na marcante homogenei-
dade das prdticas escolares dominantes. (BERGAMASCHI, 2005,
0. 401).

Os dados apurados relativamente a situagdo, no ano 2000 e & trajetd-
ria dos indices educacionais no novénio 1991,/2000, parecem ndo coincidir
com a imagem que se fem dos niveis de alfabetizacdo e escolarizacdo atingi-
dos pelos povos indigenas em comparagdo com as demais categorias de cor
ou raca no Brasil. Os resultados sugerem aumentos bem mais acentuados nos
indices educacionais entre as pessoas autodeclaradas indigenas, do que os
historicamente verificados entre as pessoas nao-indigenas no Brasil. Em espe-
cial, merece destaque o aumento da ordem de cinquenta por cento na taxa de
alfabetizacdo da populagcdo autodeclarada indigena residente no meio rural,
faxa essa que passou de 49,6%, em 1991, para 74,8% no ano 2000. Em
comparagdo com os grupos populacionais autodeclarados prefos e pardos, €
bem maior entre os autodeclarados indigenas a propor¢do de residentes no
meio rural, muito deles residentes no que o IBGE denomina “rural especifico”,
constituido das aldeias indigenas. Isso ndo impediu que os indigenas apresen-
tassem, no Censo 2000, uma média de anos de estudos muito proxima as
verificadas entre prefos e pardos.

Tais resuliados chamam a atengdo para dois pontos. O primeiro refere-
se ao significado que a escola estaria assumindo dentro do contexto indigena
brasileiro: escola indigena, em contraposicdo, & escola para indios. Parece
que ela se esfaria constituindo em ponto de ligagdo e de dialogo entre dois
mundos: o mundo indigena e o mundo ndo-indigena. Parece, também, que a
nogdo de escola como “fronteira”, proposta por Tassinari, define bem o papel
da escola indigena. A autora entende a escola como fronfeira, ndo no senfido
de limite ou de limite que deva ser superado, mas “[...] como um espago de
contato e intercambio entre populagdes, como espago transitével, fransponivel,
como situagdo criativa na qual conhecimentos e tradicdes sdo repensados, as
vezes reforcados, as vezes rechagados, e na qual emergem e se constroem as

diferencas émicas.” (TASSINARI, 2001, p. 68).
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Nesse sentido, independentemente se seu significado histérico de
instrumento de empoderamento da burguesia e dominagdo e domesticagdo
tanto das massas trabalhadoras quanto dos povos subjugados, pareceria que
a escola passou a ser procurada e reivindicada pelos indigenas precisamente
por verem nela uma possibilidade de didlogo com os ndo-indigenas e de liber-
tacdo dos proprios povos indigenas. Ou acabaria a escola transformando-se,
tfambém para os indigenas residentes no meio rural, em mera agéncia carimba-
dora do passaporte para a cidade, assim como tem sido para as populagcdes
rurais ndo indigenas em geral2

O segundo ponto a chamar a atengdo diz respeito aos indices edu-
cacionais a serem revelados pelo Censo Demografico 2010. E também as
eventuais mudangas que possam ser infroduzidas no quesito sobre cor ou raga,
em decorréncia da Pesquisa das caracteristicas éinicoraciais da populagdo,

langada pelo IBGE em julho de 2008.
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