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A inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
em classes regulares: andlise do contexto
institucional na perspectiva dos educadores

The inclusion of students with intellectual disabilities in regular classes:
analysis of the institutional context in the educators perspective

Resumo

O presente estudo objetiva investigar a
percepcdo dos professores sobre fatores
influenciadores da inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual em turmas regulares. A
amostra contou com 33 professores do ensino
fundamental de 10 escolas publicas estaduais
de Belém (PA). Foram utilizados questiondrios
para a coleta de dados, posteriormente tro-
tados mediante a estatistica descritiva. Os
resultados mostram que, na percepgéo dos
professores, sGo indmeras as barreiras que
dificuliam o processo de inclusdo, como a
falta de qualificagdo docente e de apoio
especializado. A obrigatoriedade de acesso
e a permanéncia com sucesso dos alunos na
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escola regular exigem a concretizagdo de
politicas publicas que proporcionem as con-
dicdes necessdrias para a sua efetivacdo. A
inclusdo ndo pode acontecer, apenas, por
deferminagdo legal, mas, sobretudo, pela
necessidade de possibilitar ao outro o con-
vivio social e educacional. A comunidade
escolar precisa ser apoiada e orientada
a refletir, criticamente, sobre suas atfitudes
visando a sua assungdo no papel de agente
transformador da educacédo.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva.
Deficiéncia intelectual. Formagdo de profes-
sores. Acessibilidade. Politicas inclusivas.
Inclusdo.
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Abstract

The present study was aimed to investigate the
perceptions of teachers about factors influen-
cing the inclusion of students with infellectual
disabilities in regular classes. The sample
was consisted of 33 elementary school tea-
chers from 10 public schools in Belém (PA).
Questionnaires were used to collect data,
further processed by descripfive statistics. The
results show that in the perception of feachers
there are numerous barriers that impede the
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of the students in regular school requires the
implementation of public policies fo provide
the necessary conditions for ifs realization.
The inclusion cannot happens just by the
implementation of the law, but by the need
to allow to the other a social and educatio-
nal life. The school community needs to be
supported and guided to critically reflect on
their attitudes aiming fo get the role of frans-
forming agent of education.

process of inclusion, like the lack of qualified
teachers and specialized support. The obli-
gation of the enfrance and successful staying

Keywords: Inclusive education. Infellectual
disability. Teacher training. Accessibility.
Inclusive policy. Inclusion.

Introducao

Nos Ultimos anos, a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na
rede regular de ensino vem sendo alvo de muitas inquietacdes, debates, bem
como fem se constituido em tema de muitas pesquisas, principalmente na érea 89
de educagdo especial.

A Consfituicdo Federal de 1988 assegurou, no seu artigo 2006,
inciso |, como um dos principios para o ensino “[...] a iguoldade de condicdes
para o acesso e permanéncia na escola.” (BRASIL, 1988, p. 94). A lei de
Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n® 9.394,/1996, define, em
seu artigo 58, a educag@o especial como modalidade de educagéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para os educandos com
necessidades especiais; e em seu artigo 59 inciso |, determina que os sisfemas
de ensino deverdo assegurar [...] curriculos, métodos, tcnicas, recursos edu-
cativos e organizacdo especifica para atender ¢s suas necessidades.” (BRASIL,
1996, p. 21).

A existéncia do direifo nos documentos legais ndo é condigdo sufi-
cienfe para a garantia de sua aplicabilidade pratica, pois muitas escolas ndo
dispdem de condicdes necessarias para a efetivacdo do que estd preconizado
nesses documentos. Diante disso, Prioste; Raica; Machado (2006) ressaltam
que ndo se concebe mais a ideia de que o aluno precisa ajustarse aos padrdes
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estabelecidos pela escola, mas que a instituicdo necessita modificarse para
receber e atender a todos.

Dentre as dificuldades enconfradas pelas instituicdes de ensino,
quando se trafa da inclusdo de alunos com necessidades especiais, destacam-
-se: o nimero insuficiente de profissionais qualificados para esse afendimento,
a escassez de recursos materiais e diddticos, além do elevado nimero de
alunos por turma.

E importante ressaltar que a politica de inclusdo de alunos com defi-
ciéncia na rede regular de ensino ndo consiste, apenas, na sua permanéncia
fisica juntos aos demais alunos, mas representa a necessdria e urgente mudanga
de concepgdes e paradigmas, bem como a reestruturagdo das instituicoes de
ensino. Compartilhamos das ideias de Saide (2007) quando diz que muitas
discussdes precisam ser feitas acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia
na rede regular de ensino, pois, mesmo que algumas mudangas tenham ocor-
rido, é perceptivel que ela, de fafo, ainda ndo aconteceu.

Para Omote (2005, p. 34), a inclusdo traz, em seu bojo, um salto
qualitativo no tocante ao “[...] deslocamento do foco de afengdo, que sempre
recaiu sobre o deficiente, para o seu meio.” Assim, deixa-se de dar énfase
ao que ndo estéd bem no aluno — e que, muitas vezes, o torna incapaz e
incompetente dianfe das pessoas que fazem parte da escola  ao desenvolver
atividades propostas no contexto escolar. Considera também importante que a
escola se fransforme em um ambiente acolhedor e que afenda as necessidades
e peculiaridades de cada aluno.

O desenvolvimento do potencial dos alunos com deficiéncia requer
o respeito as diferencas, de modo que as suas reais necessidades sejam
reconhecidas e atendidas, pois “[...] a educacdo é uma questao de direitos
humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas,
as quais devem modificar seu funcionamento para incluir fodos os alunos.”
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21). Uma educacdo inclusiva implica
uma série de mudancas, fanfo nas escolas quanto nas préficas dos professo-
res. No entanfo, sua efetivagéo é de responsabilidade de todos os envolvidos
direfa ou indirefamente no processo educacional. Tratase, portanto, de uma
acdo coletiva e infegrada que tem como foco oportunizar o acesso de todas as
pessoas & escolaridade.
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Lima (20006) enfatiza que a inclusdo s6 se concretizard plena e verda-
deiramente a partir do momento em que houver transformacdo, mas que ela
ocorra por meio de um processo “continuo, consciente e concreto”. Caso con-
frério, continuaremos, apenas, no plano das ideias, sem que, de fafo, ocorra
uma educagdo para todos.

Em se fratando da deficiéncia intelectual, ndo se pode negar que, por
muito fempo, prevaleceu a crenca de que as pessoas com essa deficiéncia
ndo tinham “capacidade, competéncia e potencial” para aprender os con-
teddos propostos nos curriculos escolares. Essa situagdo se torna ainda mais
grave quando ¢ exigido do aluno com necessidades educacionais especiais
adequar-se as deferminagdes da escola no que diz respeito & apropriagdo de
conteddos baseados em programas que, ao serem elaborados, ndo conside-
ram a heferogeneidade presente no ambiente escolar. (PIRES, 2006).

E importante, pois, destacar o direito que as criangas com deficiéncia
intelectual 1&m & escolarizacdo em classes comuns da rede regular de ensino,
que exige a garantia do atendimento educacional especializado a ser desen-
volvido em espagos apropriados (dentro da prépria escola), possibilitando
ao aluno manifestar seus interesses e habilidades. No entanto, Silva (2003)
chama a aten¢do para a dicofomia existente entre a percepgdo dos docentes 91
do ensino regular e da educagdo especial como sendo pertencentes a mundos
diferentes no que diz respeito & definicdo da clientela, como se esta ndo aten-
desse as especificidades do afo de educar.

Ainda nesse sentido, Carvalho (2007) ressalta que a educagao
especial ndo pode ser vista separada ou distante do ensino regular, o que
se percebe muito bem com a separagdo entre o trabalho desenvolvido pelos
profissionais que atuam na educacdo especial e os demais educadores, pois
isso contribui para que as parcerias entre eles inexistam ou acontecam de
maneira precaria. Com essa separacdo, a parficipacdo dos professores da
educagdo especial nas agdes pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar
é minima e, quando ocorre, geralmente ¢ ineficaz; por oufro lado, os demais
professores, na maioria das vezes, costumam ficar apdticos, indiferentes na
elaboracdo e discussdo de propostas a serem implementadas junto aos alunos
com deficiéncia.

Essa dicotomia é percebida, inclusive, nas préficas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores que insistem em separar o sujeito em corpo
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e mente, deixando, portanto, de percebélo como um ser integral. Dessa
maneira, o aluno com deficiéncia intelectual & impossibilitado de expressar-se,
dando vazdo aos seus desejos, sonhos, sentimentos, medos e angstias, ndo
estabelecendo um canal de comunicagdo consigo, com os demais colegas e
com o mundo.

Por mais que os alunos com deficiéncia infelectual possam apresen-
tar algumas limitagdes e dificuldades, seu desenvolvimento serd favorecido na
medida em que frequentam escolas da rede regular de ensino com acesso aos
contetdos proposfos no curriculo escolar. Desfacarse, ainda, que a convivéncia
desses alunos com outras criancas e adolescentes é imporfante para o estabe-
lecimento de lacos afefivos necessdrios & sua participacdo em grupos sociais
mais amplos, pois o “bom aprendizado” é aquele que oportuniza sempre a
inferacdo enfre os sujeitos e que procura, fundamentalmente, respeitar o modo

e o ritmo particular que cada pessoa tem de aprender. (VYGOTSKY, 1989).

Contrariando as ideias de Viygotsky, o esperado por grande parte dos
professores ¢ que seus alunos apresentem um desempenho semelhante, em um
mesmo tempo estipulado pela escola para aprender um determinado conte-
do, esquecendo-se das diferencas e peculiaridades deles. Mesmo sabendo
que os alunos sdo diferentes, alguns professores ainda concebem o ensino
numa perspectiva normativa, esperando, dessa forma, alcancar um padréo de
desempenho escolar.

Nao se pode negar que alguns alunos com deficiéncia intelectual
apresenfam condi¢des agravadas e limitagdes que podem contribuir para
que sejam abreviadas ainda mais as suas possibilidades escolares. Por isso,
é importante oportunizar a esses sujeitos um ambiente atraente e estimulador,
onde a segregagdo ndo tenha vez fampouco reforce as suas limitagdes. Nessa
perspectiva, Guedes (2007) ressalta que o olhar dos professores deve estar
voltado para o que seus alunos sGo capazes de desenvolver, e ndo para o que
ainda ndo conseguem fazer. Assim, maximizardo as suas realizagdes, contri-
buindo para a inclusdo desses alunos no contexto escolar.

Em se fratando da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, séo
varios os caminhos que ainda precisam ser percorridos pelos professores e
demais profissionais da educagdo. No enfanfo, é necessaria a apropriagdo
por eles de conhecimentos relativos a essa deficiéncia, bem como suas impli-
cagdes no cotidiano escolar. De posse desse conhecimento, deve-se priorizar a
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implementacdo de acdes pedagdgicas que possibilitem ao aluno expressarse
liviemente, rompendo, assim, com o imobilismo presente no confexto escolar.
Quanto a isso, Menezes (2007 diz que a formagdo dos professores deveria
ocorrer com o apoio da escola, local onde s@o oportunizadas vivéncias reais
com possibilidades de um preparo teérico advindo de reflexdes da realidade.

A permanéncia efefiva dos alunos com deficiéncia infelectual em tur-
mas regulares depende de mudangas nas prdticas pedagdgicas e no papel
a ser desempenhado pelos professores, requerendo o repensar acerca da for-
macdo inicial e continuada desses profissionais e os reflexos desta nas suas
acdes, visando ao atendimento de novas demandas sociais. (REGANHAN:

BRACCIALLI, 2008).

Em se fratando da formagdo continuada, Mendes (2001) compre-
ende que ela exerce um imporfante papel na sistematizagdo das constantes
reflexdes crificas acerca das concepcdes, valores e atitudes dos profissionais,
bem como seus efeitos sobre as pessoas com deficiéncia.

No enfanfo, sabe-se que as escolas padecem da falta de estrutura,
bem como de recursos necessdrios para tal agéo. O que é ratificado por Costa
(2007), ao ressaltar a insuficiéncia de recursos para a efetivacdo da formagdo
de docentes, assim como materiais e equipamentos indispensaveis & prética
pedagogica.

Mesmo ndo tendo a formagdo necessdria para atuar com esses alu-
nos, "[...] o argumento de despreparo dos professores néo pode continuar
sendo dlibi para impedir a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias.”
(SARTORETTO, 2006, p. 82). Para essa autora, se os professores ndo se sen-
fem preparados, faz-se necessdrio que busquem ou que se |hes oferecam a
formagdo devida. No enfanto, considera que a verdadeira preparagdo tem
seu inicio com a possibilidade e o desafio de acolher e respeitar as diferencas
na sala de aula, bem como pela busca de propostas pedagdgicas inovadoras.

Nessa perspectiva, enfendemos que a formagdo inicial e continuada
do professor ¢ fundamental para o processo de inclus@o, sendo o acesso a
escolaridade o primeiro passo, visto que a permanéncia exige estudos con-
finuos e frequentes ndo somente do professor, mas de todos os envolvidos
no processo educacional. Essa preparacdo para a inclus@o tdo almejada
pelos profissionais da educag@o deve oportunizar conhecimentos e atitudes
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necessdrios para uma nova maneira de lidar com as particularidades de cada
educando.

E importante que o professor entenda que os alunos com deficién-
cia infelectual sGo capazes de aprender muitas coisas, inclusive de se tornar
independentes. Mas, para isso, precisam ser estimulados a descobrir suas
potencialidades. Assim, serdo desafiados a viver com mais autonomia e senfir-
-se-do produtivos no mundo. Smeha e Ferreira (2008) acreditam que ndo é
possivel prever o que uma crianga pode ou n&o aprender, ressaltando que mui-
fos professores pensam fer a possibilidade de deferminar o que pode ou ndo
ser mais facilmente aprendido, esperando, com isso, que suas expectativas
sejam operacionalizadas pelos discentes. Para as autoras, cada sujeito fem
seu tempo préprio de aprender, precisando ser respeitado e que, a partir de
sua préfica pedagdgica, o professor poderd confribuir para a ampliagéo ou
reducdo desse tempo.

Percebemos que o acesso desses alunos & escola regular j& é uma
realidade no contexto investigado. No entanto, muito ainda precisa ser feito
no que diz respeito & formacdo de professores, & adequagdo de metodolo-
gias e recursos pedagdgicos, & avaliag@o do processo ensino-aprendizagem
e, principalmente, & mudanga de atitudes dos atores envolvidos no processo
educacional.

Por enfender que a efefivagdo com éxito do processo de inclusdo
depende, também, da prética pedagédgica desenvolvida pelos educadores e,
ainda, por considerar que a forma como agem, pensam e os resuliados dessas
concepgdes e acdes refletem diretamente no desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia infelectual & que esta pesquisa teve por obijetivo investigar a per-
cepcdo desses profissionais sobre as condices fisicas, estruturais e materiais
disponiveis na escola no que tange ao trabalho desenvolvido com os alunos
com deficiéncia infelectual. Essas condicdes abrangem o espaco fisico e
materiais disponiveis aos professores e alunos, o apoio pedagdgico e técnico
especializado disponivel na escola, a existéncia de uma diretriz pedagdgica
na unidade escolar, a adequagao curricular as necessidades dos alunos com
deficiéncia intelectual, bem como, numa perspectiva de autoscopia, das acdes
diddticopedagégicas desenvolvidas pelos docentes na relagdo com esses
alunos.
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1 Método

1.1 Modelo de estudo

Para analisar as percepgdes dos professores quanto & inclusdo de alu-
nos com deficiéncia infelectual em turmas do ensino regular na rede pablica do
municipio de Belém do Pard, optouse pela pesquisa descritiva, considerando
que esfa “[...] busca conhecer as diversas situagdes e relagdes que ocorrem na
vida social, politica, econdmica e demais aspectos do conhecimento humano

[...]." [CERVO; BERVIAN, 1996, p. 49).

1.2 Amostra

Os sujeitos deste estudo s@o 33 professores de 10 escolas da rede
publica estadual de ensino do Municipio de Belém do Pard. A maioria abso-
luta (N=20), 61%, atua no ensino fundamental, 32% no ensino médio (N=11)
e 7% na educagdo infantil (N=2). Os participantes sdo de ambos os sexos,
com predomindncia feminina, ou seja, 64% de mulheres (N=21) e 36% de
homens (N=12). O critério de inclusGo na amostra foi o tempo de experiéncia
(no minimo um ano) em turmas regulares inclusivas de alunos com deficiéncia
intelectual. O critério de inclusGo esfd relacionado ao fato de se considerar
que, nesse periodo, o profissional conviveu um fempo razodvel com os alunos
com deficiéncia intelectual, fendo condicdes de apontar os fafores que servem
como obstdculos e possibilidades ao processo de inclusGo.

1.3 Instrumento

Para o levantamento dos dados, foi utilizado um questiondrio consti-
tuido por 26 questdes fechadas, respondidas numa escala de avaliogdo com
cinco opgdes de respostas (ruim, insuficiente, regular, bom e muito bom). A
utilizagao desse instrumento de pesquisa buscou respostas para questdes relo-
cionadas aos seguintes aspectos: 1) As condicdes fisicas, materiais e estruturais
de que dispdem as escolas e os professores para o desenvolvimento de acdes
que possibilitem a inclusGo de pessoas com deficiéncia intelectual; 2) A ade-
quagdo de confetdos propostos no curriculo as necessidades e interesses dos
alunos com deficiéncia intelectual; 3) Os conhecimentos diddtico-pedagdgicos
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dos professores para atuar junto aos alunos com deficiéncia intelectual; 4) A
disponibilidade de apoio pedagégico e técnico especializado aos professores
e alunos com deficiéncia infelectual.

1.4 Procedimentos de campo

Para a realizacdo da pesquisa, levantamos a localizagéo das esco-
las que incluiam alunos com deficiéncia intelectual, bem como os professores
que nelas atuavam. Para fal, procedeuse a um levantamento nos registros da
rede estadual de ensino por meio da Coordenadoria de Educagdo Especial
(COEES), objetivando identificar, na rede Estadual do Municipio de Belém,
as unidades que contam com matriculas de alunos com essa deficiéncia. Esse
processo levounos a 57 institvicdes, das quais 10 foram selecionadas para
serem Iécus deste estudo.

A coleta de dados ocorreu no estabelecimento de ensino onde o pro-
fessor atuava, levando-se em consideracdo sua rofina de trabalho, com vistas a
ndo provocar interrupgdo. O preenchimento dos questiondrios foi previamente
agendado com os professores, sendo, portanto, respeitados os dias e hordrios
definidos pelos participantes da pesquisa.

Relativamente aos aspectos éficos, o projeto foi avaliado e aprovado
pelo Comité de Etica e Pesquisa ([COMEP) da Universidade Castelo Branco,
sob o profocolo n® 0146,/2008 UCB/VREPGPE/PROCIMH. A participagcdo
dos sujeitos deu-se de maneira voluntaria  fodos foram convidados a assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme Resolugcdo n° 196,/96
do Conselho Nacional de Saude, instruindo-os sobre o cardter da investiga-
¢do, os procedimentos da pesquisa e informando-os sobre a possibilidode de
abandoné-la no momento em que desejassem.

1.5 Andlise de dados

Os dados obfidos através do questiondrio foram tabulados e fratados
mediante a esfatistica descritiva, recorrendo-se ao cdlculo da frequéncia relo-
fiva das respostas para cada opgéo da escala de avaliagéo.
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2 Apresentacdo e discussdo dos resultados

E importante destacar que, na proposta de educacdo inclusiva, o
formagao inicial e continuada dos professores fem papel relevante, pois oportu-
niza conhecimentos tedricos e praticos que possibilitam o acompanhamento e
o reconhecimento do processo de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
intelectual. No entanto, Carvalho (2007, p. 77) elucida que, além do aprimo-
ramento na formagdo inicial e continuada dos professores, faz-se necessario
que sejam criados espagos nos quais o didlogo faca parte do cotidiano da
escola e, assim, “[...] ddvidas, medos e a ressignificacdo das praticas peda-
gogicas [...]" possam ser vistas e analisadas por todos os que fazem parte do
confexto escolar.

O professor inferprefa os processos sociais decorridos na escola e na
classe através de quadros de referéncia formados com base no conhecimento
e experiéncia pessoal sobre as pessoas, eventos, e objetos. ([HENRIQUE;
FREITAS, 2008). Do ponto de vista cognitivo, as percepgdes pessoais se relo-
cionam com 0s Processos de aquisicdo, interpretagado, selecdo e organizagao
das informagdes oriundas do meio cercante, os quais norteiam a atribuicdo
de significados &s experiéncias vivenciadas, no caso desta pesquisa, no meio
escolar. A compreensdo das percepgdes pessoais docentes se constitui em
ponto de partida para a compreensdo dos processos cognitivos e comporta-
mentais do professor que afefam a introspeccao de valores e o desenvolvimento
de prdticas pedagogicas e dindmicas de sala de aula concernentes & inclusdo
de alunos com deficiéncia intelectual, entre outros.

Os resultados desta pesquisa contribuem para ampliar o conheci-
mento sobre os fafores inerenfes ao dominio dos professores e ao ambiente
escolar relacionados s possibilidades de inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual. A Tabela 1 ilustra as percepgdes pessoais dos professores sobre
esses fatores os quais discutimos na sequéncia.
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Tabela 1 | Percepgdes de professores sobre as condigdes estruturais e
pedagégicas relacionadas ao atendimento a alunos com deficiéncia intelectual

Indicadores Ruim | Insuficiente | Regular | Bom I\ler;o

Como vocé percebe os espagos fisi- 18% 169 30% &% 0%

cos adaptados existentes na escola ’ ° ’ ° ’

Quanto aos recursos materiais de

apoio disponiveis na sua escola, vocé| 15% 46% 30% 9% 0%

considera

Como vocé considera o afendimento

técnico especializado disponivel na| 6% 21% 34% 33% 6%

escola

Como vocé considera o atendimento

dos profissionais da drea dg ‘sﬂoude 559 36% 3% 3% 3%
98 junfo aos alunos com deficiéncia

intelectual

Como vocé percebe as agdes previs-

fas no projeto pedagdgico da escola, 219 179, 219 189 39

visando & inclusd@o de alunos com defi-
ciéncia intelectual

Como vocé percebe as adequagdes
feitas nos contetidos propostos no cur-

, > Proposios No €Ul gy 49% 30% 0% 3%
riculo da escola, visando & inclusdo
de alunos com deficiéncia intelectual

Quanto aos métodos e técnicas de
ensino utilizados nas aulas, vocé| 27% 43% 24% 6% 0%

considera

No que tange aos recursos utilizados
na efetivagdo do processo ensino-| 15% 49% 24% 12% 0%
-aprendizagem, vocé considera
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Indicadores

Ruim

Insuficiente

Regular

Bom

Muito

bom

Como vocé percebe a realizagdo de
registros semanais dos planos de aula

24%

34%

24%

18%

0%

Quanto & aplicabilidade dos disposi-
fivos legais no decorrer de sua prdtica
pedagdgica junto aos alunos com
deficiéncia intelectual, vocé considera

12%

64%

21%

3%

0%

Quanto ao seu conhecimento das
caracferisticas e especificidades dos
alunos com deficiéncia intelectual,
vocé considera

18%

40%

21%

12%

9%

Como vocé percebe a realizagdo da
avaliag&o conjunta das agdes propos-
fas no projeto pedagodgico da escola,
visando & corre¢do das distorgdes pre-
sentes no contexto escolar

18%

55%

15%

%

3%

Quanto & reformulacdo dos trabalhos
em face dos resultados parciais da
avaliacdo (avaliagdo formatival), vocé
considera

6%

O1%

21%

12%

0%

Como vocé considera o processo
avaliativo desenvolvido na escola,
visando & inclus@o de alunos com defi-
ciéncia mental em turmas regulares

6%

37%

30%

24%

3%
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99

Relativamente ao espago fisico disponivel nas escolas, 18% dos docen-
fes consideram a sua adaptacdo ruim; 46% insuficientes; 30% regulares; e
apenas 6% consideram bons. A grande maioria (64%) dos professores percebe
que o0s espagos fisicos da escola ndo atendem s necessidades dos alunos com
deficiéncia intelectual, dificullando a aprendizagem dos contetddos curriculares
e, consequentemente, o bom andamento do processo ensino-aprendizagem.
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Na percepcdo desses profissionais, o fato de a escola ndo dispor de espagos
fisicos adequados restringe as afividades lefivas & sala de aula. Além disso, a
inadequagdo dos espacos na escola, na propria sala de aula, dificulto o ir e
vir de professores e alunos, agravando o estabelecimento e fortalecimento das
relacdes sociais e afefivas essenciais para a convivéncia humana.

Diante desses obstéculos e da complexidade que permeia a proposta
de educacdo inclusiva, corroboramos as ideias de Quatrin e Pivetta (2008),
ao enfatizarem a relagdo existente entre o processo de incluséo e a organi-
zagcdo do ambiente escolar, bem como das condicaes fisicas apresentadas
pela escola ao receber os alunos com necessidades educacionais especiais.
A permanéncia com sucesso dos alunos com deficiéncia infelectual nas esco-
las regulares depende de vérios fafores que se interrelacionam. No entanto,
sabemos que a matricula desses alunos, por si s6, ndo garante sua inclusdo
educacional, exigindo a participacdo deles na totalidade do cotidiano escolar,
potencializando seu sucesso académico.

No entanto, observamos que as instituicoes de ensino, em sua maioria,
ndo dispdem desses ambientes de forma adequada, precisando de reformas
estruturais que vao além das possibilidades e competéncias dos gestores
escolares, pois demandam investimentos provenientes das esferas de governo
(federal, estadual e municipal). Ressaltamos que a efetivacao de tal proposta
fem se consfituido em utopia pela caréncia de politicas piblicas especificas
voltadas & concretizagdo de uma escola para todos.

Quanto & disponibilidade de recursos materiais de apoio a serem
utilizados nas aulas visando ao bom andamento do processo ensino-aprendizo-
gem, 15% dos professores consideram ruim, 46% insuficiente, néo afendendo
as necessidades dos alunos, 30% consideram regular e apenas 9% consideram
bom. Presume-se que a insuficiéncia e a falta desses recursos dificuliam o desen-
volvimento de prdticas pedagégicas que despertem o inferesse dos alunos
pelos conteddos curriculares, acarrefando sérios prejuizos ao processo ensino-
-aprendizagem. Assim, os professores se limitam aos “recursos convencionais”
conhecidos e utilizados no decorrer do seu trabalho, assim denominados por
Martins (2001), afirmando que nem sempre possibilitam aos alunos o acesso
ao conhecimento.

No que diz respeito ao atendimento técnico especializado dispo-
nivel na escola, 6% dos participantes da pesquisa percebem-no ruim; 21%
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insuficiente; 34% regular; 33% bom; e apenas 6% afirmam ser muito bom.
Apesar da consideravel insatisfagdo por parte da maioria dos docentes,
revelada por sucessivas queixas quanto a esse atendimento, observa-se, nos
resultados, uma quase que equanimidade entre as distintas categorias da
escala: inferior [‘Ruim” e ‘Insuficiente’); intermedidria (‘Regular’); e superior
(‘Bom” e "Muito Bom’).

Apesar de ainda ndo se configurar safisfatério, & estimulante e con-
forfante o fato de quase 40% da amostra perceber e tirar proveito do apoio
técnico especializado. A lei de Direfrizes e Bases da Educagdo (LBD) — n°
9.394/1996, em seu artigo 58, § 1°, preconiza: "Haverd, quando neces-
sario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial.” (BRASIL, 1996, p. 21).
Compreende-se que a sua inexisténcia ou a oferta insuficiente, no decorrer do
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia infelectual em turmas regulares,
acarretard em prejuizos para o trabalho desenvolvido em sala de aula pelos
professores, os quais se senfem “despreparados e solitérios” nesse processo.
Destacamos que esse apoio deve ser destinado aos professores e aos alunos
com necessidades educacionais especiais.

Com relagdo ao atendimento por profissionais da drea da sadde, os
resultados revelam que 55% dos professores avaliam como ruim; 36% insufi-
ciente; 3% regular; 3% bom; e apenas 3% consideram muito bom. Belisdrio
Filho (2005, p. 175) enfatiza que a incluséo proporciona “[...] o didlogo
entre as dreas de satde e de educagdo [...]", ndo sendo possivel separar
uma coisa da outra, pois considera que um depende do outro. Por isso, o
descasamento enfre essas dreas acarrefa resuliados desfavoréveis ao processo
formativo. O autor ressalia, fambém, que a atuagdo precoce de profissionais
da drea da satde junfo & crianca com deficiéncia intelectual traré melhorias ao
seu desenvolvimento afefivo, cognitivo, psicomotor e social, preparando-a para
a aquisi¢ao e construgdo de novos conhecimentos.

Delville, Mercier e Mattys (1999) ressaltam o cardter preventivo da
salde no contexto educacional, considerando a combinacd@o de acdes de
profecdo da sadde e de educagdo para a sadde. Para tal, apontam a agdo
comunitaria como um dos aspectos necessdrios & promogdo da salde, prin-
cipalmente no que se refere as pessoas com deficiéncia, pois as infervencdes
realizadas, a partir dessa acdo, podem modificar, de forma eficiente, afitudes
e comporfamentos destas, diminuindo os problemas que afetam seu bem-estar.
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A andlise dos resultados referentes as agdes previstas no projeto
pedagdgico da escola com a finalidade inclusiva de alunos com necessida-
des especiais demonstra que 21% dos professores considerammnas ruins; 37%
insuficientes; 21% informam ser regulares; 18% boas; e apenas 3% dizem ser
muito boas. Observase que nem sempre as agdes propostas no projeto pedar-
gogico da escola conseguem atender, na pratica, ds reais necessidades dos
alunos com deficiéncia infelectual. Diante disso, comungamos com as ideias
de Padilha (2007) quando afirma que compete & escola desenvolver acoes
que possibilitem a melhoria do processo ensinc-aprendizagem e, consequen-
temente, do atendimento aos alunos. Assim, o projeto politicopedagogico
dessas instituicdes deve partir, inicialmente, de discussdes e avaliagdes acerca
das necessidades e expectativas de todos os segmentos que fazem parte do
contexto escolar. Sabemos que ndo se frata de uma tarefa facil, pois esse
projefo precisa ser enfendido como um processo de mudanca, o que requer
esforco e dedicac@o, bem como a quebra de paradigmas.

Esse processo exige a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas desen-
volvidas no dia-o-dia da instituicdo escolar, visando ressignifica-las ao trilhar
novos caminhos resultantes de uma acdo coletiva e transformadora. Na
perspectiva de uma educagdo inclusiva, buscase, por meio do projeto pedo-
gogico, refletir e transformar velhas e ultrapassadas préticas que insistem em
servir como barreiras na concretizacdo de uma escola aberta & diversidade,
plural e acolhedora em que as diferencas apresentadas pelos alunos e profes-
sores s@o respeitadas e valorizadas.

A luz das percepcdes dos professores, ndo podemos perder de visfa
que, na maioria das vezes, a construgdo do projefo politico-pedagdgico da
escola se d&, apenas, em funcdo de uma exigéncia legal (BRASIL, 1996),
deixando, porfanto, de atender s demandas da comunidade escolar que, por
sua vez, ndo se senfe comprometida com o planejamento e implementacdo
das agdes escolares. Por vezes, isso pode fraduzirse na ineficiéncia do pro-
cesso educacional, distanciando-se dos propésitos de uma educacdo para o

diversidade.

Quanto & adequagdo dos confetdos as necessidades e possibilidades
dos alunos com deficiéncia intelectual, 9% dos professores afirmam ser ruim;
49% insuficiente; 30% consideram regular; 9% boa; e apenas 3% dizem ser
muito boa. Martins (2001, p. 138) assevera que algumas necessidades apre-
sentadas pelos alunos, no que fange ao acesso ao conhecimento, exigem (... ]
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adaptacdes ou modificagdes no proprio curriculo escolar e mais tempo para
que deferminados obijetivos educacionais sejam alcangcados.” No entanto,
percebemos que essas adequagdes no curriculo escolar nem sempre sdo efe-
fivadas na prética didria dos professores. Considerando as necessidades dos
alunos com deficiéncia intelectual, a inadaptacé@o do curriculo poderd ser
deferminante para o seu fracasso escolar, o que, consequentemente, poderd
confer ou até mesmo inviabilizar o processo de inclusdo.

Quanto & utilizagdo de métodos e técnicas adequados as neces-
sidades e especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual, 27% dos
professores consideram ruim; 43% insuficiente para que esses alunos realmente
aprendam e se apropriem dos conhecimentos propostos no curriculo das esco-
las regulares; 24% consideram regular; e apenas 6% boa. Verificase que a
grande maioria dos professores considera inadequados os métodos e técnicas
utilizados na dindmica das classes, visto que, geralmente, esse trabalho se da
por meio de aulas expositivas, lancando mao apenas do quadro e do livio
diddtico como recursos complementares dessa pratica metodolégica, limitando
a a¢do pedagdgica do docente e dificullando a construgéo do conhecimento
por parte dos alunos.

Carvalho (2007, p. 81) afirma que “[...] consideradas e respeitadas
as diferencas individuais, seria um equivoco prescrever apenas um méfodo de
ensino, aplicavel a todos os alunos.” O ideal é que seja oportunizada aos pro-
fessores a apropriagdo de metodologias diversificadas para que as ufilizem em
suas infervengdes pedagdgicas, ajustando-as as caracteristicas e necessidades
de cada aluno e segundo a natureza do que esfd ensinando. As metodologias
utilizadas pelos professores precisam, necessariamente, contribuir para que as
aulas se tornem inferessantes. Para tanfo, fem-se no préprio aluno uma fonte
rica de conhecimentos adquiridos por meio de suas experiéncias que em muito
favorecem o bom andamento do processo ensino-aprendizagem.

Quanto & utilizag@o dos recursos pelos professores no decorrer do pro-
cesso ensino-aprendizagem, 15% desses consideram ruim; 49% insuficiente;
24% regular; e apenas 12% classificam como bom. Os dados revelom que o
maioria dos professores sente dificuldades ou limitagdes quanto & ufilizacdo de
recursos diversificados em suas salas de aula, dificullando a apropriagcdo de
conhecimentos pelos alunos com DI, j& que eles aprendem melhor com a utili-
zagdo de recursos diversificados. No enfanto, verificamos que, no cotidiano
da escola, o livio diddatico ganha destaque. Isso remete & necessidade de se
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romper com as amarras que limitam o uso de recursos condizentes com as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

Ainda, este resultado explica, em parte, as limitacdes percebidas
pelos proprios professores em desenvolver o ensino adaptando o curriculo ds
necessidades dos alunos, bem como se valendo de alternativas mefodologicas
no ensino. De acordo com Reganhan e Braccialli (2008), a atuagdo junto o
alunos com deficiéncia requer a identificacdo das necessidades e habilidades
deles, bem como o conhecimento do contexto em que vivem e a disponibili-
dade de recursos e metodologias necessérias ao desenvolvimento das préticas
educacionais. As autoras ressaltam que essas prdticas precisam oportunizar
momentos interativos, contemplando as diferencas sem considerar incapazes
os alunos que apresentam dificuldades para aprender os conteddos propostos
nos curriculos escolares.

No que concerne ao registro semanal dos planejamentos das aulas,
24% dos docentes informaram ser ruim; 34% insuficiente; 24% regular; e 18%
bom. Os dados revelam que mais da metade dos professores ndo conferem
a devida importéncia ao planejamento do processo ensino-aprendizagem.
Compreendemos que os registros dos planejamentos norteiam e sistematizam
a agdo pedagodgica dos professores, favorecendo, com isso, uma aprendiza-
gem prazerosa e significativa. A falta desses registros pelos docentes incorrerd
em prdticas improvisadas que poderdo dificultar ou comprometer o processo
educativo.

Quanto & aplicabilidade na pratica pedagdgica dos professores dos
dispositivos legais que regulamentam a educagéo inclusiva, 12% consideram
ruim; 64% afirmam que no cotidiano das escolas isso se d& de maneira insu-
ficiente; 21% consideram regular; e somente 3% consideram bom. Os dados
revelam que os professores ou ndo t&m o devido conhecimento ou ndo se
mostram sensibilizados pelos preceitos legais, revelando, por um lado, uma
lacuna na formagdo inicial e continuada, e por oufro, o desinteresse por parte
de alguns profissionais da educag@o com relacdo & garantia desses no ensino
regular.

Sabe-se que a garantia desse direito vai além das exigéncias legais,
pois a lei, por si s6, ndo garante a efefivagdo da préfica de inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual no ensino regular. No entanto, considera-se que
conhecer os dispositivos legais é um passo importante para a supressdo das
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injusticas sociais, rumo & consolidag@o de uma educagéo inclusiva. Nesse
sentido, Carvalho (2009) enfatiza a importancia da atualizagdo na formacdo
continuada dos professores como possibilidade de saida do imobilismo e da
acomodagdo, desencadeando inquiefagdes, com vistas & amplitude de novos
saberes e + possibilidades do ser humano. A autora concebe a formacdo
continuada como esfratégia importante na aquisicdo de novos conhecimentos,
dentre eles os aspectos legais, considerando vital que o espago escolar se
fransforme em um lécus de estudo e discuss@o acerca do fazer pedagdgico,
com a insercéo de toda a comunidade escolar.

Com relacdo ao nivel de conhecimento das caracteristicas dos alunos
com deficiéncia intelectual, 18% dos professores consideram ruim, 40% insu-
ficiente, 21% regular, 12% bom e apenas 9% muito bom. Os dados revelam
que um pequeno percentual de professores é conhecedor das caracteristicas
apresentadas por esses alunos, enquanto que a maioria afirma ndo dominar
esses conhecimentos, acarretando incerfezas e equivocos quanto aos dire-
cionamentos a serem dados no decorrer do processo ensino-aprendizagem.
Entendemos que o parco conhecimento ou fofal desconhecimento pelos docen-
tes das especificidades dos alunos fraz sérios danos & sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Diante disso, Pinheiro (2006) enfatiza que o éxito académico dos
alunos com deficiéncia infelectual exige a elaboracdo de esfratégias edu-
cacionais que possam atendé-os, de fato, na construgdo de suas estruturas
cognitivas. Ressalta, ainda, que a aprendizagem académica desses alunos
dérse de maneira mais lenta, apresentando, muitas vezes, dificuldades para
elaborar, por conta prépria, meios para assimilacdo dos conceitos e conheci-
mentos mais complexos. Isso ndo significa dizer que sGo menos capazes que
os demais; mas necessitam ser considerados em suas diferencas individuais,
nos seus ritmos e modos de aprendizagem.

O conhecimento das particularidades dos alunos com DI possibilita
aos professores enfender que o desenvolvimento deles, quando comparado
aos demais alunos, ocorre de maneira diferente no que se refere & apropria-
¢Go dos conceitos mais elaborados, exigindo a utilizacé@o de estratégias de
ensino diferenciadas. Prioste; Raica; Machado (2006) destacam que, mesmo
apresentando um ritmo diferente de aprendizagem, os alunos com deficiéncia
intelectual sGo capazes de crescer. Mas, para isso, precisam que alguém con-
fie nessa capacidade.
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Quanto & avaliogdo conjunta das agdes contidas no projeto peda-
gogico, verificase que 18% dos professores consideram ser ruim, 55%
insuficiente, 15% afirmam que é regular, 9% consideram boa e apenas 3%
dizem ser muito boa a participagdo dos diversos segmentos da escola nesse
processo. Percebemos que o processo avaliativo das agdes da escola, em sua
maioria, ndo possibilita a participagdo de todos os sujeitos que compdem o
universo escolar, gerondo, com isso, insatisfacdes e incertezas quanto as reais
possibilidades de mudancas. A avaliacdo se caracteriza como um processo
necessario & melhoria de toda e qualquer agdo humana, podendo ser um ins-
frumento de investigac@o e diagndstico com possibilidades de reformulagdes
e novas prdticas. Para Carvalho (2007), a avaliagdo dos trabalhos escolares
deve ser continua e permanente, como uma rotina inserida no projeto pedo-
gogico. Contudo, as escolas precisam amadurecer nesse sentido, buscando
modificar suas praticas avaliativas em relagdo ao contexto escolar, pois estd
voltada, apenas, para a avaliagdo do desempenho dos alunos.

Quanto & reformulacdo dos trabalhos em face dos resultados da ava-
liacdo, 6% dos professores percebem ser ruim, para 1% ocorre de maneira
insuficiente, 21% asseveram ser regular e somente 12% consideram ser boa.
Os dados retratam uma realidade ainda comum nas escolas lécus da pes-
quisa, pois, quando se avaliam as agdes desenvolvidas no contexto escolar,
geralmente desconsidera-se o real significado desse processo e, com isso, a
oportunidade de propor melhorias no contexto escolar. Para Carvalho (2007,
p. 86), "[...] o processo de avaliagdo é um poderoso instrumento de acom-
panhamento e replanejomento das acdes levadas a efeito no afendimento
pedagdgico escolar.” Assim, deve possibilitar a remocdo de barreiras e favo-
recer a aprendizagem de todos os alunos e o bem-estar dos envolvidos no
processo educacional.

Quanto & avaliagcdo visando & inclusdo dos alunos com deficiéncia
infelectual, 6% dos participantes consideram ruim, 37% insuficiente, 30% regu-
lar, 24% boa e apenas 3% dizem ser muito boa. A realidade apresentada
revela que a avaliagdo tem sido um mecanismo de exclus@o do aluno, na qual
é dada énfase as suas dificuldades.

Tal sitvacdo ¢ reforcada por Dantas e Martins (2009 ao entenderem
que as prdficas avaliativas desenvolvidas por muitos professores servem ape-
nas para medir/festar o conhecimento dos alunos e, com isso, classificam e
selecionam, confrariando e impossibilitando a efefivagdo do acesso de todos
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a uma educagdo de qualidade. Para as autoras, é impossivel avaliar alunos
com deficiéncia intelectual sem que haja a preocupagdo com suas producdes
individuais no decorrer do processo ensinoc-aprendizagem e o registro dos seus
progressos cognitivos.

Para Hoffmann (2003, p. 15), “[...] a avaliacdo é essencial & edu-
cacdo. Inerente e indissocidvel enquanto concebida como problematizagdo,
questionamento, reflex@o sobre a agdo.” Portanto, o ato de avaliar estd dire-
tamente ligado ao processo educativo, pois um professor que ndo avalia
constantemente a acdo educativa, no sentido indogoﬂvo, investigativo, ins-
fala sua docéncia em verdades absolutas, prémoldadas e ferminais; e assim
servird, apenas, para julgar os resultados dos trabalhos apresentados pelos
alunos, transformando-se em uma perigosa arma usada apenas para separar
os competentes dos incompetentes, os capazes dos incapazes.

Quando abordamos a incluséo dos alunos com deficiéncia intelectual,
precisamos analisar em que medida ela estd se concretizando, de fafo, no
contexto escolar, j& que esses alunos t&m um desafio maior para a inclusdo nas
escolas da rede regular, que além de mudar seus conceitos precisa reestruturar-
-se, fanfo nos aspectos fisicos quanto pedagdgicos. Desse modo, é relevante
que se repensem os cursos de formacdo inicial e continuada e em servico de
professores, visando & inclusdo de disciplinas/confeddos nos curriculos das
universidades voltados para o estudo, compreens@o e respeito ds caracteristi-
cas desses alunos — farefa que consideramos ainda critica, na medida em que
ainda reflefem posturas extremamente homogeneizantes.

Conclusao

No momento atual em que é proclamada, a partir dos marcos legais,
uma “"educacdo para todos”, negar ds pessoas com deficiéncia esse direifo
significa privé-las de participar do convivio social, algo essencial e indispensd-
vel para o desenvolvimento de qualquer ser humano.

Falar de inclusdo &, acima de tudo, ter consciéncia de que precisam
ser dadas as condicdes necessdrias para que, de fato, todas as criancas, sem
excecdo, tenham garantido, na prdtica, o acesso a uma educacdo de quali-
dade. Portanto, incluir alunos com deficiéncia infelectual na rede regular de
ensino ¢ algo indiscutivel.
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Para Martins (2001), o foco principal da educag@o inclusiva estd na
garantia de uma escola que valoriza a heterogeneidade, assegurando o direito
de todos & educacdo. O acesso & escolaridade ndo deve ser condicionado a
prérequisitos impostos por profissionais da educagdo, pois fais praticas discri-
minam e excluem os que n&o atendem ds exigéncias instituidas.

Contudo, a partir dos resultados encontrados, pode-se concluir que,
de acordo com as percepgdes dos professores, ndo sdo poucas as barreiras
que dificuliam o processo de inclus@o de pessoas com deficiéncia no ensino
regular e que precisam ser franspostas, quais sejam: (a) inadequagdo dos espo-
cos fisicos; (b) o despreparo dos proprios professores para lidar com esses
alunos; (c) falta de apoio aos professores e alunos por parte de profissionais
especializados (educagdo especial); (d] caréncia de recursos materiais, tecno-
logicos e diddticos; (e) a utilizagao de préticas pedagdgicas que ndo atendem
& diversidade presente no contexto escolar; (f) praticas avaliativas tradicionais
e excludentes; (g) nimero insuficiente de profissionais especializados para dar
apoio aos professores e alunos; (h) falta de parceria nas dreas de educacdo e
satde. Dentre as citadas, considerase como a pior das barreiras a afitude que
alguns profissionais da educacdo t#&m tido diante da incluso de alunos com
deficiéncia infelectual.

Segundo Carvalho (2007, p. 77), as barreiras atitudinais ndo s@o
removidas por decisdes ou exigéncias superiores ou decretos, mas “[...] depen-
dem de reestruturagdes perceptivas e afetivo-emocionais que inferfiram nas
predisposicdes de cada um de nés, em relagdo & alteridade.” E importante o
entendimento de que, para incluir, precisamos, dentre outras coisas, nos colo-
car no lugar do outro e vé&lo com o mesmo olhar que gostariamos de ser vistos.

Ressaltase que a obrigatoriedade de acesso e a permanéncia com
sucesso dos alunos com deficiéncia infelectual nas escolas regulares requerem
a concretizagdo de politicas piblicas que proporcionem as condigdes necessd-
rias para a sua efetivagdo. Para Denari (2001, p. 177), o grande desafio que
se apresenta estd relacionado & necessidade de oportunizar aos professores
conhecimentos que os prepare para novas afitudes, as quais possibilitem aos
mesmos desempenharem satisfatoriamente suas funcdes, bem como [...] seu
papel de agente fransformador da educacdo.”

E necessario, ent@o, repensar os cursos de formacdo de professo-
res em face das constantes queixas quanfo & inexisténcia, no curriculo das
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universidades, de conhecimentos especificos que os possibilite valorizar e aten-
der & diversidade presente no contexto escolar atual. Nesse sentido, Martins
(2001) ressalta ser imprescindivel a valorizagao da diversidade, pois se trafa
de um dos principios norfeadores da educacdo inclusiva. A autora compre-
ende, ainda, n&o ser mais possivel a padronizacdo do comportamento das
pessoas, pois ndo se pode deferminar como cada um deve ser, pensar e agir.
Dessa maneira, incorreriamos no erro de negar que somos todos diferentes,
mas humanos e detenfores de um potencial a ser desenvolvido, que precisa ser
reconhecido.

Gomes e Barbosa (2006, p. 93) enfatizam que pouca ufilidade
ferdo os conhecimentos tedricos e praficos adquiridos nessa formacdo, caso
os docentes n@o se comprometam em educar fodos os alunos. Para os auto-
res, a "[...] capacitagdo profissional s& poderd apresentar resultados positivos
quando forem revistos e compreendidos, primeiramente, os posicionamentos e
as afitudes dos professores frente & propria atuagdo profissional.”

Carvalho (2007) afirma que, além das mudangas e melhorias na
formagdo inicial e continuada dos professores, é imprescindivel que sejom
oportunizados na escola momentos de trocas de experiéncia, pois, assim,
dividas, receios e angustias que permeiam a prdtica pedagdgica seriam com-
partilhados pela equipe escolar de profissionais, devendo ocorrer de maneira
sistemdtica. A inferlocugdo entre pares possibilitard a aquisic@o de conheci-
mentos necessarios para o desenvolvimento de afitudes favordveis em face das
diferencas apresentadas pelos alunos com DI.

Para que isso se efefive no cofidiano das escolas e nas praticas pedo-
gogicas docentes, faz-se necessdrio que os professores sejam apoiados e
orientados de maneira a possibilitar a reflexdo critica e constante sobre sua
pratica com base em recursos tedricos e metodoldgicos. Essa reflexdo néo se
restringe, apenas, a uma feorizagdo, ou seja, somente ao plono das ideias,
mas visa compreender a propria pratica para que seja reformulada e recriada
a rotina das salas de aula.

Entendemos que a efefivacdo da proposta de educacdo inclusiva
depende da mudanca de concepgdes e atitudes por parte dos profissionais da
educacdo. Entretanto, Denari enfatiza:

[...] mudangas em concepgdes decorrem ndo somente de afi-
tudes pessoais: implica, fambém, na construcdo de um projeto
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pedagdgico que valorize a liberdade, a cultura da sociedade e
das instituicdes educacionais, a distribuic@o da responsabilidade
no exercicio profissional. [DENARI, 2001, p. 179).

A constatacdo da insercdo de alunos com deficiéncia intelectual em
turmas regulares mostra avangos significativos quanto & possibilidade real de
a escola abrir suas portas para uma parcela da populacdo que, hd pouco
tempo, era considerada por muitos como incapaz de fazer parte do contexto
escolar e social. No enfanto, a concretude do processo de inclusGo acaba
sendo postergada em virtude das dificuldades anteriormente apresentadas,
criando um fosso entre o real e o ideal.

A efetivacdo do processo de inclus@o ndo depende, apenas, da atu-
acdo do professor, pois ele ndo pode ser considerado o Gnico responsével
pelo sucesso ou insucesso desse processo. Queremos chamar a atengdo para
a importancia do seu papel, visto ser ele a pessoa mais préxima do aluno. No
enfanto, ressalta-se que as atitudes desses profissionais frente aos alunos com
deficiéncia infelectual, aliadas a outros fatores, poderdo contribuir para tornd-
Jos competentes ou incompetentes perante a sociedade. Precisamos entender
que a inclusdo ndo pode acontecer, apenas, por deferminagdo legal, mas pela
necessidade de possibilitar ao outro o convivio social e educacional. Caso
contrério, serviremos apenas como instrumentos na perpetuagdo e legitimagdo
de prdticas pedagdgicas excludentes e mantenedoras da injustica social.
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