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Concepgoes de futuros professores sobre a incluséo
de alunos com necessidades educacionais especiais

Conceptions of the forthcoming professors about the inclusion
of students with special educational needs

Resumo

Pressupondo a educagdo inclusiva enquanto
ensino de qualidade, destinado a todos,
esfe estudo buscou investigar as concepcdes
de futuros professores sobre a incluséo de
educandos com necessidades educacionais
especiais. Participaram da pesquisa estudan-
tes do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual Vale do Acarad (UVA) de Natal /
RN. Os dados foram coletados por meio de
questiondrio com perguntas aberfas e fecha-
dos, e analisados a partir de duas temdticas:
percepgdes sobre a educagdo inclusiva e
percepgdes sobre a formagdo de professores.
Pelos resultados, verificamos que os partici-
pantes da pesquisa concebem educacdo
inclusiva como aquela destinada aos alunos
com necessidades educacionais especiais,
decorrente de alguma deficiéncia, e que os
conhecimentos da formacdo inicial sdo insu-
ficientes para que se sintam preparados para
essa realidade e mudem a forma de perceber
a diversidade do alunado.
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Abstract

In this study the inclusive education is taken as a
quality teaching, meant fo all students. The pre-
sent arficle aimed fo invesfigate the conceptions
of the forthcoming professors about the inclusion
of students with special educational needs in regu-
lar classrooms. The participants were students of
5" period of Pedagogy from a private university
(Universidade Estadual Vale do Acarad — UVA)
located in the city of Natal/RN. The data were
collected using a questionnaire with open and
closed questions and the analysis considered two
thematic: perceptions about inclusive education
and perceptions about teacher’s education. The
results demonstrate that the public investigated
understands inclusive education as the one dedi-
cate only fo students with special educational
needs due a deficiency and the knowledge obtai-
ned on initial formation is not enough to make
these forthcoming teachers prepared to deal with
this reality and change the way they perceive the
students diversity.

Keywords: Diversity. Inclusive education.
Teacher's education.
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Introducao

A inclusdo escolar revela-se, hoje, como eixo central da educacao
que se propde atender & diversidade, visando oferecer, para cada um dos
alunos, a oportunidade de construir um projeto especifico para sua aprendiza-
gem, no cerne da escola regular.

A inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, no
entanto, tem sido motivo de debate nas escolas, principalmente entre os pro-
fessores, que, ao se depararem com esse educando, em suas salas de aula,
fém questionado sobre o que e como fazer para ensinar essa clientela esco-
lar. logo, uma das principais queixas dos professores referese & formagéo e
suporte profissional insuficientes para que deem conta de seu fazer pedagé-
gico junfo ao aluno incluido.

Desse modo, pode-se dizer que, & revelia dos avangos j& computados
em nosso pals, a inclusdo encontra-se num estagio embriondrio, com um longo
caminho a ser percorrido em nossas escolas, que ainda resistem em reconhecer
o aluno com necessidades educacionais especiais, em desenvolver sua forma-
¢do e promover um processo educativo relevante para ele.

Sobre isso, Ferreira; Ferreira (2004) comentam que precisamos esfar
afentos ao cardter quantitativo das reformas educacionais e, no que fange
& inclus@o, é preciso buscar, ir além da dimensao do acesso e da visdo da
chegada & classe comum como fim de um processo bem-sucedido na escolari-
zacdo desses alunos.

Dessa forma, a luta em prol da inclusdo deve vir acompanhada de
outra maior referente & melhoria da educacdo que a escola vem oferecendo
para cada aluno. Rever a organizagdo da instituicdo escolar implica, dentre
outros aspectos, repensar a atividade do professor, fido, em Ultima insténcia,
como o principal agenciador das politicas educacionais em sala de aula.

Nesse prisma, tem pesado sobre o professor a expectativa de que
ele redimensione a sua prdtica, promovendo um ensino de qualidade, voltado
para as necessidades de todos e de cada um. Mas o processo de mudangas
do trabalho do professor & bastante complexo e n&o ocorrerd de uma hora
para outra, sendo necessdrio investir na formagdo docente como forma de
romper com visdes cristalizadas de ensino.
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Nesse cendrio, consideramos ser de suma importancia conhecer as
concepgdes de futuros profissionais do ensino sobre a inclusGo de pessoas com
necessidades educacionais especiais nas escolas comuns, uma vez que estas
regem, em grande parte, suas acdes, bem como o modo como percebem @
diferenca/deficiéncia no contexto da sala de aula.

Assim sendo, apresentamos, neste texto, alguns dos achados de nossa
pesquisa, com o obijefivo de investigar as concepgdes de futuros professores
sobre a inclus@o de educandos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular.

Diversidade, Educagéo Inclusiva e Formacéo Docente: algumas
aproximacoes

A atual politica inclusiva coloca o direito de todos & educagdo de
qualidade como inquestionavel. Apesar dos avangos na inclusGo de pessoas
com necessidades educacionais especiais em muitas escolas do nosso pais,
esse € um projefo ainda inacabado, cujas raizes estGo no préprio processo
evolutivo da humanidade, no modo de pensar e se relacionar com as pessoas
com deficiéncia.

Mudancas na forma de conceber o fenémeno da deficiéncia vém
acarretando nuances especificas para o processo de escolarizacdo dessas
pessoas, que tiveram o seu direito & educacdo historicamente negado, em face
dos estigmas e preconceitos decorrentes do desconhecimento em relagéo a
esses individuos.

Isso fez com que, até meados da década de 60, pessoas marcadas
pela diferenca/deficiéncia permanecessem & margem da sociedade, afen-
didas em instituicdes como conventos, asilos e hospitais psiquidtricos, que se
consfituiam em verdadeiros espagos de confinamento. Esse periodo caracteri-
zou-se pelo surgimento das primeiras escolas especiais, alvo de muitas criticas
na atualidade.

Essa realidade comeca a mudar no inicio da década de 70 com a
difusdo do modelo de integracdo que previa a insercdo dos alunos com neces-
sidades educacionais especiais em classes do ensino comum. Tal modelo,
porém, baseava-se em uma prdfica unilateral, sendo que o aluno com defici-
éncia é quem precisava se adaptar ao sistema de ensino, cabendo ao Ultimo
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apenas recebé-lo, sem que isso implicasse modificacdes mais profundas em
sua estrutura organizacional. Isso fazia com que a investidura na insercdo
desse aluno na escola comum redundasse em fracasso, com o seu reforno &
escola especial.

A partir da década de 80 e, sobretudo nos anos 90, é que a discus-
s@o acerca do paradigma inclusivo fomou maior vulto, visando superar a visdo
intfegracionista. Segundo esse modelo, é a sociedade que passa a se adaptar
para atender as necessidades de seus cidaddos, e a inclusGo passa a adquirir
um cardter bilateral. Conforme Sassaki [1997), no modelo inclusivo, cabe &
sociedade eliminar fodas as barreiras fisicas e afitudinais para que as pessoas
com deficiéncia venham a ter acesso aos servicos, lugares, informacdes e bens
necessdrios ao seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissio-
nal. Ou seja, com a inclus@o, o foco ndo recai mais sobre a pessoa com
deficiéncia, mas sobre o contexto no qual ela estd inserida. Assim sendo, a
sociedade em geral e a escola em particular, devem se preparar para receber
esse individuo, adaptando-se ds suas necessidades.

No Brasil, a discussdo em torno da politica de inclusdo comega a se
delinear, principalmente nos anos 90, sob a influéncia de organismos inferna-
cionais e a publicagdo de diversos documentos e diretrizes. Como exemplo,
citarse a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, ocorrida em 1990, em
Jomtien, na Tailandia, e que aprovou a Declaragdo Mundial sobre Educagéo
para Todos: Satisfagdo das necessidades bdsicas da aprendizagem, em que
o Brasil assumiu o compromisso de melhoria do sistema educacional e, nesse
confexto, da educagdo de criancas e jovens com deficiéncia.

Outro movimento expressivo foi o da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, ocorrida na Espanha em 1994, cuja
énfase recai sobre a necessaria definicdo de politicas educacionais inclusivas.
Dessa conferéncia resuliou a Declaracéo de Salamanca de Principios, Politicas
e Prdticas das Necessidades Educativas Especiais, passando a considerar a
inclus@o dos alunos com necessidades educacionais especiais, em classes
regulares, como forma mais avancada de democratizacdo das oportunida-
des educacionais. Essa Declaracdo é reconhecida como documento de suma
importancia, pois baliza o direito de todos & educacdo no sistema comum de
ensino. Ancorado no principio da integracdo, esse documento propde que as
escolas se preocupem em promover a aprendizagem de todas as criancas,
inclusive aquelas que sofrem deficiéncias acentuadas.
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Desse modo, a implementagdo da atual politica inclusiva fraz implicito
o desafio de reestruturar as escolas, para que possam se ajustar as necessida-
des de todos e de cada um dos seus alunos, sob o principio da valorizagdo da
diversidade humana. Nesse viés, a escola — maior responsavel pela difuséo
dos bens culturais, socialmente construidos — precisa implementar um processo
de mudanga em sua organizacdo, de modo a romper com a face excludente
do seu ensino voltado, ndo obstante, para um padrdo desejado de aluno.

Mas esse aluno ideal ndo existe; é preciso que a escola tenha clareza
dessa realidade. Nesse sentido, Mantoan argumenta:

A escola ndo pode continuar anulando e marginalizando as dife-
rencas nos processos através dos quais forma e instrui os alunos
[...]. A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, e quase sempre o que estd em jogo € a incompeténcia
do aluno, o qual sofre as consequéncias de um jogo desigual, de
cartas marcadas pelo autoritarismo e poder arcaico do saber esco-

lar. [(MANTOAN, 2002, p. 80).

O fato de a escola, do modo como estd estruturada, ndo atender, @
contento, & diversidade que a ela acorre, implica um processo de mudanca
dessa instituicdo. Nesse sentido, Mittler (2003) afirma que a inclusdo exige
uma reforma radical da escola, no modo como esta concebe e organiza seu
curriculo, como avalia, como ensina e como agrupa os alunos nas afividades
de sala de aula. O propdsito de tal reforma é garantir que todas as criancas
fenham acesso & escola, participando de atividades que impecam a segrega-
cdo e o isolamento.

Seguindo essa tendéncia, compreendemos que a inclusdo constitui-
-se, na atualidade, ponto central nos debates na drea educacional, visando
afender as diferencas por meio de um ensino diversificado, que considere as
caracteristicas e os modos de aprender de cada um.

Stainback e Stainback [1999) contribuem para essa discussdo ao
definirem o ensino inclusivo como prdtica da incluséo de fodos, independente-
mente de suas caracteristicas fisicas, sociais ou intelectuais, atendendo, assim,
a todas as necessidades dos alunos. De acordo com os autores, a convivéncia
com a diversidade fraz beneficios para todos os membros da comunidade
escolar. Sobre isso, enfatizam:
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Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém
a oportunidade de prepararse para a vida em comunidade, os
professores melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade
foma a decis@o consciente de funcionar de acordo com o valor
social da igualdade para todas as pessoas, com os consequentes
resultados de melhoria da paz social. (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 21).

Entendemos, assim, que a provisGo de um ensino inclusivo requer,
acima de fudo, a insercéo da pessoa com deficiéncia no interior de classes
regulares, sendo que a sua implementagdo passa pela reestruturagdo e reno-
vagao escolar. Isso torna cada vez mais evidente o fato de que as escolas
precisam romper com padrées de ensino vigentes até entdo, deixando para
frés o rastro de prdticas pedagdgicas autoritarias e unilaterais, herdadas de
modelos tradicionais de ensino, que j& ndo cabem no momento atual, mar-
cado pela diversidade.

Diversidade entendida ndo apenas como a acdo que facilita a apren-
dizagem dos alunos que apresentam ritmos e inferesses diferentes, nem como
a simples incorporacdo de ferramentas educativas adequadas para cada reo-
lidade académica individual, mas como a aceitagdo de realidades plurais,
como uma ideologia, uma forma de ver a realidade social, em defesa de
ideais democrdticos e de justica social. IMBERNON, 2000).

A inclus@o requer um novo olhar sobre o mundo e sobre as pessoas,
especialmente aquelas consideradas diferentes em razéo de suas peculiarida-
des. Incluir, assim, pressupde uma nova postura frenfe & diferenca, no sentido
de que essa seja acolhida e valorizada no contexto da escola regular. Na
visdo de Mantoan (2003a), incluir todas as criancas na escola extrapola a
simples inovagdo educacional e exige uma mudanca de atitude, de reconheci-
mento e valorizacdo das diferencas. Acolher as diferencas implica reconhecer
que o oufro é sempre diferente, devido ndo somente & sua aparéncia fisica,
mas também pelo seu modo de ser, agir, e desenvolverse. Isso confere ao pro-
fessor a necessidade de ver o outro para além da sua deficiéncia.

Sobre isso, Fonseca (2003) afirma que a educag@o inclusiva é uma
modalidade de promogéo da qualidade de ensino, que busca orientar a afivi-
dade pedagdgica para a satisfacdo e expansdo de necessidades individuais,
que implica mobilizar, com flexibilidade, os recursos existentes e romper bar-
reiras. E, em sintese, desenvolver afitudes positivas, responder & diversidade,
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aumentar a participagdo dos atores do processo ensino-aprendizagem e
compensar as desigualdades de varias ordens, respeitando, ainda, contextos
socioecondmicos, culturais e linguisticos.

Incluir, porfanto, n&o significa apenas dar o direifo as pessoas com
deficiéncia de esfar em sala de aula e poder interagir com os demais. Implica
criar as condicdes capazes de alavancar o seu desenvolvimento, considerando
as especificidades do processo de ensinar e aprender, presumindo mudancas
significativas no @mbito organizacional, estrutural e pedagégico das escolas,
no intuito de atender as demandas do seu alunado e contexto educacional
atual.

Nessa ética, mudam também as relagdes estabelecidas entre os sujei-
tos do processo ensino-aprendizagem (professor e aluno), bem como o modo
como estes se relacionam com o conhecimento, tornando-se imprescindivel um
ensino centrado na pessoa do aprendiz, a fim de estimular sua participacdo
nas mais diversas atividades propostas, além de despertar para o hdbito da
pesquisa e comportamento critico. (ZANATA, 2005).

A partir dessa nova visdo do ensino, o professor deixa de ser um mero
fransmissor de conteddos para ser um facilitador da aprendizagem. Isso repre-
senta a necessidade de superagdo de diversos impasses presentes no sistema
educacional atual, ancorado, sobremaneira, em valores elitistas e autoritérios,
para que haja, de fato, a democratizagdo do ensino.

Segundo Carvalho (2004), a educag@o inclusiva visa ¢ qualidade da
educagdo oferecida para todos, através da remogdo de barreiras & aprendiza-
gem do alunado. Busca, assim, todas as formas de acessibilidade e de apoio,
fomando-se as providéncias para efetivar as acdes de sucesso ao acesso,
ingresso e permanéncia bem sucedida na escola.

Nesse confexto, é necessario que a escola procure responder, a con-
fento, ¢&s demandas de um publico cada vez mais diverso. Isso requer um
curriculo flexivel; recursos fisicos, pedagdgicos e diddticos adaptados as
necessidades dos alunos; ajustes na proposta curricular e metodolégica, con-
forme as caracteristicas do alunado; trabalho de colaboracdo e apoio entre
os profissionais da escola; além da organizacdo de estratégias de apoio ao

desenvolvimento profissional de professores. (RODRIGUES, 2003).

Diante dessa discussdo, que situa a inclusGo como necesséria e
urgente, enfendemos que é preciso subsidiar os professores com conhecimentos
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tedricos e prdétficos acerca dessa realidade, a fim de que eles sejam capazes
de organizar o seu ensino visando afender as especificidades de todos e de
cada um de seus alunos.

Nesse sentido, a lei prevé mudangas nos curriculos de formagdo
docente, por meio da oferfa de uma disciplina e/ou conteddos relafivos ao
processo ensino-aprendizagem de pessoas com necessidades educacionais
especiais, conforme a Portaria n. 1.793, de 27 de dezembro de 1994 que
recomenda a inclus@o da disciplina Aspectos ético-politico-educacionais da
Normalizagdo e Integragéo da Pessoa Porfadora de Necessidades Especiais,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas.

Tal recomendacdo vai ao encontro do que defende Gonzdlez (2002),
quando afirma que o futuro professor deve receber uma preparacdo bésica que
lhe proporcione desenvolver um trabalho com alunos com necessidades espe-
cificas, de modo a oferecerlhes respostas adequadas em situagdes cotidianas.

Em acréscimo, Cartolano pontua que:

[...] uma boa formagdo tedrica e prética, basica e comum a fodos,
independente da clienfela para a qual ensinardo no futuro, |hes
garantird uma leitura critica ndo s da educacdo e das propostas
de mudangas nesse campo, mas também uma consciéncia clara
das deferminagdes sociais, politicas e econémicas nelas presentes.

(CARTOLANO, 1998, p. 30).

A visdo de uma escola ndo segregadora vem impondo, pois, a
articulacdo de novas concepgdes e praticas de formacdo do professorado, his-
foricamente calcada em padrdes de turmas homogéneas. Entendemos, assim,
que os curriculos dos cursos de formacdo de professores devem priorizar a
formagdo de profissionais para atuar em meio a piblicos e confextos cada vez
mais complexos e heterogéneos.

Formar profissionais para atuar em ambientes inclusivos requer uma
esfrutura curricular flexivel e diversificada, que artficule conhecimentos gerais e
especificos, feoria e prdtica, por meio de um exercicio de reflexdo critica sobre
a atuagdo profissional. Assim, a aprendizagem da docéncia caracterizase
como um processo complexo, sendo a formagdo inicial parte imprescindivel na
constituicdo de um profissional comprometido com a profissdo, cujas prdficas,
subsidiadas por suas percepcdes acerca da deficiéncia/diferenca na escola,
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se fraduz em elemento facilitador — ou ndo — de uma educagdo mais justa,
democrdtica e para fodos.

Metodologia empregada na pesquisa

Metodologicamente, optamos pela realizagao de uma pesquisa des-
critiva, cujos procedimentos e instrumentos utilizados na coleta de dados, as
caracteristicas dos sujeitos participantes e 0 modo como os dados foram trafo-
dos, serdo apresentados a seguir.

Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados aconteceu por meio de questiondrio, para turmas
concluintes do 5° periodo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Vale do Acarat. Esse grupo foi escolhido por j& haver cursado a disciplina
que aborda o tema “inclus@o” no curriculo do referido curso. O questiondrio
solicitou informagdes como: género, idade, experiéncia como docente, expe-
riéncia com alunos com necessidades educacionais especiais, escolarizacdo,
conhecimentos sobre educagdo inclusiva, preparo para atuar com alunos com
necessidades educacionais especiais e conhecimentos recebidos na gradua-
¢do. As perguntas apresentavam cardfer varidvel, ora questdes subjetivas, ora
com alternativas e, por vezes, eram mistas.

A coleta dos dados foi feita durante o hordrio de aula das turmas

do respectivo periodo escolhido, durante o més de dezembro de 2008, sem
necessidade de identificagdo pessoal.

Foram distribuidos 71 (setenta e um) questiondrios. Entretanto, devido
a preenchimentos incorretos ou incompletos, apenas 61 (sessenta e um) foram
considerados validos e aproveitados para a andlise.

Caracterizagdo dos sujeitos participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 61 alunos (docentes em formagao) do Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA), situada no
bairro Cidade Satélite, na cidade de Natal /RN. O grupo de participantes da
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pesquisa foi definido com base em trés critérios fundamentais: ser aluno regu-
larmente matriculado no curso de pedagogia da universidade; estar cursando
o 5° periodo; e ser volunfdrio.

A andlise das caracteristicas pessoais e profissionais do grupo de par
ficipantes estd baseada nas seguintes varidveis: sexo, idade, escolarizagdo,
experiéncia profissional, experiéncia com alunos com necessidades educacio-
nais especiais.

Do fotal de participantes, 58 (95,08%] séo do sexo feminino; apenas,
frés, (4,92%) do sexo masculino. A faixa efdria do grupo de participantes é
bastante flexivel, sendo que, apenas, um possui menos de 20 anos (1,64%),
seis possuem enfre 20 e 24 anos (?,84%), doze estdo na faixa dos 25 aos
29 anos (19,67%), dezesseis na faixa dos 30 aos 34 anos (26,23%), onze
possuem enfre 35 e 39 anos (18,02%), seis estdo entre 40 e 44 anos (?,84%),
seis entre 45 e 49 anos (2,84%), trés entre 50 e 54 anos (4,92%), e nenhum
acima de 55 anos.

No que fange & experiéncia profissional, dos 61 pesquisados, 24
ndo se encontram no campo (39,34%) e 37 participantes j& atuam como
docentes (60,66%), sendo 4 em Escola Estadual, 10 em Escola Municipal, 24
em Escola Particular e 1 em Creche. Ressaltese que dois assinalaram mais de
um nucleo de atuacdo.

Ainda com relagdo & experiéncia profissional, embora 37 partici-
pantes (60, 66%) i@ atuem como docentes, apenas 19 (31,15%) possuem
experiéncia de atuagdo com alunos com necessidades especiais em classe
regular.

Ao indagarmos o nivel de escolarizacdo dos participantes, buscamos
estabelecer o percentual de futuros professores que j& possuem outra quali-
ficagdo e o percentual que esté em fase inicial de carreira. Percebese que
59 entrevistados (96,72%) estdo iniciando ou dando continuidade & carreira
do magistério. Em consequéncia disso, ndo houve qualquer ocorréncia de
pés-graduacdo. Apenas 02 alunos (3,28%) j& possuem outra qualificagdo/
graduagdo.
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Procedimentos de andlise dos dados

As respostas dadas as questdes apresentadas foram tabuladas em
planilha elefrénica, com um nimero sequencial para cada aluno. Os dados
foram organizados com base em duas temdticas centrais estabelecidas a partir
do questiondrio aplicado: 1) concepgdes sobre a educacdo inclusiva; 2) con-
cepgdes sobre a formagdo de professores.

Resultados e discussdo

Concepgdes sobre a educagdo inclusiva

A primeira temdtica de andlise contempla o modo como os par
ficipantes da pesquisa concebem a inclusGo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Os resultados obtidos para a quest@o relativa ao
enfendimento que os alunos — futuros professores — t&m sobre a Educacdo
Inclusiva, estdo apresentados na tabela 1. Ao andlisar os dados coletados,
percebemos que, do tfofal de participantes do estudo, apenas 27 (44,26%)
compreendem a inclusGo como sinénimo de insercdo de todas as pessoas no
ensino regular, enquanto que a maioria, ou seja, 34 (55,74%), concebe a
inclusdo como equivalente & insercdo apenas das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino.

Percebemos, com base nesses dados, que, embora a concepgdo de
educacgdo inclusiva presente na literatura e documentos oficiais, presuma um
ensino de qualidade para todos, sem excegdo, os participantes do estudo
demonstram uma visdo equivocada acerca desse pressuposto, considerando-a
como aquela que se destina somente ao piblico defentor de alguma defici-
éncia. Podemos presumir que essa visGo encontrase estreitamente ligada oo
modelo médico de deficiéncia entendida enquanto patologia. Tal modelo, &
medida que confere ao aluno a condicdo de possivel incapacidade, sugere
que as dificuldades de aprendizagem s@o infrinsecas ao aluno, sem conexdo
com as condi¢des do meio ao qual estdo circunscritas.
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Tabela 1 | Frequéncia de respostas dos entrevistados
acerca da definicéio de educacéo inclusiva

Artigo

O que é educagdo inclusiva

Ocorréncia

Frequéncia

relativa
Colocar somente surdos em idade escolar 0 0%
na sala de aula regular °
Colocar somente pessoas com deficiéncia
visual em idade escolar na sala de aula 0 0%
regular
Colocar somente pessoas com deficiéncia
mental em idade escolar na sala de aula 0 0%
regular
Colocar somente pessoas com deficiéncia
fisica em idade escolar na sala de aula 0 0%
regular
Colocar todas as pessoas em idade escolar
P 27 44,26% 195

na sala de aula regular
Colocar todas as pessoas com deficiéncia o

) 34 55,74%
em idade escolar na sala de aula regular
Total 61 100%

Fonte | Elaborag@o propria

Assim, a ideia de normalidade parece determinar as construgdes em
forno das pessoas com deficiéncia, cuja diferenca &, muitas vezes, compreen-
dida como algo negativo, pois distante do padré@o social instituido que define
quem ¢ capaz ou ndo de estar na escola, constituindo o rol dos “escolariza-
veis” e dos "ndo escolarizdveis”. Tal fato permite inferir que a temdtica da
inclusdo, quando tratada de forma superficial e focada na deficiéncia, pode
gerar preconceitos e prdticas incoerentes com o principio inclusivo.

Sobre isso, Mantoan (2003, p. 76) destaca que “[...] a maioria dos
professores tem uma visdo funcional do ensino e tudo que ameaga romper o
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esquema de trabalho prético que aprenderam a aplicar em suas salas de aula
é inicialmente rejeitodo.” Acreditamos, portanto, que a inclusdo fem a ver com
a postura que o professor assume frente ao que lhe é estranho, desconhecido.
No caso da deficiéncia, isso ird depender de como o educador percebe @
diferenca do outro. Em outras palavras, pensamos que as atitudes e os compor-
tamentos dos professores frenfe & inclusdo refletem concepgdes de escola e de
educag@o, que irdo definir formas de acdo e inferagdo, bem como, potenciali-
dades e limitacdes dos educandos.

Elementos de ordem histérica, relativos & evolugdo paradigmdtica no
afendimento educacional destinado as pessoas com deficiéncia, nos levam a
compreender que, embora se tenha avangado conceitualmente, passando da
ideia de integragd@o para a de incluséo, na prética, pouco se tem progredido.
Ou seja, embora as discussdes acerca da educacdo inclusiva, enquanto movi-
mento que visa & democratizagdo do ensino para TODOS, independente de
suas caracteristicas, ainda persista, entre os alunos investigados, a ideia de
inclusGo como prdtica parcial, elencando agdes excludentes que preveem a
escola como espago destinado sé para ALGUNS. Desse modo, enquanto o
legislog@o vigente procura salvaguardar o direito de todos & educag@o, muitos
ainda, sdo os excluidos da e na escola.

Enfendemos, assim, que uma VisGo de ensino, ancorada no principio
da integragdo, ndo contempla a ideia de uma educagdo de qualidade para
todos, cujo valor maior se traduz no respeito e reconhecimento da diversidade
como fator positivo para a aprendizagem. Ademais, contribui para a perpetua-
¢do de ideias equivocadas acerca da diferenca/deficiéncia, sem romper com
o modelo tradicional de ensino. Nessa perspectiva, a inser¢do do aluno com
deficiéncia na escola regular, ainda ocorre de maneira parcial e, portanto,
segregada, uma vez que cabe ao aluno adaptarse & escola e ndo esta & con-
digéo do aluno, de modo a lhe assegurar uma aprendizagem efefiva.

Ainda no campo histérico, outra andlise possivel é relativa & prépria
visdo do aluno com necessidades educacionais especiais como aquele que
possui, invariavelmente, alguma deficiéncia. Essa forma de conceber o aluno
vai de encontro as leis e documentos recentes. Como exemplo, citamos a
Declaracao de Salamanca, que ampliou a concepcdo de necessidades edu-
cacionais especiais, considerando ndo apenas as deficiéncias, mas fambém
as especificidades dos alunos com dificuldades em aprender, seja por deficién-
cia ou por outros fafores, impedindo-o de se beneficiar da escola.
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Pelo exposto, enfendemos que o fato de a maioria dos alunos do curso
investigado apresentar uma visGo de educacdo inclusiva como aquela desti-
nada apenas aos alunos com deficiéncia, requer esforgos no sentido de ampliar
as discussdes relativas ao fema j& no periodo destinado & formagdo inicial, no
intuito de romper com estigmas e preconceitos presentes nas praticas escolares.

Concepgdes sobre a formagdio de professores

A segunda temdtica refrata a quest@o da formacéo de professores,
com base na avaliacdo feita pelas participantes do estudo. Nesse sentido, os
alunos — futuros professores — fracam aponfamentos referentes & sua formacdo
inicial, bem como possibilidades para o seu aprimoramento no focante & edu-
cacdo inclusiva.

Em relacéo aos conhecimentos acerca da educacdo inclusiva, identi-
ficamos que, dos 61 investigados, 46 (75,41%) se dizem detentores de algum
fipo de conhecimento sobre a temdtica evidenciada, enquanto 15 (24,59%),
afirmam ndo possuir conhecimentos sobre o assunto em pauta, conforme pode-
mos observar na fabela 2. E importante salientar, nesse sentido, que o fato
de parte dos alunos, futuros professores, ndo receberem informagdes sobre a
inclus@o no decorrer da sua formacdo inicial, contribui para a perpetuacdo de
praticas excludentes no interior das escolas. Para tanto, € importante investir na
formagdo docente, enquanto veiculo capaz de colaborar para o desmanche
de crencas, preconceitos e esferedtipos acerca da deficiéncia/diferenca.

Tabela 2 | Frequéncia de respostas dos entrevistados
sobre a percepgdio de seus conhecimentos

Conhecimento Ocorréncia Frequéncia relativa
Possui conhecimento de inclusd@o 46 75,41%
Nao possui conhecimento 15 24,59%
Totall O] 100%

Fonte | Elaborag@o propria
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Em relacdo as formas e locais de aquisicdo de conhecimentos, apre-
sentados na tabela 3, percebese uma predominéncia para textos e livros
seguidos de artigos e revistas e aulas da graduagdo, havendo pouca recor-
réncia para cursos de atualizagdo, ciclo de palestras e reunides de estudos na
escola. Isso pode estar indicando a importancia da formagéo inicial para o
desmonte de concepgdes de ensino e aprendizagem arraigadas em ideais de
homogeneidade, desdobrando-se em préticas pedagdgicas mais inclusivas.
Ou seja, a presenca de discussdes, nos cursos de graduagdo, acerca do aten-
dimento educacional de pessoas com deficiéncia, constitui-se fator relevante
na eliminagdo de barreiras que se inferpdem entre a escola e os alunos, uma
vez que favorece a mudanca nas concepgdes sobre da diferenca/ deficiéncia.

Tabela 3 | Frequéncia de respostas dos entrevistados sobre a
forma ou local de aquisicdo de seus conhecimentos. (Nessa
questdo, os alunos podiam marcar mais de uma alternatival)

Como/onde adquiriu Ocorréncia Frequéncia relativa
Textos e livros 31 25,00%
Artigos e revistas 30 24,19%

Aula de graduagao 25 20,16%
Cursos de afualizagdo 6 4,84%
Ciclo de palestras 11 8,87%
Reunido de estudos 16 12,90%
Outros 5 4,04%
Total 124 100%

Fonte | Elaboragéo propria
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Em relacGo aos conhecimentos sobre a educac@o inclusiva, identi-
ficamos que os 61 participantes do estudo (100%), afirmam tfer recebido
conhecimentos sobre a temdfica da inclusdo (tabela 4). No que tange &
avaliacdo feita sobre esse conhecimento, 52 (82,25%) classificaram os conhe-
cimentos recebidos como muito bom, bom ou regular, enquanto @ (14,75%)
classificaram o conhecimento recebido como fraco.

Tabela 4 | Frequéncia de respostas dos entrevistados sobre sua avaliagéo
dos conhecimentos sobre Educacdo Inclusiva recebidos na Graduacéo

Conhecimentos recebidos Ocorréncia Frequéncia relativa
Muito bom Q 14,75%
Bom 29 47,55%
Regular 14 22,95%
Fraco Q 14,75%
Néo recebi 0 0%
Total ol 100%

Fonte | Elaborag@o prépria

A quest@o da percepcdo dos graduandos em Pedagogia sobre seu
preparo para atuar com os alunos com necessidades educacionais especiais
é outro ponto que merece destaque. Na tabela 5, é possivel observar que a
maioria dos investigados (88,52%) sente-se despreparada para atuar com a
educacdo inclusiva.

A atual Llei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei de n°
9.394/96) prevé professores do ensino regular preparados para o atendi-
mento educacional de alunos com necessidades educacionais especiais, bem
como servicos de apoio especializado para alunos e professores. Pode-se per-
ceber que, apesar de todos os 61 entrevistados (100%) terem assinalado que
receberam conhecimentos, e a grande maioria, 52 alunos (82,25%), terem
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classificado positivamente, um total de 54 futuros professores (88,52%) se
consideram despreparados para atuar com alunos com necessidades educa-
cionais especiais. Apenas 7 (11,48%) se sentem preparados para atuar com
essa clientela.

Tabela 5 | Frequéncia de respostas dos entrevistados acerca da percepgdo
do seu preparo para o trabalho com necessidades educacionais especiais

Se sente preparado Ocorréncia Frequéncia relativa
Nao 54 88,52%
Sim 7 11,48%
Total 61 100%

Fonte | Elaboragéo propria

Diversos fatores podem servir de hipétese explicativa para tal fené-
meno, como: carga-hordria (fedrica e/ou prdtica) insuficiente para atender &
legislacao; receio do desconhecido por parte dos futuros professores, subesti-
mando suas potencialidades; supervalorizagdo dos conhecimentos recebidos/
adquiridos; compreens@o de que todo o conhecimento necessdrio deve vir da
formagdo inicial, desconsiderando o professor como agente principal de sua
formagdo, bem como suas vivéncias e a propria formagcdo em servico que ser
vem de catalisadores para o aprimoramento de sua prética pedagégica.

Tais elementos indicam que, embora esteja presente no curriculo
do curso de pedagogia dos sujeitos analisados, a abordagem feita sobre
a femdtica da educagdo inclusiva resulta um tanto quanto incipiente, ocor-
rendo de maneira isolada das demais disciplinas, delineando uma formagdo
fragmentada e descontextualizada. Dai concluirmos o nimero expressivo de
graduandos que se diz despreparado para atuar com esse alunado no ensino
regular, apesar de ter recebido informagdes sobre a educagdo inclusiva no
referido curso. A esse respeito, convém resgatar as palavras de Gonzdlez
quando diz:
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A ansiedade e a rejeicdo que muitos professores manifestam diante
da integracdo, em aulas de alunos com necessidades educacio-
nais educativas especiais, esfGo esfreifamente relacionadas, na
maioria das vezes, com a falta de preparo e informagdo e com @

inexisténcia de experiéncia. (GONZALEZ, 2002, p. 245).

Referente a essa questdo, Mantoan (2003a) também afirma que
uma formacgdo inicial comprometida com o principio de uma educacdo de
qualidade para todos eliminaria, em grande parte, as reacdes negativas dos
professores do ensino regular, perante os alunos com deficiéncia.

O ¢ltimo item do questiondrio solicitava sugestdes para o aperfeigoa-
mento da formagdo dos entrevistados. Por ser uma questdo aberta, os futuros
professores puderam se expressar liviemente. Dos &1 questiondrios validados,
55 (90, 16%) apresentaram resposta para esse item. As sugestoes mais frequen-
fes se referem a: atividades exiras como cursos, freinamentos, pratficas, estégios,
po|esTros, semindrios, congressos, visitas, leituras, pesquisas, especiolizogées
(32 ocorréncias); aumento de carga-hordria (? ocorréncias); atuagdo dos pro-
fessores (6 ocorréncias); e dedicacdo dos alunos (5 ocorréncias). Percebemos,
af, que ha uma grande expectativa em se receber conhecimento. Dos 61 sujei-
fos investigados, apenas 5 (8,20%) assumem o papel de coresponsaveis pela
sua propria formagdo.

Considerando tais resultados, convém salientar que “[...] responder
& diversidade ndo ¢ possivel quando os professores sdo formados ou treina-
dos, na sua maioria, para a normalidade.” [FONSECA, 2003, p. 52). Assim,
enfendemos que o desafio colocado ds agéncias formadoras, nesse momento,
é o de se construir um curriculo capaz de formar um profissional com competén-
cia para lidar com situagdes singulares, valendo-se da diversidade — cognitiva,
afefiva, social, racial, cultural, lingufstica, etc. —, cada vez mais presente no
espago escolar.

Contudo, é preciso questionar o carater meramente informativo e des-
crifivo de tais disciplinas, como bem adverte Rodrigues (2006), além da falia
de uma conexdo com os demais componentes curriculares. Cartolano (1998)
também problematiza a quest@o do curriculo dos cursos de formagdo de pro-
fessores para o ensino inclusivo e afirma que ndo basta colocar disciplinas
introdutérias ao tema da educagdo especial /educagdo inclusiva, mas é pre-
ciso reestruturar os cursos privilegiando a reflexdo, a educacdo, a escola e a
pratica pedagdgica.
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Tal aspecto aponta para a complexidade que permeia o curriculo e
para a urgéncia de se revisar o cardter da formacdo destinada ao professores
visando romper com a estrutura curricular que subordina a pratica & teoria e
que mantém esses profissionais presos a uma afitude passiva ao invés de ativa,
diante da possibilidade de construir o préprio conhecimento.

Um aspecto importante nessa discuss@o é relativo ao nimero de
alunos investigados que j& se enconfram no campo (60,66%) e possuem expe-
riéncia com alunos com necessidades especiais em classe regular (31,15%).
Enfendemos, assim, que essa experiéncia deve ser considerada na organi-
zacdo dos curriculos dos cursos de formagdo de professores, bem como no
planejomento das aulas, a fim de enriquecer a aprendizagem docente. Ao
discorrer sobre a formagdo de professores para o ensino inclusivo, Mantoan
(2001) afirma que é preciso observar que os professores, ao entrarem em con-
fafo com a inclusdo, j& possuem conhecimentos acerca de como ensinar, e que
precisam ser levados em conta no processo de aprendizagem da docéncia.
Com o propésito de uma formag@o qualificada, Gonzélez considera:

[...] necessario desenvolver processos de formagdo inicial, que
sejam capazes de confribuir para que os professores se formem
como pessoas, que cheguem a compreender a sua responsabili-
dade no desenvolvimento da escola como instituicdo e adquiram

uma atitude reflexiva acerca de seu ensino. (GONZALEZ, 2002,
0. 247).

Nesse sentido, Melo (2006) afirma que urge rever a questao da for-
magdo inicial, como uma primeira efopa do desenvolvimento profissional que
deve propiciar aos professores conhecimentos basicos e sélidos, articulados a
uma prdética consistente, que lhes garantam, em seu exercicio, as competéncias
minimas necessarias para lidar com a diversidade, provendo ao seu alunado,
independentemente de suas condicdes, um ensino de qualidade.

O aprimoramento dessa formacdo implica o reconhecimento de que
uma prdtica inclusiva é aquela capaz de assegurar uma aprendizagem signi-
ficativa a todos os alunos. Isso diz respeito & necessidade de uma “filosofia
da inclus@o” que permeie o curriculo em geral nos diferentes niveis de ensino,
sobretudo dos cursos de formagdo de professores, haja vista que as expec-
fativas e concepgdes docentes sobre a clientela que apresenta necessidades
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educacionais especiais definem comportamentos e prdticas que potencializam
ou minimizam as chances de um processo de escolarizagdo bem-sucedido.

Consideracaes finais

Nesse estudo, em consondncia com a literatura especializada, conce-
bemos que a educagdo inclusiva referese a um ensino de qualidade, destinado
a todos os alunos, sem excegdo. Obijetiva, assim, atender & diversidade do
alunado em sala de aula, proporcionando as condigdes necessérias para que
construam o seu conhecimento no cerne da escola regular, de forma interativa
e participativa.

Com esse enfendimento, buscamos investigar as percepcdes de futuros
professores, alunos do 5° periodo do curso de pedagogia, sobre a inclusdo
de educandos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Os
dados apontaram que, apesar da crescente preocupagdo com os processos
de escolarizacdo desses individuos, e do aumento da matricula desses na
escola regular, ainda vigoram muitos impasses na efefivacdo de um atendi-
mento educacional de melhor qualidade a esses alunos.

Um primeiro aspecto que merece ser mencionado refere-se ao enten-
dimento acerca da educagdo inclusiva no grupo investigado. Verificouse que
mais da metade (55,74%) dos alunos, futuros professores, concebe a educa-
¢do inclusiva como aquela destinada & inclusdo de pessoas com deficiéncia
no ensino regular. Tal aspecto vai de encontro com a ideia predominante na
literatura atual e na propria legislacdo em vigor, que vé a inclusdo como direito
de todos & educag@o de qualidade e ndo somente de alunos com deficiéncia.

Tal dado sugere que se discuta a formagdo que os futuros professo-
res vém recebendo como fafor relevante no que conceme & qualidade do
atendimento que é dispensado aos educandos com necessidades educacio-
nais especiais que frequentam as classes do ensino regular. Ou seja, para
que ocorram fransformagdes nas concepgdes e prdficas que vigoram nas
escolas, & preciso repensar a formagdo do professor que, além de subsidios
teérico-metodoldgicos consistentes, deve procurar formar um profissional crf-
fico, reflexivo, investigador da propria pratica, capaz de identificar e resolver
problemas, sendo agente da prépria formagdo. Isso fem a ver com a ideia
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de um profissional comprometido com a profissdo e consciente do seu papel
de transformador da realidade, cuja agdo constituise em fator de inclus@o ou
exclusdo social.

Desse modo, convém salientar que, embora 82,25% dos graduandos
tenham considerado bom, muito bom ou regular os conhecimentos recebi-
dos no curso sobre a temdtica da inclusdo, ainda ndo se aperceberam da
complexidade de formar esses profissionais para o ensino inclusivo. Isso ficou
evidenciado no elevado indice de pesquisados que se dizem despreparados
para essa realidade (88,52%). Dito de outro modo, conhecimento tedrico ape-
nas, distante da realidade enfrentada nas escolas, pouco confribui para que
mudangas efefivas ocorram nas concepgdes e préficas docentes.

Por isso, mais que infroduzir conteddos, ou disciplinas enfocando a
questdo da inclusdo; é preciso que mudancas produzidas nos curriculos dos
cursos de formagdo deem “vez" e “voz" aos professores, considerando suas
necessidades, expectativas e interesses com mais articulagdo com a sua expe-
riéncia, usualmente desconsiderada dos programas de formagdo. Trata-se, em
suma, de uma formagdo mais efetiva desses profissionais, que lhes permita
construir uma nova percepgdo e atuagdo em face da diversidade do alunado
que acorre & escola.
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