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A Europa e a heranca cultural da escola

Europe and the cultural heritage of school

Resumo

A Europa constituiu-se como um pequeno conti-
nente de grande diversidade ética e cultural.
Mas as diferentes regides europeias também
se t&m visto, desde a Baixa Idade Média, con-
frontadas com forgas de convergéncia que t&m
forcado a necessidade de se atender & edu-
cagdo da populagéo. Para além do esforco
da disseminacdo da doutrina moral e religiosa
do cristianismo, o incremento das activida-
des econdémicas propiciaram transformaces
no tecido social, que levaram a sofisticar a
organizagdo do poder e a prépria cultura e
criaram crescentes necessidades de instrucdo.
Mas essas forgas ndo se apresentaram com a
mesma importéncia em locais e em periodos
diferentes. S@o, por isso, evidentes as condi-
¢oes que forcaram a divergéncia. Razdes de
natureza econdmica, religiosa e politica leva-
ram a que as regides profestantes da Europa
avangassem mais rapidamente na generaliza-
¢do da instrugdo do que os paises catdlicos.
De qualquer modo, o desenvolvimento econé-
mico obrigou a uma avassaladora expansdo
da escolarizacdo nos séculos XIX e XX, tendo
0s processos e os conhecimentos escolares
constituido uma cultura fransnacional que sus-
fentou os modos de pensar a organizagdo da
sociedade europeia.
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Abstract

Europe has been developed as a small but
ethnically and culturally diverse continent.
Nevertheless, the several European regions
have been confronted, since the Low Middle
Age, with converging strengths that have
forced to respond to the need of educating
the populations. Besides the effort of disse-
minating the moral and religious doctrine of
Christianity, the increase of economic acti-
vities brought some transformations to the
social scenario, which led to the refinement of
power organization and culture itself; as well
as to the creation of growing needs for ins-
truction. However, those forces did not show
the same importance in different times and
places. Thereupon, the conditions that forced
divergence are clear. Reasons of economical,
religious and political nature led the protestant
regions of Europe to a faster advance in the
generalization of insfruction than the catholic
countries. In any case, the economic deve-
lopment forced an overwhelming expansion
of schooling in the 19th and 20th centuries,
causing the educational processes and school
knowledge to build a transnational culture that
upheld the ways of thinking the organization
of the European society.
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As condicdes geopoliticas da Europa tenderam, ao longo dos sécu-
los, a potenciar as divisdes de territério, a diferenciacao de culturas e de povos,
o desenvolvimento de uma grande variedade de linguas, a criagdo e evolugdo
de costumes e rituais bem distintos, a concretizacdo de tantos e tantos conflitos
por razdes diversas mas que, no fundamental, derivavam da acentuagéo de
diferencas, muitas vezes exageradamente formuladas. A Europa até & segunda
metade do século XX foi um territério de tensdes, um espago cortado por mil-
fiplas fronfeiras, um mosaico de afirmagdes nacionais, uma babel de culturas.

Ao olharmos para a Europa com olhos de ver, constatamos que ela
constituiu uma construgéo geogrdfica politicamente ambigua. Serd que vemos
uma Europa medieval com grande parte da Peninsula Ibérica, durante os dlti-
mos séculos do primeiro milénio, dominada pelos mugulmanos e pela cultura
drabe? E incluimos no imagindrio europeu a dominagdo otomana do territério
que ia do Dantbio & Anatélia desde os séculos XVI ao século XIX2 Imaginamos
uma Europa sem Alemanha e sem ltdlia que s6 surgem nas Gltimas décadas do
século XIX2 Na verdade, é impressionante a danca das fronfeiras enfre muitos
pafses europeus ao longo dos séculos bem como o que devemos considerar
como delimitagdo da Europa a leste. O certo é que, até ao século XVIll, a
Russia nGo era considerada como fazendo parte da Europa e ainda hoje sdo 11
imprecisas as fronteiras europeias orientais. Contudo, ha ferritérios situados
fora da Europa politicamente considerados europeus. A Europa &, porfanto,
um imagindrio algo volivel sobre um espaco definido por fronteiras tGo natu-
rais quanto politicamente convenientes. A Europa é, sobretudo, uma ideia de
construir cultura comum num territorio caracterizado pela grande diversidade
da paisagem e por uma multiplicidade de tradicdes e culturas muito distintas.

Embora, de tanto se ouvir falar de Europa, a maioria das pessoas
tenda a imaginar a realidade europeia mais ou menos homogénea e seja
verdade que nunca como hoje hé condicdes de relacdo e comunicagéo que
facilitam essa fendéncia de homogeneizacdo cultural, queremos acentuar que
a intervengdo educativa tem servido claramente para disseminar uma visGo
de mundo onde a cultura escolar deu competéncias instrumentais e referéncias
infelectuais que aproximaram pessoas de diferentes regides europeias. Mas
isto € uma realidade que s6 emerge a partir da segunda metade do século XX
e s6 se forna mais evidente j& na Ultima década de novecentos. O que sempre
pareceu caracterizar o destino da Europa foram as diversidades, as divisdes,
as divergéncias, os conflitos que também ainda apareceram nas duas dltimas
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décadas. A Europa foi e continua a ser um pequeno continente onde se concen-
fra uma enorme variedade de linguas, culturas, povos, nagdes, cultos, fradigdes
que configuram um mosaico de dificil padronizagdo. Sobre essa diversidade
se alternaram relacdes tensas e conflituosas com o desenvolvimento de trocas
comerciais, infercdmbios culturais, contdgios ideoldgicos, e até cruzamentos
étnicos. Mesmo considerando s6 os Ultimos séculos, o territério europeu conhe-
ceu ferriveis guerras, iniciativas imperiais, fragmentacdo nacionalista, acordos
infernacionais de vdrio fipo que produziram uma infinidade de alferacdes na
geografia politica da Europa; mas fambém assistiu a infenso comércio e a um
pioneirismo econdmico, cientifico, cultural e politico, que dariam & Europa uma
identidade assente na modemizagdo e complementaridade da produgéo, no
desenvolvimento cientifico, na sofisticacéo cultural, na qualidade de vida da
populacdo, na promogdo do Estado de Direito e da democracia. A Europa
ndo existe sem um passado que se implica na construcdo do presentefuturo.
A histéria e a geografia revelam dindmicas com légicas bem diversas. Nem
sabemos o que tem mudado mais, se 0 mapa politico europeu se as ideias que
surgem nesfe espaco e tfem marcado a forma de pensar e organizar o mundo.

A Europa modera e confemporénea pode ser perspectivada como
um devir politico e cultural, um projecto em andamento protagonizado pelos
interesses que sentem necessidade de um vasto territrio aberto & circulo-
¢do de pessoas, bens e conhecimentos, alicercado em saberes e instituicoes
legadas pelo passado mais ou menos remoto. O ideal democrdtico assenta
muito na participagéo activa do cidaddo na vida da cidade que os gregos
da Antiguidade Cléssica conheceram, nas decisdes das assembleias de
"homens livres” dos povos germanicos, no espirito constitucional proveniente
do iluminismo dos séculos XVII e XVIII. A matriz cultural que vem dos grandes
pensadores da Anfiguidade, da forca do direito romano, da moral crista, da
disseminacdo da lingua lafina, do racionalismo e do desenvolvimento cienti-
fico, da cultura escolar propiciou enfendimentos entre povos muito diferentes. O
desenvolvimento do comércio, a generalizagéo da industrializacdo, a difusdo
da tecnologia, contribuiram decisivamente para a promogdo de confactos e
a consensualizagdo de referentes que aproximaram os povos com cosfumes e
formas de viver bastante diferentes. A difusdo do ensino, a afirmacdo e gene-
ralizacdo das universidades, o desenvolvimento cientifico, a difusdo cultural,
a mobilidade das pessoas potenciaram formas idénticas de ler e agir sobre o
mundo em paises situados em distintas partes da Europa.
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Mas é evidente que a civilizagdo que se desenvolveu na Europa deve
muito da sua esséncia & forma como a Igreja cristd se apropriou e geriu o
saber legado pela Antiguidade. Na verdade, o seu poder assentava muito
na utilizagdo de instrumentos caros & administracdo romana. Emergindo no
contexto do Império Romano, onde a escola teve grande desenvolvimento, a
Igreja crist@, absorvera muito da capacidade organizacional, cultural e pedo-
gogica desenvolvida na Antiguidade Cldassica. Assim, ela acabou por ser a
herdeira dessa cultura e desse modelo organizacional, o que lhe conferiu um
ascendente sobre os poderes politicos que se foram formando sobre o desmo-
ronar do Império. Numa Europa dilacerada por conflitos, retalhada em muitos
territrios de fronfeiras incertas, com populagcdes inseguras e sujeitas & lei da
forca, a Igreja Catélica organizouse procurando manter a ideia de unidade
superiormente dirigida por Roma, agindo sobre o mundo temporal a partir do
ascendente cultural que possuia e do poder coactivo que reconhecidamente
finha sobre as crédulas consciéncias dos europeus de entdo.

Independentemente da existéncia de focos culturais e de convulsdes
sociais e politicas, a Baixa ldade Média n&o parecia abrir novas perspectivas
nesses dominios. Olhando tanfo do ponto de vista dos fundamentos filoséficos
como da real estrutura social, a sociedade apresentava-se estdtica. Cada um
devia viver na sua condicdo e cumprir o melhor possivel a tarefa que lhe estava
destinada. A instrucdo enconirava-se praticamente confinada aos clérigos, ja
que o resto da populacdo, dedicando-se fundamentalmente ¢s actividades mili-
fares e agricolas ndo precisava dela. Ao povo bastava a formagdo religiosa.
Com ela pretendiase sobretudo uma apreens@o intuitiva da divindade e uma
espécie de condicionamento sistemdtico que provocasse como que uma acei-
tagdo involuntéria dos principios e dos valores sociais e morais inseridos na
doutrina da Igreja. Os meios utilizados procuravam, sobretudo, impressionar
pela palavra afravés da pregagdo, impressionar pelo ritual e pelo poder que se
associava aos discursos e aos actos que os clérigos praticavam.

A formacgdo dos clérigos era importante para assegurar o funciona-
mento e a unidade da Igreja. Em geral, o ensino dos clérigos visa dotélos de
uma cultura instrumental baseada no latim e num reportério escrito definido pela
hierarquia da Igreja. Independentemente do pragmatismo que nunca deixou
de estar presente, esta cultura orienta-se fundamentalmente para a compreen-
s@o duma verdade revelada, para a explicagdo pelo encontro com o divino,
para uma abordagem essencialmente mistica a partir de interpretagdes dos
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textos sagrados. Dai que, das tradicionais sefe arfes liberais, muito poucos se
interessem pelas disciplinas do quadrivium (geometria, aritmética, astronomia e
mUsica) e se d&, nas escolas clericais, especial énfase as do frivium e, em espe-
cial, & gramdtica. Os clérigos tornaram-se praticamente os Unicos a dominar
a gramdtica e a escrita e, por isso, a ter condicdes para apoiar a burocracia
laica quando esta precisou de rigor administrativo.

Por sua vez, & Igreja se deve a manutencdo do ensino na Europa
Ocidental. De facto, ainda que na lidlia se tenham mantido escolas ndo reli-
giosas em vérias cidades, onde se ensinava gramdtica e retérica mas onde
também podia haver espaco para o direito e a medicina e na Espanha, durante
a ocupagdo muculmana, fambém se ensinasse tanto as primeiras letras como a
gramdtica, a retdrica, a dialéctica, a geometria, a musica, a astronomia, etc.,
[PALOMA; GUTIERREZ, 2001) na generalidade da Europa as escolas estavam
nas mdos dos clérigos e localizavam-se em mosteiros, catedrais e em igrejas
paroquiais. No entanto, o desenvolvimento do comércio e da cidade vai exigir
um ensino mais adequado &s novas exigéncias. No inicio do século X, as
cidades de certa importancia tem uma escola. A criagdo de escolas laicas, por
vezes pagas pelos municipios, sGo um testemunho dessa vontade de mudanga
pedagdgica. Embora se possa destacar uma tendéncia para uma instrugdo
mais pragmdtica e mais orientada para a administrag@o do que a que vinha
sendo ministrada nas escolas clericais, que em alguns casos se comegasse a
valorizar até linguas vulgares como o francés, a educacdo continuava sobre-
tudo marcada pela forca cultural da Igreja, fendo o latim como principal lingua
de referéncia.

A emergéncia das universidades medievais traduz bem esse poder.
Varias delas tinham origem em escolas catedralicias; muitas apoiaram-se no
reconhecimento papal; em geral, para além da filosofia, da medicina, do
direito civil, acolhiam o ensino do direito canénico e da teologia, que eram
saberes especialmente considerados; a matriz organizadora do seu pensa-
mento era profundamente crista. Embora as universidades fossem consideradas
instituicdes ao servico da cristandade e fivessem sido bastante influentes na
sua organizacdo, foram-se gradualmente secularizando, acolhendo cada vez
mais estudantes apenas inferessados nos beneficios materiais que a sua frequ-
éncia devia possibilitar, o que indica quanto o conhecimento e a competéncia
letrada era cada vez mais relevante para os n&o clérigos.

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 40, n. 26, p. 10-30, jan./jun. 2011



Artigo

Ao longo dos séculos seguintes foram-se espalhando estas escolas
pela Europa & medida que a burguesia se afirmava. Estamos, pois, perante um
fenémeno urbano e burgués. Isso ndo significa que a doutrina da Igreja esteja
ausente mas t@o sb que a iniciativa ndo perfence ao clero e que se olha a ins-
frugdo como forma de preparar para a acgéo.

A emergéncia e a generalizagdo da escola secular na generalidade
do espago europeu estd, portanto, muito relacionada com o crescimento
comercial, com o desenvolvimento das cidades, com o aumento da burguesia
e com a sua capacidade de se impor como forga social e politica. Ela assume
cada vez mais importancia no Parlamento da Inglaterra, nos Estados Gerais de
Franga, no governo de varias cidades italianas e de outras regides prosperas
da Europa. Devendo o seu sucesso & acgdo, sabe que tem de ser dindmica,
que fem de adequarse ds circunstancias que encontra, que tem de ser organi-
zada, que sé pode fer sucesso se for infelectual e socialmente competente.

Este desenvolvimento da escolarizacdo também foi beneficiado por
um conjunto de descobertas e invencdes que se foram somando desde os finais
da Idade Média e acentuando depois nas épocas seguintes. Entre elas esta a
descoberta do processo de fabricacdo do papel e a inven¢do da imprensa. A
rapidez com que esfa se espalhou por toda a Europa Ocidental traduz bem a
relevancia cultural que lhe foi reconhecida. Bem significativo da importéncia
da imprensa sdo o nimero de edi¢des que conheceu o primeiro livio completo
a sair do prelo, a Biblia Latina, normalmente denominada de Wulgata, nada
menos que 92, entre 1456 e 1500. Além da Biblia, outros textos religiosos five-
ram um enorme sucesso ediforial ao longo dos séculos XV e XVI. Vérios destes
textos religiosos serviram de apoio & aprendizagem da leitura e, consequente-
mente, confribufram para a formagdo religiosa, moral e social dos que os liam.

Um dos aspectos que reforcou o inferesse pela generalizacdo da
escola foi a crescente aceitagdo das linguas vernaculas. Durante a Idade
Média o homem culto tinha de dominar o latim para acompanhar a vida cul-
tural e religiosa e de falar vernaculo nos assuntos do dia-a-dia. Nos finais da
ldade Média o uso do vernéculo comegou a suscitar inferesse por parte dos
homens da Igreja e dos poderes seculares. Com o advento do Renascimento
veio o latim cldssico que o afastava ainda mais da lingua materna. Além disso,
0s povos feutdnicos sempre sentiram uma maior dificuldade em aprender uma
lingua que ndo era aparentada com a sua. O comércio cada vez mais utili-
zava o verndculo. Além disso, o francés, de uma lingua da Corte, tornou-se,
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desde o século XlI, uma lingua muito requerida na actividade comercial. Nas
escolas holandesas, por exemplo, o francés e o vernaculo eram ensinados
ainda anfes da Reforma. Nos séculos XV e, principalmente, XVI, deram-se pas-
sos decisivos na afirmacdo das linguas verndculas. Um deles veio com a ja
referida invencdo da imprensa, especialmente com a edicdo da tfraducdo da
Biblia e de textos relacionados com o conflito religioso ([ELTON, 1982); outros
vieram com a catequizagcdo, com o aparecimento de literatura de qualidade,
com o incentivo de intelectuais & aprendizagem da leitura a partir da lingua
materna, com a publicacdo de gramdticas de diferentes linguas. Apesar disso,
o latim permaneceu uma lingua importantissima, dominando no mundo escolar,
na filosofia e na diplomacia.

Tudo isfo aconfece numa época de optimismo e de confianca na
capacidade humana. Estamos a falar do que se convencionou designar
por Renascimento mas que é mais que o resgatar do saber da Antiguidade.
Esta suscitou curiosidade e criatividade que conduziram a novas leituras de
mundo e investimentos intelectuais que tanto se arrumam numa vertente mais
realista e material como em outra mais reflexiva e humanista. Aos contributos
de Copérnico, defensor da concepgdo heliocénirica, depois reafirmada por
Calileu, Vesalius, que abre para a afirmacdo da Anatomia, Bernard Palissy,
que bem pode ser o fundador da Histéria Natural, devem-se junfar nomes
como Juan Luis Vives, Michel Montaigne, Thomas Morus e Desiderius Erasmus
que desenvolveram o espirifo crifico, valorizando a razdo, que jé néo se filia na
autoridade da religi@o mas assenta na sabedoria da Antiguidade e na capa-
cidade de pensar com liberdade e responsabilidade. Embora o Renascimento
constitua um movimento intelectual e estético elitista, ele propiciard as sementes
do processo civilizacional que norteard a Europa nos séculos seguintes.

A partir da segunda metade do século XVI, contudo, o Humanismo
acabou por se cristalizar numa retérica sem ideias, numa cultura de lugares
comuns fraduzida em exercicios de estilo. Ela parece mais adequada a um
fempo que requer um regresso ¢ ordem, & aceitacdo da hierarquia, & afirma-
¢Go de verdades veiculadas por instituicdes poderosas, designadamente as
que se seguiram & reacgdo Catélica. Se num primeiro momento, a Reforma,
influenciada pelo Humanismo, parece prometer um caminho de liberdade e
de esclarecimento depressa caiu num escolasficismo que emergiu do confes-
sionalismo imposto por Lutero e Calvino. De facto, esses primeiros grandes
lideres tinham defendido o direito da pessoa seguir as suas proprias opinides
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religiosas a partir das inferprefagdes que cada um fazia das Escrituras, mas, o
interesse da regularidade, a repulsa & heresia, a alianca entre Igreja e Estado
acabaram por determinar um caminho bem diferente. (BRAUDEL, 1989).

E verdade que a Reforma foi favordvel a uma instrucdo popular, mas
isso devese em grande parte ao contexio geogrdfico, econdémico e politico que
envolveu o seu surgimento. Além de ela corresponder a necessidades inerentes
a sociedades mais desenvolvidas, também foi encarada como uma forma de
formacdo religiosa. Todavia, a instrugdo socialmente valorizada estava nas
escolas latinas. A preocupagdo com a eloquéncia levou a exagerar o ensino
da literatura classica e, sobretudo, o do latim. O modelo a seguir era Cicero.
Os jovens que frequenfavam as escolas lafinas deviam aprender as suas pala-
vias e as suas expressoes, deviam aprender a falar latim com a fluéncia e a
elegéncia do grande escritor cléssico.

Do lado catélico, o modelo é a pedagogia dos Jesuitas. Eles, melhor
do que ninguém, sabendo inferpretar os anseios de uma nobreza moderna
e de uma burguesia ansiosa de reconhecimento e compreendendo que s6
através do controlo das classes dirigentes conseguiriam impor uma cultura e
uma moral condizente com as determinacdes do Concilio de Trento, investiram
seriamente no ensino, criando uma rede de colégios e uma organizagdo peda-
gogica devidamente adaptada ds novas exigéncias da sociedade.

O latim e o saber cléssico por ele veiculado sdo as colunas de uma
formagao instrumental e social. O latim € a lingua do rigor e do saber, portanto,
lingua disfinta que d& acesso a reférica, ao direito, &s funcdes piblicas e aos
cargos polificos. E também a lingua dos que sabem, dos que categorizam e
ordenam o mundo. E fundamentalmente em torno do latim que se desenvolvera
a retérica e ambas as matérias, conjunfamente com o internafo, promoverdo
um ambiente pedagdgico que sistematicamente impde regras, dita o que é
certo e errado, disciplina a mente e o corpo.

A partir do momento em que a civilizacdo ocidental comeca a sofrer
a continua pressdo das fransformacdes e em que as certezas do passado e as
explicacdes da religido se revelam frageis, a busca de novas referéncias cul-
turais acaba por desaguar num humanismo menos subserviente & Anfiguidade
e & reférica e mais favoravel & andlise de ideias. Apesar do conservadorismo
que se desenha dos conlflitos religiosos, a inquietacdo intelectual persiste em
algumas pessoas na Europa pds-Renascenca. No século XVII desenham-se os
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primeiros riscos de caminhos futuros. ([DELOUCHE, 1993). No dominio da
ciéncia, a geometria analitica de Descartes e o cdlculo de Cotifried Leibniz
revolucionam a matematica, Galileu e, posteriormente, Newton consolidam
a astronomia, numerosas invengdes de insfrumentos novos como o telescopio,
o microscopio composto, o barémetro, contribuiram enormemente para des-
cobertas imporfantissimas, a medicina é confrontada com a descoberta de
Harvey sobre a circulag@o do sangue a par de outras descobertas de menor
visibilidade. A filosofia passa a ser dominada pelo racionalismo de Descartes
mas o desenvolvimento do empirismo eleva as discussdes sobre o método
cientifico. Isso também tem reflexo no campo pedagdgico, onde aparecem
educadores como Wolfgang Radtke, August Hermann Francke e da congrega-
¢do do Oratério empenhados em dar espaco as disciplinas das realia, isto €,
das ciéncias, da histéria, da geografia e também das linguas vivas. A moder-
nidade desponta ainda mas é evidente que é na Europa que estd o seu motor.

Os grandes progressos na fisica, na matemdtica, na astronomia, na
medicina desde os finais do século XVI ao XVIII, suscitaram um clima de con-
fianca na capacidade do Homem para explicar a realidade. A articulogéo do
racionalismo de Descartes com o empirismo de Llocke reforgou a aceitagdo de
que era possivel obter um conhecimento mais fidedigno da realidade apos-
tando na capacidade da razéo. Esta era alimentada pelos sentidos, pelo que
tudo devia assentar numa observacdo sistemdatica com método. O lluminismo
vai depositar toda a confianga e esperanca na razdo como forma de chegar
ao verdadeiro conhecimento. Os enciclopedistas foram radicais defensores
das possibilidades da razéo néo sé explicar a realidade como em promover
um bem-estar individual e social. A partir deste periodo, a Europa devia ser
conduzida por esfa preocupagdo. Mas o que é filosoficamente imperativo nem
sempre encontra as condi¢des sociais adequadas para se generalizar. De qual-
quer modo, esta referéncia & indagagdo da realidade submetida ao principio
da razdo serd alicerce fundamental na constituicdo de uma cultura transversal
de matriz europeia.

Como é compreensivel, a sociedade europeia ndo avangou toda no
mesmo ritmo. Uma coisa sdo as elites, outra é a grande massa da populagdo.
O povo, em geral, ndo estava muito sinfonizado com as ideias desfes infelec-
tuais mais vanguardistas. A religiGo cristd era ainda a origem e o fundamento
do pensamento e da moral da populagdo europeia. No entanto, a crenga no
valor da educagdo pde sectores da sociedade mais progressistas e militantes
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a investir na instrugdo popular. Isso é mais evidente na maioria dos paises da
Furopa Sefentrional onde o principio da folerancia religiosa foi aceite, dando
oportunidade que grupos evangélicos minoritérios e outros encarassem a edu-
cacdo numa perspectiva caritativa. Os calvinistas, na sequéncia do sinodo de
Dort (1618-1619) apostaram muito na instrugéo como forma de promover a
educagdo religiosa. As resolucdes do referido sinodo estabeleciam uma edu-
cacdo religiosa no lar, nas igrejas e nas escolas, tendo insistido para que esfas
fossem criadas em vilas e aldeias. Mas varias personalidades e instituicoes
estdo empenhadas nessa instrug@o popular, e ha regides da Holanda e da
Alemanha que véem ser declarada a instrugéo obrigatéria. Considerando do
ponto de vista antropolégico, a cultura europeia assentard muito neste esforco
precoce da escolarizacdo que atenderd quer aos conhecimentos de carécter
instrumental caros a uma burguesia em afirmacdo quer a uma formagdo moral
e religiosa crista.

Embora mais forfe na parte protestante da Europa, o interesse pela ins-
frucdo popular também existiv em algumas regides catdlicas. O movimento mais
consistente foi protagonizado pelos Irm&os das Escolas Cristas. Esta ordem,
criada por S. Jodo Baptista de La Salle, em 1684, dedicouse & instrugdo gra-
tuita de criangas pobres do ensino elementar. O curriculo compreendia a leitura, 19
a escrita e a aritmética e também o ensino de boas maneiras, o catecismo e
as prdficas religiosas. A ordem foi aumentando gradualmente, estendeu-se por
varias partes da Europa e contribuiu para a instrugdo de centenas de milhar de
alunos. Em geral, o movimento para a educagdo popular era fundamentalmente
orientado pela caridade cristd. Mas n&o era sé a vontade de confribuir para
a valorizagdo das competéncias instrumentais que estava presente nessa ideia
de caridade; era igualmente a vontade de salvar os filhos do povo miserdvel,
corrompido pela imoralidade, pela ignorancia, pela indisciplina, por praticas
pagds e pecaminosas. A ideia fundamental era instruir as criancas do povo
na piedade, na obediéncia, nos principios da doutrina cristd e de as preparar
para uma vida social e profissional denfro da fradicdo familiar.

Por razdes que se cruzam com interesses religiosos, econémicos e
nacionalistas, as regides protestantes da Europa apresentam uma instrugdo
popular mais generalizada que as regides catélicas. Na Prissia, os anos ime-
diatos que se seguiram & derrota de Napoledo assistiram a um movimento
reformador que feve fambém consequéncias pedagdgicas evidentes. Sob a
influéncia de intelectuais como Heinrich Friedrich Freiherr vom und zum Stein,
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Wilhelm von Humboldt, Johann Gottlieb Fichte prefendeu-se regenerar a alma
da nagdo langando um sistema de educacdo que atendesse todas as criangas.
(LUZURIAGA, 1985]. Assim se criou um ensino elementar publico e gratuito
para criangas dos 6 cos 14 anos, que em breves anos fez desaparecer o
analfabetismo. Isto ndo significou a institucionalizagdo da iguoldade de opor-
tunidades. Até ao fim da primeira Guerra Mundial e o estabelecimento da
Republica, a maioria das criancas frequentavam a Volksschulen, mas os filhos
das classes dirigentes eram preparadas em escolas preparatérias do ensino

secunddrio. (GOMES, 1984).

No ensino secunddrio, impde-se o Gymnasium, insfituicdo cléssica que
tem como eixo fundamental do seu curriculo Latim, Grego, Matemdtica. Esta
era a escola preferida por quem queria seguir a universidade e ingressar no
espaco das profissdes mais valorizadas socialmente. No enfanto, os progres-
sos cientificos e fecnolégicos sentidos na Alemanha vao pressionar mudancas
que obrigam a pequenos ajustamentos no Gindsio (Gymnasium| e sobretudo &
criagdo ou desenvolvimento de novos tipos de escolas que vao ser alvo de con-
frovérsia e de desconsideracdo. No entanto, a Oberrealschulen oferecia uma
oportunidade de formacdo mais adequada a quem pretendia seguir profissoes
técnicas e comerciais superiores e a Realgymnasium, instituicdo comprometida
com um curso cientifico modemo, vé& crescer a sua importancia nas Ultimas
décadas do século XIX.

Nos paises escandinavos, Noruega, Suécia, Finléndia e Dinamarca
seguiam-se as doutrinas luteranas e politicas educacionais préximas das que se
desenvolviam na Alemanha. Vendo bem, jé no século XVl eles tinham conhe-
cido esforcos de expans@o do ensino elementar. JOHANSSON, 1977). Ao
longo do século XIX, a Finléandia conheceu o desenvolvimento de um dos melho-
res sistemas de educagdo elementar da Europa e a Dinamarca preocupou-se
em elevar a educagdo dos operdrios através do ensino secunddrio. Em geral,
os povos Setentrionais avangaram mais cedo e com mais convicg@o para a
educagdo popular e mostraram-se mais capazes de atender as necessidades
educativas motivadas pelo progresso cientifico e fecnolégico.

A Inglaterra segue um caminho diferente mas acaba por se inscrever
numa idénfica compreensdo da finalidade educativa. Durante o século XVIII,
o esforco na difus@o da instrucdo limitou-se praticamente & vontade de parti-
culares ou sociedades empenhadas em propiciar ao povo a educagdo que
entendiom adequada &s necessidades da sociedade e & posicéo social de
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cada um. Nos primeiros anos do século XIX era j& evidente que as iniciativas
de tipo caritativo ndo conseguiam dar resposta a anseios e a necessidades
decorrentes do acelerado desenvolvimento econdmico e industrial. (VWARDLE,
1970). Todavia, apesar de alguns pequenos progressos nas décadas seguin-
tes em direccdo & participacdo do Estado na instituicdo da escola publica,
s6 com a chegada do partido liberal ao poder se lancaram as bases de um
ensino elementar generalizado, em 1870.

Enquanto se avangava muito lentamente para uma educagéo popular
generalizada, o ensino secundario permanecia apegado ao ideal de um huma-
nismo cldssico promovido pelas public schools. Na segunda mefade do século,
uma comiss@o preconiza uma pequena modernizacdo do plano de estudos,
com a infroduc@o das ciéncias, dos estudos sociais e das linguas modernas
mas o ensino destas grandes escolas continua a valorizar muito a componente
classica. [ALDRICH, 1982). Mas mesmo para defensores das comprehensive
schools, como Raymond Williams (1961), as mudangas requeridas néo sdo
tanto para revolucionar a educagdo mas para modernizar o curriculo cldssico,
adaptando-o as caracteristicas da época. Como diz Forquim (1989), Williams
pode ser considerado herdeiro dos “velhos humanistas”, acompanhando, no
enfanfo, uma fradi¢do intelectual progressista no seguimento da filosofia das 7]
luzes. Seja como for, a ideia é a de generalizar a todos uma cultura comum,
uma cultura que aumente a coes@o social.

Em Franca, como na generalidade dos paises catdlicos, o panorama
educativo da segunda metade do século XVIII & bastante desolador. No ensino
secunddrio, com a expuls@o dos Jesuitas, em 1764 (em Portugal aconteceu
em 1759) gerouse a confusdo. O Estado ndo consegue organizar uma insru-
¢do que corresponda & ideclogia racionalista das Luzes. A Franga, apesar de
melhor que os paises da Peninsula Ibérica e das regides do sul da Europa, em
geral, ndo consegue que 10 por cento das criangas entfre os 7 e 16 anos fre-
quentem a escola. O analfabetismo deve rondar dois tergos da populagdo. De
qualquer modo, a tendéncia para a secularizagdo do ensino e para o estabe-
lecimento de uma escola elementar gratuita vai ser fortemente acentuada com
as reivindicagdes da época da Revoluggo. A Constituicdo da Repiblica, em
1791, estabelece a organizagdo de um sistema de instrugéo piblica, comum
a fodos os cidaddos e gratuito para os saberes indispensaveis a todos os
homens. Mas generoso enunciado deste documento ndo passou de uma infen-
cdo revoluciondria durante muitos decénios.
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O ensino elementar até & década de trinta estava numa situacdo de
completo descontrolo. S6 & na sequéncia da politica da Terceira Repiblica
a situagdo se alterou profundamente, fendo-se determinado, em 1882, a fre-
quéncia obrigatéria para todas as criancas entre os 6 e os 13 anos, embora
pudessem ser dispensadas aos 11 se fivessem obtido a aprovacdo através
de um exame. A tardia ades@o da Franca & obrigatoriedade escolar e a forfe
ligacdo & Igreja do ensino elementar revela que a burguesia francesa queria o
povo submetido & ordem da ortodoxia catélica. Curiosamente, parecia querer
reivindicar para si o direito de livre discussao filoséfica na ilusdo de que os
seus interesses os afastariam de teorias subversivas. [PROST, 1968). Assim, o
ensino secunddrio tende a fornecer um saber cléssico sélido inspirado por um
liberalismo conservador, tendo como objectivo preparar os que deviam ocu-
par posicoes dirigentes. As medidas tomadas no contexto politico da Terceira
Republica visavam atender a novas necessidades duma sociedade burguesa
cada vez mais marcada pelo desenvolvimento tecnoldgico e pelos progressos
da ciéncia. Quer as alferagdes no ensino elementar quanto a aten¢Go para com
a formag@o profissional e a modemizagcdo do ensino secunddrio (LEON, 1977)
s@o testemunho inequivoco das novas exigéncias duma sociedade no caminho
da modernidade. Todavia, apesar da maior abertura do ensino secunddrio as
ciéncias e as linguas modemas, sdo os estudos cléssicos que ainda tém prepon-
derancia no acesso a Universidade e aos principais cargos administrativos.

No extremo sudoeste do continente europeu, Portugal seguia ideias
fransnacionais vindas da Europa central, mas parecia incapaz de acompanhar
o ritmo dos paises mais desenvolvidos. Nos finais do século XVIII, as reformas
do ensino do Marqués de Pombal seguiam claramente as orientagdes iluminis-
tas, ao criar um sistema publico de ensino e ao infroduzir o ensino experimental
na Universidade de Coimbra. (GOMES, 1982). Tao importantes reformas ndo
fiveram a aceitag@o e o desenvolvimento esperado. Mais tarde, também a
generosidade das reformas do ensino de 1836 e o pragmatismo das medidas
tomadas no inicio dos anos quarenta do mesmo século, que instfituiram a esco-
laridade obrigatoria, nGo tiveram o sucesso desejado. No inicio do século XX,
apesar das medidas legislativas, a obrigatoriedade escolar continuava a ser
uma miragem e o nimero de analfabetos permanecia muito elevado.

O ensino secunddrio conhece também uma profunda reforma, em
18306, tendosse criado os liceus, instituicdes que deviam renovar a sociedade
portuguesa, oferecendo-lhe uma maior ilusiragdo humanistica, cientifica e
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técnica. Mas o ensino das ciéncias rapidamente foi considerado como menos
relevante no confexto das necessidades do pafs. Ainda nas primeiras déco-
das da segunda metade do século XIX eram evidentes os embates travados
sobre a relagdo de importéancia do ensino de Ciéncias, em face do ensino das
Humanidades. Embora para os liberais mais desenvolvimentistas fosse neces-
sario formar técnicos capazes de servir o fomento da industrializag@o, os seus
argumentos ndo pareciam convincentes para a maioria dos jovens ou das fami-
lias portuguesas, que apostavam no conhecimento humanistico fendo em vista
ingressar no ensino superior e nas carreiras liberais. O ensino técnico sé mere-
ceu alguma afencdo na segunda metade do século, conhecendo um impulso
decisivo na pendltima década com a criagdo de Escolas industriais e Escolas
de Desenho Industrial, obviamente, destinadas & formagao de um operariado
especializado. O ensino cientifico e tecnolégico ainda ndo parecia abrir os
horizontes da populacdo privilegiada. A dimensao cléssica dos estudos per-
manecia como mais prestigiante e a que dava maior consisténcia & formagdo

global do individuo.

Embora o ensino das ciéncias e das linguas vivas tenha jé sido con-
templado em algumas iniciativas, em diversos paises europeus, nos séculos
XVII'e XVIII, o certo é que, no século XIX, continuava controverso o peso que
deviam ter no ensino secunddrio em vérios Estados da Europa. Mas estamos @
chegados a um fempo em que as sociedades dos diferentes paises da Europa
Ocidental se organizam em fun¢éo de uma racionalidade laica baseada numa
ciéncia positivista, na liberdade de pensamento, na capacidade de realiza-
¢do, na ideia de progresso. Chegados & fransicdo do século XIX para o século
XX, a burguesia susfenta e participa do poder mas hesita entre a cultura do
passado e a dindmica imposta pelo progresso. Ela senfe que o seu poder
assenfa numa racionalidade, fundada no pensamento da Anfiguidade Cléssica
e renovada pelos esforcos dos humanistas e dos iluministas, que legitima uma
ordem social e politica que articula dois principios que lhe sGo muito caros: o
mérito e a razdo. A ciéncia e a fecnologia ainda s@o vistas como saberes ins-
frumentais e nGo como fecnologias de governo. Todavia, os conhecimentos e
os processos que mobilizavam vinham, ndo s6, j& influenciando modos de pen-
sar a organizagdo da sociedade como, claramente, potenciavam condicoes
que favoreciom a disseminagdo de uma cultura fransnacional, nomeadamente
através da escolarizacdo.
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Na verdade, podemos registar forcas de convergéncia e divergéncia
a intervirem na constituig@o dos sistemas educativos europeus. A convergéncia
é favorecida “[...] pela pressao de outros elementos do sistema social, nomea-
damente pelo desenvolvimento da economia e pelo seu peso avassalador no
espaco mundial e pelo poder disseminador da ‘opinido’ da elite infernacional
[...]", ou seja, dos lideres politicos até aos especialistas e agéncias interno-
cionais. A divergéncia é fomentada quer pelas “[...] diferencas no nivel de
desenvolvimento econémico [...]" e/ou pelas caracteristicas do tipo de sistema
politico, quer “[...] pela persisténcia de valores e de tradicdes histéricas com
expressdo social coerente e formal [...]", pelas diferencas das “[...] dindmicas
sociohistoricas que caracterizam cada sociedade e pelos conflitos de infe-
resses que af se jogam ou ainda pela disparidade dos recursos disponiveis e

afectos & educagdo escolar.” (AZEVEDO, 2000, p. 148).

Ora, é visivel que, desde a Baixa Idade Média, as diferentes regides
da Europa se véem confrontadas com forgas de convergéncia que forcam a
necessidade de se atender & instrug@o da populagdo. O incremento das acti-
vidades econémicas, primeiro no designado velho continente e depois entre
paises europeus e regides da Asia, Africa e América, propiciaram fransformao-
¢des no tecido social em vérios deles, sofisticaram a organizagdo do poder e
a propria cultura e criaram crescentes necessidades de instrug@o. Mas essas
forcas nGo se apresenfam com a mesma importéncia em locais e em periodos
diferentes. S@o, por isso, evidentes as condigdes que forcam a divergéncia. A
legitimagdo da escolarizagé@o na Europa protestante do século XVI prende-se
com a acentuacdo da formagdo cristd mas também com as exigéncias eco-
némicas duma sociedade com forte componente burguesa. O inferesse pela
formagdo cristd, como jé& vimos, ndo é exclusivo das religides profestantes. A
explicagdo para umas regides ou comunidades darem mais importéncia &
instrugdo deve dar atengdo, sobretudo, as particulares condicdes econdmicas
e politicas que as caracterizavam e onde também se filiava a maior preocupa-
¢do com uma nova postura religiosa.

No século XIX, a cidadania, definida pelos interesses duma burgue-
sia em expansdo, fundamentard a massificagdo escolar que deverd sustentar
os Estado-Nacéo. Embora com intensidades diversas, a escolarizacéo vai-se
fazer em todos os paises da Europa (SCHRIEWER, 2000), contribuindo simulta-
neamente para a disseminagdo duma cultura comum e para o estabelecimento
de culturas especificas. O Estado-Nagdo desenvolve-se sobre uma economia
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de forfe troca e sobre uma ideologia que pretende dar coesdo a uma popula-
¢do sobre a qual o Estado consegue impor simbolos e mitos que justificam o
dominio sobre ela e o territério com que se identifica. Desse modo, a dinémica
da escolarizagdo estd muito relacionada & possibilidade de arficulogdo dos
interesses duma burguesia consistente com a estabilizagdo duma ordem cristo-
lizada num Estado-Nacéo.

O Estado-Nagdo ¢ j& um conceito politico-cultural transnacional que
procurava simultaneamente libertar o individuo das dependéncias senhoriais
e/ ou locais para o torar protagonista de um futuro inscrifo numa comunidade
mais vasta sob a regulag@o superior dum Estado. Este acabou por substituir
fanfo as Igrejos como instituigdes preponderantes de autoridade quanto os
poderes laicos locais, definindo novas regras de socializacdo do individuo
que simultaneamente pareciam dignificérlo, afravés da possibilidade do uso da
liberdade de pensamento e acgdo, e submetélo a uma disciplina, que devia
assegurar a sua responsabilizacdo num projecto colectivo definido pelo Estado
como nacional. Isfo ndo significa um rompimento absoluto com instituicdes de
poder provenientes da ordem medieval. Ainda que, em alguns momentos,
tudo pareca desmoronar-se sob uma nova ordem, tudo se esfabiliza, frequente-
mente, numa redefinicdo da relacdo de forgas em que os valores e os interesses
dos poderes visados acabam por ser, de algum modo, bastante respeitados.
Na Europa, as Igrejas foram, por exemplo, muitas vezes imporfantes aliadas
na construgdo do Estado-Nagdo e, por sua vez, a religido foi um poderoso
instrumento de socializag@o nas maos do Estado. A sua relevancia pode ser
avaliada quer pelo papel desempenhado pelas Igrejas na promogdo e dissemi-
nagdo da escolarizagdo como pela infegragdo da religi@o no curriculo escolar,
mesmo quando esfe é controlado pelos poderes publicos centrais ou locais.

O forfe investimento na escolarizacdo na Europa, a partir do século
XVIII, vai possibilitar a disseminagdo de um conhecimento que constituird um
pafriménio comum e dard abertura & formagdo dum imagindrio europeu.
Primeiramente, esse conhecimento é sobretudo marcado pela preponderan-
cia dos estudos classicos ou pela grande cultura humanistica produzida na
Europa, desde o Renascimento, bem como pela doutrina e pelos valores da
religiGo crista. No segundo periodo, muito decorrente do cientificismo e do
fervor do progresso que se insfala nos Estados modemos, os contetdos cienti-
ficos e a valorizagdo das linguas e da cultura dos paises mais desenvolvidos
v@o, a pouco e pouco, assumindo maior relevancia no contexto do ensino
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proporcionado nas escolas de toda a Europa. £ cerfo que as escolas est@o
agora mais expostas a uma gestdo curricular orientada por interesses de afir-
macgdo da cultura nacional e isso perturba a formagéo duma visdo unitaria da
cultura europeia. Mas o forfe incremento da escolarizacdo e sobrevalorizacdo
de contetdos “universais”, muito definidos em func@o da relevéncia dada a
deferminadas fradicdes culturais e ao acentuado desenvolvimento tecnoldgico,
possibilitam a disseminagé@o de conhecimentos susceptiveis de conferir conecti-
vidade e, até, identidade & formagdo escolar dos europeus.

Isto & especialmente evidente na segunda metade do século XX. E
bem sabido que, terminada a Segunda Grande Guerra, os paises europeus
vao colocar a educagdo como um dos principais pilares da reconstrugdo
economica, social e politica da Europa. Numa onda de optimismo que se
desenvolveu a partir das décadas de cinquenta e sessenta, o forte investimento
na educagdo foi senfido como inevitavel e desejavel por quase todos. Mesmo
tendo em consideracdo que hd realidades muito diferentes de pais para pafs,
esfe periodo vai caracterizarse por uma forfe expansdo escolar. Isto resultava
tanto da vontade das familias como da estratégia do Estado e da necessidade
da economia. As primeiras porque acreditavam que a frequéncia escolar per
mita a melhoria da condicdo de vida dos filhos e a sua ascensdo social, o que
parecia ser linear num periodo de forfe crescimento econémico; os governos
porque pensavam que a melhor forma de superar as desigualdades sociais
e promover a coesdo do Estado democrdtico era apostar na formagdo das
populagdes dos respectivos paises; as liderangas econdmicas porque esfavam
interessadas numa méao-de-obra mais qualificada que pofenciasse a inova-
¢do tecnolégica e aumentasse a produtividade. Como & referiv Hobsbawm
(1996), a explosdo escolar superou as estimativas de planeamento porque
as familias, sempre que tinham possibilidade, investiom numa educagdo até
ao ensino superior, |G que este era o que melhor garantia a ascens@o social.
Nao admira, por isso, que o arranque para esta expansdo escolar, como bem
sublinhou Coombs (1968), tenha assentado no ensino secunddrio de tipo aca-
démico, ou seja, o ensino mais cléssico e elitista, que se viu pressionado e,
com mais ou menos resisténcia dos poderes publicos, teve receber um nimero
imprevisto de alunos. Independentemente da apreciacdo pedagdgica e ide-
olégica, parecenos que esta situagdo contribuiu para o prestigio da cultura
europeia e para a definicdo de uma cultura geral que valorizava o pensamento

produzido na Europa. (FORQUIN, 1989).
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A partir dos anos sefenta, iniciase um periodo que rompe com a
confianga na continuidade do crescimento econémico e, principalmente, na
seguranca da relagdo do investimento educacional com a alteracdo do esta-
tuto social. Embora se tenha associado isso & crise petrolifera que se manifestou
nessa década, ndo ha divida que o Gltimo quarto de século é atravessado
por alteragdes econdmicas e politicas que tiveram grandes consequéncias no
modo de pensar a educag@o. Com as transformagdes tecnolégicas a altero-
rem profundamente os processos produtivos, o sector tercidrio e as industrias
de servigos a engrossar, a produgéo de massa a transferir-se para sociedades
periféricas e com, entre outras mudangas, a compreensdo do papel e das fun-
¢des das mulheres a dlterarse e colocar mais gente no mercado de trabalho
e, ainda, o crescendo das habilitagdes escolares a ndo garantirem emprego
era dificil que ndo se apontassem desequilibrios e ndo surgissem confrovérsias
sobre as politicas educativas.

Com a generalizagdo do ensino unificado até ao fim do secundario
inferior, a discuss@o colocava-se sobretudo sobre as politicas do secundario
superior. Apesar de solugdes variadas, em geral, houve a preocupagao de
ajustar ofertas educativas que correspondessem as transformagdes econdmi-
cas e sociais. Neste confexto, parecem ter ganho importancia as medidas 27
que fomentaram vias de ensino técnico ou tecnoldgico, valorizando-se inclu-
sivamente a alterndncia escolatrabalho, que feve como grande exemplo o
sistema “dual” alemdo mas que ndo feve grande impacto nos paises do sul da
Furopa. Mas ndo foi apenas a formagdo tecnolégica e profissional que mere-
ceu a atengdo. Também o ensino geral foi alvo de alteragdes que frouxeram
diversificacdo de vias, numa tentativa de responder &s répidas transformagdes
da economia. Ao lado da via geral que visa fundamentalmente o acesso ao
ensino superior, outras surgem para preparar para a vida activa, para levar a
cursos de formagdo profissional pds-secundéria ou a estudos superiores curfos.

O que mais se evidencia desta breve caracterizagdo da evolugdo
da escolarizagdo europeia é que ela se faz de forma sustentada e em grande
medida associada ao desenvolvimento econémico e & consequente alteragdo
da composicdo social. Para além disso, também é notério que o processo
ndo avanga da mesma forma e no mesmo ritmo em todos os paises euro-
peus. No cenfro e norte da Europa a expans@o da escolarizagdo conhece
um avango que tardard a acontecer nos paises do sul, nomeadamente nos
pafses ibéricos. De qualquer modo, em geral, também surge como bastante
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visivel a desigualdade no acesso & escola, ndo sé porque se oferecem vias
diferentes de ensino havendo plena consciéncia de que elas tendiam a corres-
ponder a condi¢cdes sociais das familias dos alunos como nunca se conseguiu
que todas as criangas e jovens permanecessem na escola até concluirem o
secunddrio superior. Apesar disso, o processo de escolarizacdo nas duas Ulti-
mas centirias, colocou as criancas europeias sob forte influéncia da cultura da
escola e, embora se abrissem diferentes possibilidades de realizar a formagao
académica, parece que prevaleceu uma vertente do ensino ainda de matriz
intelectualista, que persiste em continuar a valorizar conhecimentos com os que
os europeus insfruidos se sentem identificados. Nesse sentido, o modo de socia-
lizagdo escolar, pese embora a diluicdo da componente cléssica, continua a
ser um veiculo importante na conformagdo da visGo de mundo dos europeus.
Este aspecto tem tanta importéncia quanto a escola, tradicionalmente, desen-
volve uma cultura eurocéntrica e, nestas Ultimas décadas, fem constituido um
meio de promogdo do ideal europeu.

Num tempo em que a escolaridade atingiu um nimero de sujeitos
nunca antes visto (OECD, 2010) e dificil de imaginar ainda nas primeiras
décadas da segunda metade do século XX, a escola ndo pode deixar de ser
equacionada enquanto instituicdo formadora de compreensdo de mundo. No
caso da Europa, ela, que j& deu énfase a oufros projectos politicos, parece
estar a servir para trabalhar competéncias que simultaneamente sirvam o
alargamento do mercado e a coesdo do espaco europeu, veiculando conhe-
cimentos que, por um lado, legitimem a histéria e o prestigio da sua cultura e,
por outro, permitam o acesso & ciéncia e & tecnologia em constante mutagdo.
Buscando infegrar elementos da cultura ancestral de determinados povos euro-
peus com as ideias mais significativas do pensamento produzido na Europa
e as inovagdes cientificas e fecnolégicas surgidas nesse mesmo espago, a
escola tende a disseminar um conhecimento que valida uma perspectiva de
cultura comum, mesmo que esta ndo seja exclusiva do universo europeu e,
na sua globalidade, se inscreva no patriménio da cultura ocidental. Como
sempre, a escola fende a funcionar como um instrumento de um determinado
poder politico-cultural e é tanfo mais eficaz quanto se conjuga com uma ampla
dindmica social e politica. Mas agora que a escola estd mais presente do que
nunca na formagdo dos cidaddos, o que devemos esperar dela? Por um lado,
ela ndo é mais a Unica fonte de conhecimento de massas. Mas serd ela, pelo
menos, a definir a gramdtica que deve ajudar a inferpretd-lo? Serd que mais
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escola se traduzird efectivamente em mais influéncia da cultura escolare Ou
estaremos a assistir & fragmentacdo da escola, afravés da oferfa de diferentes
vias, e & desvalorizag@o da mesma, porque querendo tudo ndo cumpre nem
a finalidade da coesdo social e cultural nem a formacdo para o mercado de
trabalho? Os desafios estdo af.
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