Artigo

A ampliagdo da jornada escolar nas regiées
Nordeste e Sudeste: sobre modelos e realidades

Expansion of the school day journey in brazilian regions in the northeast and the southeast: models and reality

Resumo

O texto relaciona os debates sobre as modalidades
de ampliagdo da jomada escolar & perspectiva de
enfrentamento das desigualdades educacionais,
utilizando os resultados de pesquisa de ambito
nacional, financiada pelo Ministério da Educagdo,
realizada por quatro universidades federais brasilei-
ras, que investigou as experiéncias de ampliag&o
da jornada escolar em municipios de todas as
regides do pafs. Para isso, sdo destacados estudos
infernacionais e nacionais que relacionam jomada
escolar e desempenho de alunos, bem como aspec-
tos da histéria da ampliagdo do tempo escolar no
Brasil. SGo cotejados os resultados encontrados nas
regides Nordesfe e Sudeste, constatando-se que as
condi¢des socioecondmicas e educativas locais
com frequéncia se sobrepdem d&s infengdes das
politicas educacionais.
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Abstract

The fext relates the discussions on the modalities of
expansion of the school day to the perspective of
facing educational inequalities, using as a frame-
work the results of a nationwide survey, funded by
the Education Ministry, performed by four Brazilian
Federal universities, which investigated the experi-
ences of expansion of the school day in Brazilian
municipalities. For this purpose prominent infer-
national and national studies that relate student
performance and school day expansion as well as
aspects of the history of the expansion of school
fime in Brazil were consulted. The results of the sur-
vey for the Northeast and Southeast regions were
compared and showed that local educational and
social condifions often overlap the infentions of edu-
cational policies.
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1. Introducdo

O presente arfigo é um dos resultados de uma pesquisa de dmbito
nacional (BRASIL, 2009; 2010), financiada pelo Ministério da Educagdo
(MEC) e realizada por quatro universidades federais, que investigou a ocorrén-
cia e as caracteristicas de experiéncias de ampliacdo da jornada escolar em
municipios brasileiros durante os anos de 2008 e 2009'. Tem como obijefivo
arficular os dados obtidos nessa investigac@o aos debates atuais sobre as
modalidades de ampliacdo da jornada escolar e & perspectiva de enfrento-
mento das desigualdades educacionais. Para isso foram destocados estudos
internacionais e nacionais que debatem a tendéncia de ampliacéo da jor-
nada escolar e estabelecem relacdes entre jornada escolar e desempenho
dos alunos. Foram apresentados aspectos da histéria da ampliagdo do tempo
escolar no Brasil, a fim de que se confextualizem as diferentes solugdes que os
municipios brasileiros vém encontrando na criag@o das condicdes obiefivas
para que seus alunos permanecam por mais tempo sob a responsabilidade
da escola. Sao cotejados e analisados os resultados encontrados nas regides
Nordeste e Sudeste, focalizando-se particularmente a natureza das atividades
desenvolvidas e os locais, dentro e/ou fora da escola, onde elas acontecem.
As diferencas enfre as duas regides sco elucidativas dos tipos e variedades de
problemas enfrentados pelos programas de ampliagdo da jornada escolar.

A pesquisa denominou “jorada escolar ampliada” os casos em que
a carga hordria escolar ultrapassava — mesmo que em apenas alguns dias da
semana — as quatro horas didrias, que vém a ser a jornada minima estabele-
cida pela Lei de Direfrizes e Bases da Educag@o Nacional. Ja as designacaes
"fempo integral” ou “hordrio integral” foram utilizadas para as jornadas de, no
minimo, sete horas, em todos os dias da semana.

O mapeamento das experiéncias de ampliagdo da jornada escolar
bem como das solucdes organizacionais encontradas em diferentes realidades,
visou, enfre oufros objetivos, confribuir com a formulagdo de uma concepgdo
de educacdo integral adequada & realidade educacional contempordnea.
Para além da carga hordria, o estabelecimento de uma concepgéo de edu-
cagdo integral envolve as formas de utilizagdo do tempo escolar, os locais
utilizados para as atividades educativas e os atores nelas envolvidos. E sobre
esse conjunto de elementos que se poderd desenvolver uma efefiva concepgdo
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pedagdgica de educacdo integral para a educagéo brasileira. (COEIHO;

PORTILHO, 2009).

2. Ampliagdo do tempo escolar e desigualdades educacionais

Um olhar sobre o panorama internacional relativo as solugdes encon-
fradas por diferentes pafses para a organizacdo do tempo escolar mostra
uma inequivoca fendéncia de ampliagdo desse tempo. Na maior parte dos
casos, essa ampliagGo vem sendo associada a projetos de diminuigdo das
desigualdades educacionais. (COMPERE, 1997). Essa associacdo entre os
debates sobre o tempo escolar e a democratizagdo das agdes educativas esta
presenfe em diferentes paises europeus como na Itélia (CATABRINNI, 1997:
RAGAZZINI, 1983) e na Espanha, (ENGUITA, 2001; SACRISTAN, 2008)
e, em alguns deles, aparece também associada ds chamadas “politicas de
educag@o prioritaria” como na Franga [HUSTI, 1999; ROCHEX, 2008,
na Grécia (VARNAVA-SKOURA, VERGIDIS e KASSIMI, 2008) e em Portugal
(PINTO, 2001; CANARIO, 2004).

E preciso lembrar que, mesmo em paises considerados desenvolvidos
e com satisfatério desempenho em avaliagdes educacionais internacionais, o
problema do peso das desigualdades sociais e culturais sobre as desigualda-
des educacionais nGo apenas continua presente como tem crescido nos Gltimos

anos. (DUBET, 2004).

Na Franca, por exemplo, a percepgdo dos efeitos da desigualdade
social sobre a educacdo escolar manteve afivo, desde os anos oifenta afé hoje,
um conjunfo de programas originados nas “zonas de educagdo prioritéria”,
por sua vez, inspirados em programas americanos e ingleses, dos anos ses-
senta e sefenta, classificados como de “acdo afirmativa” ou de “discriminagdo
positiva”. O apoio extra aos alunos em dificuldade, sob a forma de atividades
culturais e reforco escolar, € tipico desses programas e envolve o aumento do
tfempo de permanéncia do aluno na escola.

Na América Latina, Casassus (2002, p. 34] realizou pesquisa sobre
o desempenho de alunos de escolas primdrias (primeiro segmento do Ensino
Fundamental), enfre 1995 e 2000, com o objetivo de explorar “[...] quais
s@o os processos que produzem desigualdade no sucesso escolar e como a
produzem.” O autor concluiu que fatores internos & escola podem ndo somente
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reduzir processos de desigualdade produzidos pela sociedade, mas também
agravélos. O Brasil é exemplo significativo, nesse sentido, pois, apesar de
apresentar um indice de sfatus sociocultural (SSC) relativamente baixo, apre-
senta resultados de rendimento escolar acima das expectativas para esse
indicador. Segundo o autor, o fato de o Brasil, como outros paises latino-ame-
ricanos, apresentar uma variagdo de resultados entre escolas na faixa de 50%
indica que hd alto grau de diferenciacdo entre elas, de acordo com o SSC
baixo ou alto dos alunos que as frequentam. Quanto menor a variagdo dos
resulfados entre escolas, mais homogéneos sdo os resultados escolares. Ja a
grande variag&o entre escolas implicaria ou justificaria politicas diferenciadas
no interior de um mesmo sisfema educacional, focalizando as unidades escola-
res das regides mais afetadas pela pobreza e outras condicdes adversas.

Os estudos brasileiros em “eficdcia escolar” que buscam identificar e
avaliar o “efeito escola” a partir da andlise de mdltiplas variaveis, abordam o
tempo por meio do estudo do clima escolar, isto €, mediante o tipo de organi-
zagdo da rofina escolar que envolve a distribuicdo do tempo entre as diferentes
atividades. (SOARES, 2007). Séo escassos os estudos sobre a relacdo estrita
entre fempo total de permanéncia na escola e desempenho. Uma excegdo
é o estudo de Neri (2009) que conclui que o aumento da jornada é uma
das principais variaveis de politica educacional disponiveis para impulsionar o
desempenho dos alunos em prazo mais imediato.

Ainda que faltem pesquisas sobre a associagdo com o desempe-
nho, a evidéncia da curta duracdo dos turnos escolares no Brasil é tdo forte
(KERSTENETSZKY, 2006) que se formou um consenso sobre a necessidade
de amplidos. Assim, nas politicas educacionais brasileiras recentes, acompa-
nhando a tendéncia mundial de ampliagé@o do tempo escolar, as fentativas de
enfrentamento da desigualdade educacional t&m enfatizado a ampliagdo da jor
nada escolar na educagdo basica, especialmente, na educagdo fundamental.

Os Ultimos levantamentos estatisticos comecam a revelar mudancas.
Segundo o Censo Escolar, em 2004, apenas 3,3% dos alunos matriculados
no Ensino Fundamental, no pas, frequentavam turnos de “mais de cinco horas”
diarias. Em 2009, essa porcentagem passou para 8,65%. No Sudeste, onde
se registra o maior nimero de matriculas em turnos com mais de cinco horas,
o indice passou de 6,3% em 2004 para 19,65% em 2009. (MAURICIO,
2011). Os dados de 2009 revelam também a profunda desigualdade entre

a regido Sudeste e outras regides, como Norte, Nordeste e Sul cujos indices
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relativos a esse tipo de matricula estdo abaixo de 2%.2. As matriculas de mais
de cinco horas registradas no Censo Escolar ndo s@o necessariamente matri-
culas em hordrio infegral, e podem incluir matriculas em turnos de pouco mais
de cinco horas, mas, ainda assim, revelam a capacidade de alguns sistemas
educacionais garantirem turnos maiores para o conjunto das escolas.

Os dados acima permitem concluir que a progressiva fendéncia de
ampliagdo da jornada escolar foi acelerada nos Ultimos anos. Néo é pouco
relevante nesse processo a criago do Fundo de Manuteng@o e Desenvolvimento
da Educag@o Bésica (Fundeb), em vigor desde 2007 (BRASIL, 2007), que tem
dispositivo especifico relativo ao financiamento de escolas de fempo integral.
Assim, pode-se afirmar que essa tendéncia é também fruto da politica governa-
mental federal recente. O dispositivo amplia os recursos por aluno em 25% no
Ensino Fundamental e em 30% no Ensino Médio para matriculas em turnos com
duracdo de sete horas ou mais.

A tabela 1° apresenta dados dos Censos Escolares de 2009 e 2010,
quando foram feitas as primeiras divulgacdes, pelo Censo, da ocorréncia de
escolas de hordrio integral no pais. Nela, tem-se o fofal de matriculas do Ensino
Fundamental e o nimero de matriculas em hordrio integral por segmento do
Ensino Fundamental, com as respectivas porcentagens. Vé-se, que apesar de
ainda pequeno, o crescimento recenfe do nimero de matriculas em hordrio
infegral & infenso no cendrio nacional: houve aumento significativo dessas mafri-
culas tanto no conjunto como em cada segmento, passando de 4,01% para
5,45% nos anos iniciais em 2010 e ultrapassando um milhdo e duzentas mil
matriculas no total do Ensino Fundamental nesse mesmo ano. Esse nimero con-
firma a consisténcia com que municipios e estados vém respondendo & polifica
implementada pelo Fundeb, além de outros mecanismos indutores de matricula
em hordrio infegral. Vale destacar que, agregando-se os dados da tabela &
dependéncia administrativa, foi verificado que as matriculas estaduais em hord-
rio integral compdem 40% desse tipo de matricula e as municipais, 0% delas,
relagdo compativel com a preponderdncia do hordrio integral nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sob responsabilidade crescente dos municipios.
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Tabela 1

BRASIL: ndmero de matriculas em hordrio integral no Ensino Fundamental
por segmento

Total 2009 | HI 2009 | % 2009 | Total 2010 HI 2010 % 2010

Segmento/
Matricula

14.946.313 | 599.710 | 4,01 % | 14.258.634 | 777.427 5,45 %

Anos
iniciais

22112665753 | 345334 | 273% |12.416.686 | 426.478 | 343%

27.612.066 | 945.044 34% | 26675320 | 1.203.905 | 4,51 %

Total

Fonte | tabela elaborada a partir dos dados do Censo Escolar 2009 e 2010 (MEC - Inep)

A amplia¢é@o da jornada escolar pode constituir uma politica edu-
cacional positiva, como contraponto & tradicdo de precariedade do sistema
publico. Entrefanto, é pequena a experiéncia brasileira de escolarizagdo em
hordrio infegral, diferentemente de paises europeus, ou mesmo de paises latino-
-americanos j& com vasta experiéncia em jornadas de dia completo. A escola
republicana brasileira foi forfemente marcada pelos efeitos tardios do regime
escravocrata, refardando a sua expansdo — s6 no século XXI atingiuse a uni-
versalizacdo do Ensino Fundamental — e constituindo um sistema de ensino
profundamente elitista. Essa marca penetrou de tal forma na sociedade bro-
sileira, que se disseminou a representagdo de que é desperdicio investir na
educacdo das classes populares e de que qualidade de ensino estd associada
a exclusdo: quanto mais gerar excluidos — por reprovagdo ou por abandono,
melhor o ensino. Os sistemas publicos fizeramrse minimos, simplificados e, com
frequéncia, precdrios. £ nesse quadro histérico que estdo situadas as atuais
propostas de ampliagdo da jornada escolar
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3. Projetos fundadores no Brasil

Uma breve recuperacdo histérica do fema nos encaminha ao Centro
Fducacional Carneiro Ribeiro criado por Anisio Teixeira, na década de 1950,
em Salvador, e ao programa dos Centros Integrados de Educacdo Piblica
(Cieps), desenvolvido por Darcy Ribeiro, nas décadas de 1980,/90, no estado
do Rio de Janeiro: projefos educacionais que finham o hordrio integral como
elementochave para suas concepgdes pedagdgicas. A segunda proposta feve
um sentido de continvidade em relacdo & primeira. Ambas foram questiono-
das, em suas diferentes épocas, e sofreram inferrupgdes precoces.

No caso dos Cieps, as criticas estavam baseadas nos argumentos
da falta de recursos para a sua universalizag@o, dos perigos do assistencia-
lismo ou da inadaptagdo dos jovens e das familias ao hordrio integral. Tais
argumentos, reforcados por contextos politicopartidarios desvaforéveis, leva-
ram ao descaso com o patriménio publico e & indiferenca com a expectativa
da populagdo, resultando em prédios e projefos abandonados, escolas sem
professores, alunos e familias decepcionados. A partir dai, construiv-se uma
represenfacdo de escola fracassada. Essa imagem piblica que permanece,
dificulta a percepgdo da escola piblica de hordrio integral como uma contri-
buicdo para a reversdo do processo de exclus@o social que se naturaliza nas
escolas brasileiras.

Anisio Teixeira considerava que a escola priméria obrigatéria deveria
ser, sobrefudo, prdtica, de formagdo de habitos de pensar, de fazer, de convi-
ver, de trabalhar, de participar de um ambiente democrdtico. Nao poderia ser
de periodos curfos, porque um programa de afividades prédticas, para formar
hdbitos de vida real, para organizar a escola como uma comunidade com
todo tipo de atividade — frabalho, estudo, recreagdo e arte — requer fempo.
Na sua perspectiva, as habilidades das quais se depende para viver nas socie-
dades modernas deveriam ser ensinadas como técnicas sociais, em contexto

real. O curriculo da escola deveria harmonizar as caracteristicas da vida da
comunidade, suas tradicdes, seus trabalhos. (TEIXEIRA, 1994).

Darcy Ribeiro, discipulo de Anisio Teixeira, formula uma concepcdo
de escola piblica de hordrio integral profundamente marcada pelas ideias de
seu mesire. As diferencas que se podem verificar enfre a proposta de Anisio
Teixeira e a de Darcy Ribeiro devem-se aos 30 anos que as separam e aos
diferentes contextos socioecondmicos. Para Ribeiro, um fator determinante do
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baixo rendimento da educagdo brasileira seria a exiguidade do tempo de
permanéncia do aluno na escola. Segundo ele, a crianga das classes privile-
giadas feria em casa apoio e auxilio, ndo sendo prejudicada pela escassez do
tempo escolar. O periodo curfo pendlizaria, de fato, a crianga pobre, porque
ela s6 contaria com a escola para adquirir o conhecimento formal. Propunha
entdo uma escola de hordrio infegral, para reforcar as situacdes de aprendiza-
gem e evitar que a crianga brasileira de baixa renda sofresse com a falta de
assisténcia familar ou pudesse ter sua inféncia suprimida ao assumir, em casa,
funcoes de adultos.

A proposta pedagégica do Ciep se dava em torno da articulagdo edu-
cagdo, saide e cultura. A escola era pensada como um centro de dinamizagdo
cultural, que promoveria o didlogo dos conhecimentos dos alunos e da comuni-
dade com aquele conhecimento que seria sisfematizado através das atividodes
pedagdgicas escolares. ([MONTEIRO, 2002). Segundo Ribeiro, os Cieps teriam
que atender aos frés requisitos essenciais de uma escola popular eficaz:

Espaco para a convivéncia e as miltiplas atividades sociais durante
todo o largo periodo da escolaridade, tanto para as criangas
como para as professoras. O Tempo indispensavel, que ¢ igual
ao da jornada de trabalho dos pais, em que a crianga esté entre-
gue & escola. Essa larga disponibilidade de tempo possibilita a
realizagdo de miltiplas atividades educativas, de outro modo
inalcangaveis, como as horas de Estudo Dirigido, a frequéncia &
Biblioteca e & Videoteca, o trabalho nos laboratérios, a educacdo
fisica e a recreagdo. O terceiro requisito fundamental para uma
boa educagdo ¢ a Capacitacdo do Magistério. (RIBEIRO, 1995,
p. 22, grifos do autor).

Como se vé&, a proposta esfava centrada na escola. Seria sua fungdo
dinamizar afividades em seu espago que afendessem a linguagens diversas e &
articulacdo com a comunidade através de trocas culturais variadas.

A proposta dos Cieps néo focalizava o “ferritério” (CANARIO, 2004)
no sentido que hoje o focalizam as ideias de “comunidade educativa” ou
de “cidades educadoras” presentes em muitos programas de ampliacdo da
jornada escolar, mas incorporava idéias de reconstrug@o do papel da educo-
¢do escolar e de sua relagdo com a cultura, os saberes populares e o enforno
na escola. Cabe ressaltar ainda que a localizagdo da construgdo das 500
unidades escolares do programa ocorreu, quase sempre, em bairros pobres,
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periféricos e precariamente urbanizados, o que carreava para o programa
elementos de associacdo entre educacdo e assisténcia social ou protegéo &
infancia e & adolescéncia.

4. O programa Mais Educacéo e os territérios educativos

InOmeras experiéncias brasileiras recentes de ampliagdo da jornada
escolar poderiam ser aqui apresentadas, de iniciativa dos estados e dos muni-
cipios. Serd destacado, devido & sua abrangéncia e impacto nacional, o
programa Mais Educag@o que se desenvolve em formato diferente daquele dos
projefos fundadores. O programa, de ambito federal, foi instituido em 2007,
por meio de Porfaria Inferministerial com o objefivo de contribuir para a formo-
¢do integral de criangas, adolescentes e jovens. Ele tem entre outros objetivos:

| — apoiar a ampliagdo do tempo e do espaco educativo e a exten-
s@o do ambiente escolar nas redes piblicas de educacdo basica
de Estados, Distrito Federal e municipios, mediante a realizagdo de
atividades no contraturno escolar [...].

Il — confribuir para a redugdo da evasdo, da reprovacdo, da
distorcdo idade/série, mediante a implementacdo de acdes
pedagdgicas para melhoria de condigdes para o rendimento e o

aproveitamento escolar. (BRASIL, 2007, p. 2).

Realizar as atividades no “contratumo” 4 € uma condicdo para a ope-
racionalizagdo dessa proposta que prevé a articulagdo de espagos e parceiros
para que as criangas fenham acesso & variedade de linguagens, de experién-
cias, e confem ainda com o reforco escolar. Esse grau de especificidade ndo
consta do decreto que dispde sobre o programa (BRASIL, 2010, entretanto
ele deixa explicito que as atividades poderdo ser desenvolvidas dentro ou fora
do espaco escolar, fato que implica, forfemente, a articulagdo das atividades
no chamado “contraturno”. Depreende-se, desse decreto, a preocupacdo em
garantir a continuidade do programa, seja por sua publicacéo no Gltimo ano
do governo que o implementou®, seja por garantir, no arfigo 7°, sua fonte de
financiamento através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), por meio do programa Dinheiro Direto na Escola.
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O programa Mais Educagdo se inspira também no movimento das
7 n . ’
cidades educadoras”, cujo documento central — Carta de Barcelona - reine
seus principios orientadores. (GADOTTI, PADILHA; CABEZUDO, 2004). Entre
eles, considerase que a educag@o néo deve ser vista como responsabilidade
apenas da comunidade escolar, mas também de uma “comunidade de apren-
dizagem”. Nesse sentido, diluem-se as barreiras entre educacdo formal e ndo
formal e incorpora-se o enforno da escola como espaco educacional.

A inviabilidade de contemplar todos os alunos faz com que o programa
Mais Educagdo se destine a apenas uma parte deles, selecionada segundo
orienfagdes do préprio MEC, interpretadas pelas escolas. Segundo informa-
¢des do portal do MEC, no ano de 2011, aderiram ao Programa 15.018
escolas com 3.067.644 estudantes com base nos seguintes critérios: escolas
estaduais ou municipais de baixo Indice de Desenvolvimento da Educagdo
Bésica (Ideb) que foram confempladas com o Programa de Desenvolvimento
da educacdo/Escola (PDE/Escola) em 2009: escolas localizadas em territé-
rios de vulnerabilidade social e escolas situadas em cidades com populagdo
igual ou superior a 18.844 habitantes.

Os responsaveis pela condugcdo das atividades recebem ajuda de
custo proporcional ao nimero de oficinas que orientam. Sdo, em sua maior
parte, estudantes universitérios, ou agentes culturais, selecionados pela propria
escola, na comunidade proxima. Essas equipes sdo coordenadas pelo profes-
sor comunitario que & um professor efefivo da rede de ensino, atuando com 40
horas semanais. Também s@o as escolas que escolhem os fipos de oficinas a
serem frabalhadas com base em um repertério de dez macrocampos defermi-
nados pelo programa Mais Educag@o: acompanhamento pedagégico; meio
ambiente; esporte e lazer; direitos humanos em educagdo; cultura e arfes; inclu-
s@o digital; prevencdo e promogdo da satde; educomunicagdo; comunicagdo
cientifica; educacdo econdémica e cidadania.

Os projetos fundadores, assim como o programa Mais Educacdo,
aqui apresentados, mostram as diferentes possibilidades, concepgdes e forma-
tos que podem orientar a ampliacdo da jornada escolar.

Para alguns, a construgdo de politicas e prdatficas educativas envol-
vendo as localidades pode conduzir ao questionamento da forma escolar
e ampliar a abrangéncia dos “territérios escolares” para “ferritérios educati-

vos”. (CANARIO, 2004). O Mais Educacdo & um exemplo dessa proposta,

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 42, n. 28, p. 251-273, jan./abr. 2012



Artigo

que preconiza a educagdo como responsabilidade de uma “comunidade
de aprendizagem” e ndo apenas da escola. Segundo Gadotti (GADOTTI;
PADIIHA; CABEZUDO, 2004, o enforno da escola como espaco de apren-
dizagem amplia as possibilidades e a abrangéncia dos sistemas de ensino,
ressignificando os limites escolares. Essa proposicdo, entrefanto, quando apli-
cada as condigdes da realidade social brasileira, suscita dividas e polémicas.

(CAVALIERE, 2009).

A andlise que se segue das informagdes obtidas pela pesquisa citada
no inicio deste texto pretende contribuir com a avaliagdo da compatibilidade
enfre modelos e realidades de ampliagéo da jorada escolar em diferentes
regides brasileiras.

5. Caracteristicas da ampliagdo da jornada escolar no Nordeste
e no Sudeste

A pesquisa que mapeou as experiéncias municipais de ampliacéo da
jornada escolar existentes no Brasil rouxe uma grande variedade de informo-
¢oes. Foram investigados aspecfos como tempo, espago, atividades, sujeitos
e gestdo. A investigagdo alcangou 2.112 municipios, isto &, 38% dos munici-
pios brasileiros, dentre os quais, 504 estavam desenvolvendo, no seu conjunto,
800 tipos de experiéncias de ampliagdo da jornada escolar, inclusive as de
hordrio infegral. Note-se que varios municipios atuavam com diversos progra-
mas concomitantes de ampliag@o da carga hordria escolar, programas de
diferentes origens e caracteristicas, as vezes, alcancando um mesmo aluno,
em dias ou hordrios diferentes. A fragmentacdo da agdo (que pode ou néo ser
bem articulada pela escola) €, portanto, a primeira consfatacdo a ser feita a
partir dos nimeros gerais da investigagdo.

O Grdfico 1, que infegra o relatério da pesquisa (BRASIL, MEC-Secad,

2009; 2010, ilustra o panorama nacional colhido & época.
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Grdfico 1

Numero de alunos no Ensino Fundamental matriculados em experiéncias
de ampliacdo da jornada escolar, por ano de escolaridade, segundo a
regido geogrdfica - 2008°
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Além da maior concentragdo de registros na regido Sudeste e nos
3¢, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, o estudo mostrou também que as
experiéncias apresentam grande variedade no tipo de atividade realizada no
horario ampliado, fato constatado em todas as regides do pafs, ainda que
essa variedade seja maior nas regides Sudeste e Sul. Em nivel nacional, a
amostra revelou que 5% das experiéncias tinham o esporte como atividade
principal. Na sequéncia, as aulas de reforco, com 61,7%, seguidas por ativi-
dades artisticas como mUsica, danga, featro, e pela informatica, entre outras.

Quanto & organizagcdo do tempo e ao local de realizacdo das ativida-
des que ampliam @ jornada escolar em todas as regides do pafs, constatou-se
que, em sua maior parte, as experiéncias alcancadas pela pesquisa oferecem
atividades no “contraturno”, condi¢@o fundamental para que elas possam se
desenvolver em espacos externos & escola e ser oferecidas apenas a uma par-
cela dos alunos. A maior parfe das experiéncias, de fato, ndo contempla todos
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os alunos das escolas, o que tem implicacdes na maneira como a ampliagdo
do tempo ¢ entendida pela comunidade escolar.

Quanto ao local das atividades, em sua maior parte, elas continuam
se manfendo dentro do espago escolar, a despeito da organizagdo em “con-
fraturno”. Essa aparente contradicéo leva a supor uma combinacdo entre
possibilidades: tanto as escolas ndo contam com espagos adequados no seu
entorno onde possam realizar as atividades, como as representacdes que as
equipes gestoras tém da escola, conservam a sala de aula e demais espacos
escolares como o lécus por exceléncia para o desenvolvimento do trabalho
pedagégico. Em sinfese, as solugdes efefivamente aplicadas nas politicas
de ampliag@o do tempo escolar sGo condicionadas tanto pelas condigdes
objetivas de sua implementagdo como pelas condicdes subjetivas, isto €, de
concepgdo educacional, das equipes envolvidas.

A seguir, serGo apresentados, com mais detalhes, parte dos dados obti-
dos na investigacdo, relativos especificamente s regides Nordeste e Sudeste.

Enquanto a regid@o Sudeste (SE) teve o maior nimero de municipios na
amostra e de experiéncias de ampliagdo da jornada, a regido Nordeste (NE)
obteve o maior crescimento recente na quantidade de experiéncias. A opgdo
por cofejar essas duas regides deu-se, também, em funcdo de elas represento-
rem extremos na realidade social do conjunto das regides brasileiras: segundo
a pesquisa “Perfil dos gastos educacionais nos municipios brasileiros” reali-
zada em 2009 pela Unigo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo
— Undime, um estudante de uma escola piblica de Educagéo Fundamental do
Sudeste recebe praticamente o dobro do investimento municipal do que um

estudante do Nordeste: R$3.897,77 contra R$ 2.034,89. (UNDIME, 2012).

Os dados apresentados a seguir séo relativos ¢s afividades realizadas
no fempo suplementar do turno escolar e aos espacos utilizados, dentro e fora
da escola, nas duas regides. A tabela 2 reagrupa as atividades arroladas na
pesquisa: refere-se aos fipos e distribuicdo delas que, por sua vez, sGo induto-
ras dos espagos ufilizados.
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Tabela 2
Atividades predominantes nas regides NE, SE e Brasil — 2008

Atividade/Regiéo ':loordesot/: L NSOUdesfe% . Brasil %*
Musica/danca/teatro | 240 | 25,3 | 605 | 25,9 1260 26,1
Reforco/tarefa casa | 183 | 19,3 | 404 17,3 816 16,9
Esporte/capoeira 184 | 19,4 | 334 | 143 740 15,3
Artes plasticas/ [ g9 | o4 | 287 |123] 550 11,4

visuais
Total 948 | 100 | 2.336 | 100 4.831 100

Fonte | Tabela elaborada a partir da Tabela 7 do Relatério de pesquisa: BRASIL, MEC-
Secad, 2009; 2010.

* As porcentagens foram calculadas com base no total de registros da regido ou do pafs.
** Esfa linha em branco indica a existéncia de ifens que ndo forom apresentados.

Feito o agrupamento por dreas afins das atividades, observase, pri-
meiramente, que as porcenfagens para o Brasil sGo acompanhadas, grosso
modo, pelas duas regides, ou seja, atividades artisticas em primeiro lugar; o
reforco acrescido da tarefa de casa em segundo; o esporte junto com a capo-
eira, em terceiro; as arfes pldsticas/visuais em quarto.

Sem agrupar as atividades, tal como estdo discriminadas no relatério
da pesquisa, o esporte sozinho fica em primeiro lugar e o reforco escolar em
segundo, com pequena diferenca entre eles, e uma modalidade de arte em
ferceiro, seja musica ou danga. O que se destaca é que os resultados nacio-
nais e das duas regides sGo proporcionalmente correspondentes, apesar da
grande diferenca em nimeros absolutos entre elas. A discrepancia entre as
duas regides sé vai aparecer, quando das afividades isoladas, no oferecimento
da informdtica, que no Sudeste tem indice maior (7,9%) do que no Nordeste
(5,3%), possivelmente devido & maior facilidade de acesso aos equipamentos.

Os estados do NE e do SE apresentam quase sempre resultados
compativeis com os da sua regido: no NE, se forem agrupados os dois itens relo-
cionados &s arfes (mUsica, danca, teatro, artes p|ésticos e visuais), surgem em
segundo lugar e num mesmo patamar o reforco escolar ou esporte. No SE, feito
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o mesmo agrupamento das arfes, o reforco escolar aparece em segundo lugar
em Minas Gerais e Rio de Janeiro e o esporte em Séo Paulo e Espirito Santo.

A préxima fabela apresenta os locais dentro da escola onde as expe-
riéncias de jornada ampliada sdo desenvolvidas. Evidenciase que a sala de
aula constitui local privilegiado para a realizagdo das atividades tanto no
ambito nacional como no NE e SE. Esse resultado tem relagé@o obrigatéria com
o tipo de atividade desenvolvida. Como se depreende, as atividades arfisticas
e as de reforco, que aparecem com vigor, podem ser realizadas em lugares
fechados, como a sala de aula. Isso, por um lado, facilito a organizagdo das
atividades e, por outro, pressiona a demanda por espago na escola e pode
desestimular a busca por espagos externos.

Tabela 3
Locais dentro da escola das atividades da jornada ampliada, no NE, SE,
Brasil - 2008
Local/Regido Nordeste Sudeste
No. % No. % Brasil %
Sala de aula 146 30,5 280 20,5 621 22,7
Patio 92 19,2 242 17,7 483 17,7
Qe"s‘;)f')';‘:e‘je 67 | 140 | 217 | 159 | 411 | 150
Biblioteca escolar 49 10,3 203 14,8 367 13,4
Laboratérios 31 6,5 110 8,0 250 9,1
Auditério 31 6,5 84 6,1 165 6,0
Outros locais
Total 478 100 1.366 100 2.733 100

Fonte | Tabela elaborada a partir da Tabela @ do Relatério de pesquisa: BRASIL, MEC-
Secad, 2009; 2010.

A localizag@o das atividades de ampliag@o da jornada dentro da
escola revela diferencas entre as regides NE e SE. No Brasil e nas duas
regides, a sala de aula se destaca como o local de maior concentragéo de
afividades, porém os indices sao diferenciados. No Brasil, a sala de aula apo-
rece com 22,7%, que se pode tomar como um indice médio. O SE apresenta
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porcentagem semelhante, 20,5%, mostrando o grande impacto que essa
regiGo provoca no resultado nacional, j&@ que concentra o maior nimero de
municipios e experiéncias com jornada ampliada. O NE apresenta indice
bem maior, 30,5%, podendo indicar tanto uma deferminada concepgdo de
ampliac@o da jornada como uma infraestrutura de prédios escolares menos
diversificada. Nossa inferprefagdo € a segunda, pois a tabela anterior mostrou
indices compativeis enfre as outras regides para as diversas atividades. E mais
do que isso, a tabela 3 mostra que os indices do NE ficam acima daqueles do
Brasil e do SE exatamente nos espagos escolares existentes em praticamente
todas as unidades de ensino, que s@o as salas de aula e o pdtio. Espagos
que demandam maiores investimentos, como quadra, biblioteca e laboraté-
rio levam os indices do NE a uma diferenca para baixo em relagéo ao SE.
Os indices tornam-se semelhantes novamente, e baixos para as duas regides,
quando aparece o auditério.

Atabela 4, que apresenta os locais de realizagdo das afividades fora
da escola, mostra o predominio do campo/quadra ou praga/parque para
ambas as regides e para o Brasil:

Tabela 4
Locais fora da escola das atividades da jornada ampliada, no NE, SE,
Brasil - 2008
Local/Regid Nordeste Sudeste Brasil
ocal/Reglao I ne, %* Ne. %* Ne, %*
Campo futebol/ | = 26| 051 | 106 | 227 | 230 | 227
quadra
Praca pblica/ | 4 158 | 63 | 135 | 141 13,9
poque
Biblioteca 21 7.5 51 10,9 89 8,8
Espago outra | 4 8,2 0 | 86 88 8,7
secrefaria
Clube 19 6,8 46 9,8 87 8,6
AssociacGo | g 6,8 31 6,6 82 8,1
comunitaria
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Igreja 14 5,0 22 4,7 48 4,7
Casa particular 15 5,4 16 3,4 39 3,8
Museu 8 2,9 18 3,9 33 3,3
ONG 9 3,2 15 3,2 27 2,7
Outros 37 13,3 59 12,6 140 13,8
Total 279 100 467 100 1013 100

Fonte | Tabela elaborada a partir da Tabela 10 do Relatério de pesquisa: BRASIL, MEC-
Secad, 2009; 2010

* A porcenfagem foi calculada com base no fofal de registros da regido ou do pas

Os indices do Sudeste novamente revelam seu impacto sobre os
resulfados nacionais. Constata-se, mais uma vez, que os espagos que ndo
demandam recursos econémicos altos ou especificos fazem crescer os indices
do NE, como ¢ o caso do Campo de futebol e da Praga. A sequéncia da
prioridade da ocupagdo dos espagos externos no Brasil e na regido SE é pro-
ficamente a mesma, com excecdo de Clube que no pais fica em quinto lugar
e no SE, em quarto lugar. O NE apresenta inversdes que distinguem a regido:
a Biblioteca, terceiro em ambito nacional, é ultrapassada pelos Espagos de
outras secretfarias; o recurso a Casa particular preponderou sobre as Igrejas
locais; as Organizagdes Nao Governamentais (ONGs| se sobrepuseram aos
Museus. Para Bibliotecas, Clubes e Museus, os resultados do SE avancaram
significativamente sobre os do pafs, indicando maior disponibilidade desses
equipamentos sociais na regido. Para esses Ultimos, o NE apresenta indices
marcadamente inferiores aos nacionais e aos do SE. E inferessante destacar
que a Unica porcenfagem comum as duas regides referese ao espago das
ONGs — 3,2%, e que ela é superior ao indice nacional, indicando, talvez,
maior presenga dessas instituicdes nas duas regides do que no resto do pas.

Os estados do NE tendem a acompanhar a frequéncia de registros
de espagos utilizados que foram constatados na regido como um fodo, com
algumas diferencas a destacar. O Maranhéo foi o Unico estado onde a Praga/
Parque preponderou sobre o Campo,/Quadra; o segundo lugar apresentou
alguns empates e o ferceiro, que na regido ficou com o Espaco de outras secre-
tarias, mostrou variagdes: no Ceard predominou a Biblioteca; em Pernambuco,
o Clube; no Maranhdo, a Associag@o comunitéria; e na Bahia, a Casa parficu-
lar. Essa dispersdo mostra a diversidade de solugdes enconfradas em fungéo da
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variedade das condigdes de implementacdo da jornada ampliada. Destacam-se
Ceard e Pernambuco como os estados da regido que mais contam com espar-
¢os que demandam investimentos piblicos, como Bibliotecas e Museus.

Entre os estados do SE, Minas Gerais e Rio de Janeiro mantém
consondncia com os indices da regido: Campo/Quadra, Parque/Praca e
Biblioteca, nessa ordem. Sdo Paulo e Espirito Santo apresentam, em segundo
lugar, os espagos de outras secretarias, levantando a hipdtese de maior inte-
gragdo interinstitucional; a praga/parque fica na ferceira colocacdo. O Rio de
Janeiro se destaca pela utilizagdo mais significativa de bibliotecas e museus, e
S&@o Paulo pelo acesso maior a espagos de ONGs.

A comparagdo feita, no inferior da amostra, entre os espagos utilizados
para a ampliagé@o da jornada escolar nas duas regides revela que os resulto-
dos nacionais sGo muito influenciados pelos resultados do Sudeste e nestes,
os de Minas Gerais tem peso significativo. Apesar da diversidade, as regides
oferecem um leque comum de afividades: as duas regides privilegiom a sala
de aula como espago, dentro da escola, para o desenvolvimento das afivida-
des; os outros espagos a que se recorre no interior da escola indicam que o
desenvolvimento econdmico da regido determina a disponibilidade de opgdo.
Da mesma forma, os espagos externos se concentram em locais/equipamentos
pouco dispendiosos no Nordeste, tendo variedade maior no Sudeste. Essas
constatagdes indicam que a ampliagdo da jornada escolar demanda agdes e
recursos diferenciados para que se possam diminuir as disparidades regionais
tornando mais equdnime o acesso a bens culturais.

A ocupagdo de espagos revelada pela pesquisa e o cotejamento entre
as regides NE e SE exemplifica como as propostas de ampliagéo da jornada
tfendem a se configurar em fun¢éo de caracteristicas locais. Se a proposta
cenfrada no espago da escola fem a possibilidade de forfalecer a institvicao
escolar e frazer para dentro dela desafios relacionados & sua dinamica coti-
diana e ao clima escolar, a proposta de ampliagdo através de articulagdo com
o entorno escolar pode aumentar a oferfa da jornada ampliada e enriquecer
as afividades desenvolvidas. Essas opgdes vao estar condicionadas, em boa
medida, pela disponibilidade econdmica local e pelos equipamentos urbanos
que dela decorrem. Investigar e andlisar as condigdes efetivas de implementa-
¢do de uma ou outra modalidade e seus possiveis impactos é fundamental para
viabilizar a ampliag@o da jornada escolar no Brasil. Seja qual for a alternativa
adotada, a arficulagdo das propostas com o projefo politico-pedagdgico da
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escola é indispensavel, como também é indispensdvel que as solugdes encon-
fradas para implementar o aumento do turno escolar possam ter continuidade,
o que implica a discussdo sobre o regime de frabalho do profissional envolvido
na dinamizagdo dos programas.

6. Consideracoes finais

As informagdes acima mostram que as politicas nGo podem ser ana-
lisadas apenas por seus objefivos, mas também pelas realidades efetivas que
engendram quando de sua implementagéo. Elementos como a destinagdo
especifica das politicas educacionais para algumas escolas ou apenas para
alguns alunos podem fer consequéncias importantes relacionadas & estigmatiza-
¢do de individuos ou grupos. A expectativa de cooperagdo com a sociedade
civil organizada pode gerar grandes decepgdes numa sociedade em que
boa parte da populacdo estd longe de usufruir os direitos basicos da cidado-
nia. Ademais, a utilizagdo de espagos urbanos alternativos ao prédio escolar
demanda a existéncia de equipamentos urbanos estruturados e diversificados.

Assim como Dubet (2004) afirma que, na educagdo, as diferentes
concepgdes de justica e igualdade de oportunidades sdo todas imperfeitas e o
que se pode almejar é uma combinagdo de escolhas e respostas, necessaria-
mente limitadas, que sejom as mais adequadas possiveis ao confexto em que
se prefende infervir; as modalidades encontradas para a ampliagéo do tempo
escolar pelos municipios brasileiros mostram suas limitacdes, mas também as
saidas possiveis, em face das condigdes reais de cada regido, de cada rede
escolar, de cada organizacdo urbana. A forca paradigmdtica a ser destacada
é a propria escola. A maior parte das atividades de ampliagdo da jornada
acontece dentro dela. Enfretanto, o confinamento por longas horas dentro de
uma escola pequena e mal equipada pode trazer prejuizos ao processo educa-
tivo. Por outro lado, a pulverizag@o inconsequente das atividades em espagos
desconectados da escola pode servir & desvalorizag@o da atividade educa-
fiva, fransformada em ocupagdo paliativa do tempo, reconstituindo o “depdsito
de criancas” criticado, severamente, pelos professores e pela sociedade.

Jodo Monlevade (2009) elaborou duas tabelas sobre matriculas do
Ensino Fundamental em tempo infegral, com base em dados do Censo Escolar
de 2008. A tabela que ordena os municipios pelo percentual de matriculas do
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Ensino Fundamental em hordrio integral mostra que, dos dez municipios que
lideram, sefe estdo no estado de Sdo Paulo. Olhando-se a ordem dos estados
pelo nimero absoluto de matriculas do Ensino Fundamental em hordrio integral,
constatase, em primeiro lugar, que a variagdo de matriculas entre os estados é
enorme, de poucas dezenas a mais de 200 mil; e que a lideranga das matri-
culas em hordrio integral esté em trés estados do Sudeste, com S@o Paulo em
primeiro lugar. A forga econdmica ¢ visivel nessa distribuic@o das matriculas.
Enfretanto é preciso destacar a significativa presenca de alguns estados do
Nordeste, como Ceard e Pernambuco, com mais de 10 mil matriculas de
Ensino Fundamental em hordrio integral.

De fafo, a ampliagdo do tempo de escola sé se efefivard como ele-
mento positivo na melhoria da qualidade da educagdo brasileira se as solugdes
almejadas, embora limitadas, respeitarem tanto as realidades locais como os
objetivos educacionais, e isso dependerd de politicas piblicas consistentes,
persistentes e equilibradamente ousadas.

Notas

1 Esfe arfigo originouse de comunicagdo apresentada na 34a Reunido Anual da Anped, realizada

em Natal (RN), em 2011.
2 Censo Escolar 2004, 2007, 2009. MEC/ Inep/ Deep.

3 Tabela elaborada a partir dos dados do Censo Escolar 2009 e 2010 para a pesquisa em
andamento Ampliacdo da Jornada Escolar: crescimento de matriculas, concepgdo tempo-espago
adofada e indicadores de qualidade coordenada por Lucia Velloso Mauricio, 2012.

Termo que designa o outro turno que ndo o das aulas convencionais.

5 O Programa Mais Educagdo foi criado, em 2007, no segundo governo do presidente Luiz Inécio
Lula da Silva.

6 O nimero de matriculas apresentado nesta tabela ndo corresponde ao nimero de alunos e sim as
matriculas em diferentes atividades no contraturno. Assim, um mesmo aluno pode esfar registrado
mais de uma vez.

Referéncias

BRASIL. Lei n°. 11.494, de 20 de junho de 2007 . Didrio Oficial [da] Republica Federativa
do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 22 jun. 2007, Segéo 1, p. 1.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 42, n. 28, p. 251-273, jan./abr. 2012



Artigo

BRASIL. Porfaria Normativa Interministerial n® 17, de 24 de abril de 2007 . Didrio Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 26 abr. 2007. Seg¢éo 1, p. 5.

BRASIL. Decreto n° 7.083 de 27 de janeiro de 2010. Didrio Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 27 jan. 2010, Edi¢do Exira, p. 10.

BRASIL. MEC-Secad. Relatério de pesquisa: Educacdo integral/educacdo integrada em
tfempo integral: concepgdes e praticas na educagdo brasileira, Brasilia, DF, 2009,/2010.
<http://portal.mec.gov.br/index.php2option=com_content&view=article&id=16727&lte
mid=1119. Acesso em: 03 out. 2011.

CANARIO, Rui. Territérios educativos e politicas de intervengdo prioritéria: uma andlise cri-

fica. Perspectiva, Florianépolis, v. 22, n. 1, p. 4777, 2004.
CASASSUS, Juan. A escola e a desigualdade. Brasilia: Plano Editora, 2002.

CATTABRINI, Umberto. L'Ecole du fempo pieno en ltalie: genése, débats et résultats, In:
COMPERE, MarieMadeleine (sous la direction de). Histoire du temps scolaire en Europe.
Paris, Editions Economica/INRP. 1997

COELHO, ligia Martha e PORTILHO, Danielle. Educag@o infegral, tempo e politicas pabli-
cas: reflexdes sobre concepgdes e préficas. In: COELHO, ligia Martha (Org.). Educagéo

integral em tempo integral: estudos e experiéncias em processo. Pefropolis, Rio de Janeiro:
DP et Alii, 2009. (v. 1).

CAVALIERE, Ana Maria. Escolas de tempo integral versus alunos em tempo integral. Em
Aberto, Brasilia, v. 22, n. 80, p. 51-64, 2009. Também disponivel em: <http://www.
rbep.inep.gov.br/index.php,/emaberto/article /viewFile/1470/1219>.

COMPERE, MarieMadeleine (Sous la Direction). Histoire du temps scolaire en Europe.
Paris: Editions Economica/INRP, 1997.

DUBET, Frangois. O que é uma escola justa? Cadernos de Pesquisa, Sco Paulo, v. 34, n.
123, p. 539-555, 2004.

ENGUITA, Mariano Fernandes. La jornada escolar. Barcelona: Ariel, 2001 .
GADOTTI, Moacir, PADILHA, Paulo Roberto, CABEZUDO, Alicia. Cidade educadora: princi-

pios e experiéncias. S&o Paulo: Instituto Paulo Freire/Cortez, 2004.

HUSTI, Aniko. Dynamique du temps scolaire. Paris: Hachette, 1999,

KERSTENETSZKY, Célia lessa. Escola em tfempo integral j&: quando quantidade é quali-

dade. Ciéncia Hoje, Rio de Janeiro, v. 39, n. 231, p. 19-23, out. 2006.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 42, n. 28, p. 251-273, jan./abr. 2012

271



272

Artigo

MONILEVADE, Jodo. Estudo 1.159. Consultoria Legislativa para o Senado Federal. Brasilia:
Cabinete do Senador Inécio Arruda, jun. 2009.

MAURICIO, Llicia Velloso. Diversidades e identidades de propostas de ampliacéo da jor-
nada escolar: Brasil e Espanha. 2011, 42 f. Relatério CNPg. (Pés-Doutorado em Educagao)
— Departamento de Sociologia, Universidade Complutense de Madrid, Madrid, 2011.

MONTEIRO, Ana Maria. A formagdo de professores nos CIEPs: a experiéncia do Curso de
Atualizag@o de Professores para Escolas de Hordrio Integral no Estado do Rio de Janeiro —
1991-1994. In: COELHO, ligia Martha; CAVALERE, Ana Maria (Org.) Educacéo brasileira
e(m) tempo integral. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2002.

NERI, Marcelo. Tempo de permanéncia na escola. Rio de Janeiro: FGV/IBRE/CPS, 2009.
PINTO, José Manuel Sousa. O tempo e a aprendizagem. Porfo: Edicoes Asa, 2001.
RAGAZZINI, Dario. Storia della scuola italiana. Firenze: Le Monier, 1983.

RIBEIRO, Darcy. O livro dos CIEPS. Rio de Janeiro: Bloch Editores, 1986.

. Balango critico de uma experiéncia educacional. Carta 15: o novo livio dos CIEPs.

Brasilia: Senado Federal, 1995.

ROCHEX, Jean-Yves. Vingtcing ans de politique d'éducation prioritaire en France: une spéci-
ficité incertaine et des résultats décevants. In: DEMEUSE, Marc; FRANDJI, Daniel: GREGER,
David e ROCHEX, Jean-Yves. (Direction). Les politiques d'éducation prioritaire en Europe.
Lyon: INRP, 2008.

SACRISTAN, José Gimeno. El valor del tiempo en educacién. Madrid: Morata, 2008.

SOARES, José Francisco. Melhoria do desempenho cognitivo dos alunos do Ensino
Fundamental. Cadernos de Pesquisa, Séo Paulo, v. 37, n. 130, p. 135-160, jan./abr.
2007.

TEIXEIRA, Anisio. Educagdo néo é privilégio. 5. ed. Rio de Janeiro: Editora UFR], 1994.

UNDIME. Perfil dos gastos educacionais nos municipios brasileiros — ano base 2009.
Brasilia, 2012. (Relatério de Pesquisal.

VARNAVA-SKOURA, Gella; VERGIDIS, Dimitris; KASSIMI, Chryssa. Gréce: des dispositifs ef
des programmes éducatifs entre soutien e innovation. In: DEMEUSE, Marc; FRANDJI, Daniel;
GREGER, David e ROCHEX, Jean-Yves. (Direction). Les politiques d’éducation prioritaire en
Europe. Lyon: INRP, 2008.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 42, n. 28, p. 251-273, jan./abr. 2012



Artigo

Profa. Dra. Ana Maria Cavaliere

Universidade Federal do Rio de Janeiro | Rio de Janeiro
Faculdade de Educacao

Grupo de Estudos dos Sistemas Educacionais | UFR

Ncleo de Estudos Tempos, Espacos e Educag@o Integral | UNIRIO |
UFRJ | UER]

E-mail | anamariacavaliere@fe. ufrj.br

Profa. Dra. Lucia Velloso Mauricio

Universidade do Estado do Rio de Janeiro | Sdo Gongalo | Rio de
Janeiro

Faculdade de Formacdo de Professores
Grupo de Pesquisa Vozes da Educagao | UER)

Nicleo de Estudos Tempos, Espagos e Educag@o Integral | UNIRIO |
UFRJ | UERJ

E-mail | luciavelloso.uerjf@gmail.com

Recebido 04 abr. 2012
Aceito 26 abr. 2012

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 42, n. 28, p. 251-273, jan./abr. 2012

273



