Casos de ensino como estratégia de
formacdo na temdtica ambiental

Teaching cases as a strategy for environmental issues training

Resumo

O obietivo deste artigo foi apresentar os resul-
tados de um estudo diagndstico dos saberes
de professores em relagdo ao contexto socio-
ambiental da regido do Parque Estadual da
Serra do Brigadeiro [PESB| — Minas Gerais,
e, a partir dele, elaborar um caso de ensino
a ser usado como instrumento de reflexdo na
formacdo desses docentes. Adotou-se a meto-
dologia descritiva cujo instrumento utilizado
foi o questiondrio. Os professores evidencia-
ram riqueza de conhecimento acerca dos
problemas socioambientais e identificaram
o papel relevante do PESB. Esses saberes
poderdo contribuir para a composicdo de
parte de um repertério de conhecimentos
para o ensino na femdtica. Percebeu-se, fam-
bém, a necessidade de ressignificar saberes
relacionados aos aspectos culturais e histé-
ricos da descaracterizagdo da regidgo. O
caso de ensino “Preocupagées ambientais e
pedagégicas da professora Alexandra” foi
elaborado.
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Abstract

This paper aimed fo identify feachers know-
ledge regarding the social = environmental
confext of the surroundings of the Parque
Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB)
and elaborate a teaching case to be used
as thinking tools in the formation of teachers.
The descriptive methodology was adopted
that uses the questionnaire. The teachers
showed have a rich knowledge about the
socioenvironmental problems of the region
and acknowledge the relevant role of the
PESB. This knowledge can become part of
a reperfoire of "knowledges” to teach the
area subjects. It was also noticed, the need
to reframe the knowledge related to the
cultural and historical aspects of the decha-
racterization of the region. The feaching case
"Environmental and pedagogical concerns of
Professor Alexandra” was drawn up.
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1. Introducdo

A preocupag@o com o meio ambiente assume, no inicio deste século,
propor¢cdes cada vez maiores, haja vista os efeitos visiveis de desequilibrios
provocados pela relagdo entre os seres humanos e a natureza e as relagdes
desiguais de poder entre os homens. Inserem-se nesse contexto o Territorio da
Serra do Brigadeiro (TSB), localizado na Zona da Mata de Minas Gerais, que
é constituido pelo Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB) e por muni-
cipios caracterizados pela predominéncia da agricultura familiar. Devido as
diferentes pressdes anfropicas, como as queimadas, o desmatamento e, mais
recenfemente, os projetos de minerag@o, ha riscos de comprometimento da
diversidade bioldgica, cultural e social do TSB.

Nesse cendrio, a Educacdo Ambiental (EA), como processo de reco-
nhecimento de valores e de modificacdo de atitude em relag@o ao meio, pode
ser considerada uma possibilidade promissora para minimizar essas ameagas.
Entre os vérios espagos para se trabalhar a Educag@o Ambiental, a escola
desempenha papel fundamental por ser considerada um Iécus privilegiado para
o frafamento das questdes sociais e ambientais confemporéneas. Ressalto-se,
contudo, que a escola, sozinha, ndo poderd responder a toda complexidade
envolvida na EA se forem desconsiderados outros elementos, como as politicas
publicas para a dreq, o local de consolidagdo e a formalizagdo de acdes; as
universidades, que geram tecnologias e formam profissionais da Educagéo;
e os movimentos sociais de reivindicagdo e de Educacdo Popular. Urge, por-
fanto, que a escola e os professores — como atores sociais responsdveis pela
socializagdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade — auxiliem os
alunos a adquirirem conhecimento para a compreens@o essencial do meio
ambiente local e global, bem como sobre as questdes sociopoliticas, econdmi-
cas e culturais.

A literatura sobre a formagdo de professores tem ressaltado que,
geralmente, ela ndo ocorre nos moldes da crificidade, o que ndo lhes faci-
lita a compreensGo da complexidade dessas questdes socioambientais.
(GUIMARAES, 2004; LAYRARGUES, 2006). Nessa perspectiva, é importante
identificar os saberes que os professores do TSB detém sobre a temdtica socio-
ambiental. A compreensdo desses saberes e a reflexdo sobre eles poderdo
favorecer a profissionalizacdo dos professores, uma vez que, legitimados e
explicitados pelas pesquisas, poderdo contribuir significativamente para o
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aperfeicoamento da pratica docente. Segundo Gauthier, Martineau, Desbiens,
Males e Simard (2006), para profissionalizar o ensino é essencial identificar os
saberes da acdo pedagdgica vélidos e levar os demais afores a aceitar a per-
finéncia desses saberes. Trata-se de construir um saber advindo da prética, que
ndo negue as contribuicdes fedricas das diversas ciéncias sociais € humanas,
mas que os infegre com base em uma reflexdo sobre a experiéncia pedage-

gica concreta. (NOVOA, 1995).

Nesse sentido, a literatura tem ressaltado, persistentemente, que um
dos caminhos proficuos para a formacdo continuada de professores devera
ocorrer nos moldes da reflexividade. Todavia, o conhecimento académico sé
pode ser instrumento de reflexdo se for infegrado significativamente, ndo em
parcelas isoladas da meméria semantica, mas em esquemas de pensamento
mais genéricos afivados pelo individuo quando inferpreta a realidade concrefa
em que vive e quando organiza a sua prépria experiéncia. (GOMEZ, 1995).

A literatura sobre formagdo de professores na perspectiva da refle-
xividade é abundante, tanto no exterior quanto no Brasil. (PIMENTA, 2005).
Contudo, apesar da recorréncia dessa temdtica, observa-se, no cendrio
nacional, uma lacuna no que diz respeito & produgdo de propostas de ensino
na vertente reflexiva. Desse modo, este estudo objetiva a proposicdo de um 85
instrumento diddtico — caso de ensino — capaz de favorecer o pensamento
esfratégico dos professores do ensino basico, com base no diagndstico dos
seus saberes relacionados &s questdes ambientais, visando & aplicagdo futura,

1.1 A prética reflexiva como elemento para a formacéo

Entende-se por formacdo continuada os processos pelos quais os
conhecimentos e as prdéficas sdo analisados, visando & melhoria da pratica
pedagdgica. Tratase de formacdo orientada pela epistemologia da racio-
nalidade prética ou prdtica reflexiva, existente como projetos e iniciativas
individuais e dispersas (FERENC; BRAUNA, 2010) e que considera o valor das
praticas pedagogicas docentes como elemento de andlise e reflexdo do pro-
fessor, sem, entretanto, desconsiderar os saberes constitutivos da racionalidade
técnica. Nesse senfido, a formagdo continuada de professores é tida como
espaco de reelaboragd@o de conhecimentos, centrada no cotidiano da sala de
aula, préxima dos problemas reais dos professores com base na reflexividade,
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ou seja, que estimule novas reflexdes sobre a agd@o profissional e os novos
mejos para o desenvolvimento do trabalho pedagégico. (GIMENO, 1995;
NOVOA, 1995; SCHON, 1995; PIMENTA, 2005).

Considerando o aperfeicoamento dos professores como um modelo
de desenvolvimento profissional e pessoal, evolutivo e confinuado, Gimeno
(1995) argumentou que o oficio de quem ensina consiste, basicamente, na
disponibilidade e utilizagdo, em determinadas situagdes, de esquemas prdticos
para conduzir a agdo. Todavia, o aufor chamou atencdo para o fafo de que
a andlise da préfica de ensino e da afividade profissional dos professores ndo
pode esquecer as dimensdes racionais (cientificas); se assim o fizer, ficard asfi-
xiada pelos esquemas préticos da agdo.

Gimeno (1995 ressaltou ainda que os esquemas prdticos que advém
da cultura do professor podem ser modificados e substituidos durante usos suces-
sivos, gragas & existéncia de uma espécie de esquemas esfratégicos, que é uma
categoria superior e absfrata. Desse modo, um esquema prético é uma rotina e
um esquema estratégico, um principio regulador de nivel infelectual e prético, ou
seja, uma ordem consciente que apoia o desenvolvimento da agdo dos professo-
res. No modelo explicativo da agdo, os esquemas esfratégicos do pensamento
advindos das justificagdes éticas, cientificas e sociais vao se fransformando em
esquemas préficos que conduzem ao desenvolvimento da agdo dos professores;
em oufras palavras, quanto mais cultura, mais agdo profissional. (GIMENO,
1995, GIMENO, 2005). Tratase de um modelo importante, & medida que
permite inferir que, na formagdo de professores, & preciso buscar métodos e
situagdes que acionem o pensamento estratégico. Segundo o autor, os méfodos
baseados na tomada de decisdes, realizagdo de projetos para a prética, resolu-
¢do de problemas ou andlise da prética caminham nessa direg&o.

A matriz epistemolégica da racionalidade reflexiva/pratica também
enconfra eco nas pesquisas e propostas politico-pedagdgicas em formagdo
confinuada de professores/educadores em Educacdo Ambiental. (CINQUETTI,
2003; SAUVE, 2005; CARVAIHO, 2010). Nesse sentido, acreditarse que ndo
é mais suficiente fornecer apenas instrumental técnico e mefodoldgico aos pro-
fessores. SGo questionaveis as metodologias “afivas”, 1Go presentes nos cursos
de formagdo de professores/educadores ambientais, como: de exploracdo do
ambiente, de sensibilizacdo, de observagdo e registros ecolégicos, entre outras.
(RIVAROSA, 2009). Em concordéncia com Rivarosa (2009), acredita-se ser pre-

ciso propiciar aos professores formagdo politica e filoséfica, pautada na reflexdo
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critica da temdtica ambiental, de modo a levé-los a construir ambientes educa-
fivos de cardter critico inserido no movimento de transformacdo da realidade.

Portanto, as mefodologias que acionam o pensamento estratégico
s@o coerentes com as propostas atuais em Educag@o Ambiental que visam &
diversificag@o, que combinam estratégias mdlfiplas, como a andlise e identifi-
cagdo de um conflito ambiental, a historicidade do problema, as propostas de
infervencdo sociocomunitdrias, a caracterizacdo e debate de resultados e a
projecdo do problema futuro refletindo sobre estes.

1. 2 Casos de ensino como estimulo a reflexdo

Considerando que o conhecimento proposicional, geralmente associado aos conceitos cien-
fificos (principios, méximas e normas), € um dos mais utilizados nas instituicdes de formacdo
de professores (HERREID, 201 1), investigadores da epistemologia da pratica. (SHUIMAN,
1986; MERSETH, 1994; GARCIA, 1995) chamam atencdo para outro nivel de conhecimento
a ser desenvolvido na formacdo de professores: o conhecimento de casos de ensino. Esse
conhecimento advém do confafo com a prdtica, da experiéncia concreta e particular de cada
professor, e, por isso, estd muito ligado & experiéncia pessoal. Nesse contexto, os casos de
ensino, ao lado de outros instrumentos, sdo considerados estratégias importantes para estimular
a reflexdo em processos de formagdo de professores e contribuir para o processo de desenvol-
vimento profissional. [MERSETH, 1994; MIZUKAMI, 2000; NONO, 2005). Para Shulman
(1992), um caso significa mais que uma boa narrativa, frata-se de uma forma de comunicagdo
que coloca infengdes e acasos no contexto de uma experiéncia vivida e refletida. Segundo
o autor, o caso cria condicdes que consideram tanto o julgamento entre opgdes alternativas
quanto atuam em relagdo a esses julgamentos, o que leva a sérias consequéncias. Assim, os
professores aprendem a tomar decisdes a partir dos elementos explicitados no caso. Também
levam em consideracdo elementos vivenciados ou conhecidos em outros momentos da histéria
de vida dos envolvidos, e esses saberes sdo significativos para a articulogdo de "novas” ideias,
voltadas para a resolugdo do problema. Dessa forma, os principios da atfividade, reflexao,/
mefacognicdo e colaboragdo explicam a eficécia dos casos de ensino em processos formativos

da docéncia ([SHULMAN, 1992). O conhecimento de casos:

E um conhecimento de eventos especificos, bem documentado e
descrifo com riqueza. Enquanto os casos em si mesmos sdo informa-
¢des de eventos ou sequéncia de eventos, o conhecimento que eles
representam é o que os forna casos. Os casos podem ser exemplos
de eventos especificos da prética — descri¢des detalhadas de como
ocorreu um evento de ensino — complementados com informagdes
sobre os contextos, os pensamentos e os sentimentos. (SHULMAN,

1986, p. 11).
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Diversos autores evidenciaram as vantagens dos casos de ensino
como instrumento de reflexdo para o desenvolvimento profissional docente
(KLEINFELD, 1990; MERSETH, 1990; GARCIA, 1995; MIZUKAMI, 2004;
NONO, 2005; MENG, 2009) e destacaram que eles contribuem, principal-
mente, para o desenvolvimento do pensamento estratégico dos professores, as
destrezas de andlise critica e a resolugdo de problemas; podem provocar a
pratica reflexiva e uma acdo deliberativa, uma vez que possibilitam analisar
situacdes e estudar diferentes alternativas e planos de agdo; auxiliom estu-
dantes de licenciaturas, em formacdo inicial, a familiarizar-se com a andlise
e a agdo em situagcdes complexas, superando a simplificagdo da atfividade
docente nas aulas tedricas; favorecem a participagdo ativa dos estudantes
nas aulas, em oposicdo & postura de receptores passivos de informagdo (fre-
quenfemente apresentada na metodologia expositiva); promovem a criagdo de
um ambiente de trabalho em grupo e de colaboragdo entre os participantes;
permitem a explicitogdo e o desenvolvimento de crencas e conhecimentos do
professor, que est@o na base de sua prdtica de sala de aula; promovem o
desenvolvimento do processo de raciocinio pedagégico, entendido como a
forma de pensamento que permite ao professor a fransformagdo de contetdos
de ensino; e promovem a aprendizagem pela experiéncia e favorecem a cons-
frugdo de ponfes entre a feoria e a prdéfica.

Em suma, os casos elaborados para a aquisicdo do conhecimento
profissional dos professores possibilitam o esfabelecimento de relacdes entre
feoria e prdtica; o aprofundamento da drea especifica de conhecimento; a
construcdo de conhecimentos diversificados relativos & base de conhecimento
para o ensino; o estudo de vdrios temas especificos de diversas dreas do
conhecimento; os dilemas do professor; as dificuldades de aprendizagem etc.

(MIZUKAMI, 2000).

A bibliografia em portugués sobre o tema é escassa e sua produgdo
bastante modesta, se comparada com o acervo de casos estrangeiros dispo-
niveis. No Brasil, entre outros, alguns estudos vém sendo desenvolvidos por
Mizukami e seu grupo de pesquisa na Universidade Federal de Sao Carlos
(SGo Paulo), e em Minas Gerais, em programas de formagd@o continuada,
como o Curso Normal Superior — Veredas, que utilizou dessa estratégia em
seus Guias de Estudo.

Conceitualmente, o método de casos tfem suas raizes nos trabalhos
de psicédlogos cognitivistas e tedricos do curriculo. Os casos de ensino em
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educag@o envolvem o que Bruner chamou de conhecimento narrativo em opo-
sicdo ao conhecimento paradigmdtico. (KLEINFELD, 1990; MERSETH, 1990).
J& Shulman (1992) recorreu aos conceitos de conhecimento proposicional,
geralmente associado ao conhecimento cientifico, de cardter abstrato, impes-
soal e descontextualizado, em favor do conhecimento de narrativas, que possui
cardter especifico, local, pessoal e confextualizado. Conforme enunciado,
Shulman (1986) advertiu que, na formagdo de professores, deve-se considerar
o conhecimento que complemente o conhecimento proposicional. Nesse sen-
fido, os casos de ensino representam um jeito de transformar conhecimentos
proposicionais em narrafivas, visto que a aprendizagem parece se fundamen-
tar também nessas formas de conhecimento. (NONO, 2005).

Os casos de ensino elaborados especificamente para ser utilizados
como ferramenta de ensino de professores podem ser definidos como docu-
mento descritivo, frequentemente apresentado na forma de narrativa e baseado
em situagdes ou eventos escolares reais e refere-se a uma representagdo mul-
tidimensional do contexto, dos participantes e da realidade da situagdo.
(MERSETH, 1994). Segundo Merseth (1994), casos s@o criados, explicito-
mente, para discussdo e procuram incluir informagdes e detalhes suficientes
para permitir que andlises e inferpretacdes sejom efetuadas com base em dife- 89
renfes perspectivas. Essa definicdo reforca trés elementos essenciais dos casos:
s@o reais, apoiam-se em pesquisas e levam ao desenvolvimento de miltiplas
perspectivas pelos seus usudrios.

Os procedimentos para elaboragdo de casos de ensino requerem a
selec@o de um tépico que demande agdo, andlise ou planejamento; a apre-
senfacdo de dados e a avaliacdo se a situacdo é inerentemente interessante: o
oferecimento de um quadro t&o complefo quanto possivel, de forma a evitar vie-
ses; o planejamento que confenha decisdes sobre o que incluir e omitir, assim
como a clarificacdo das hipoteses sobre o leitor; e a redacdo que estimule a
discuss@o inicial e a apresentagéo da trama de miltiplos temas que possibili-
tem uma variedade de ponfos de vista e niveis de andlise. (MERSETH, 1990).

A Figura 1 indica a representacdo esquemdtica dos procedimentos uti-
lizados para elaborar o Caso de Ensino deste estudo, realizado em novembro

de 2011,
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Figura 1
Procedimentos para elaboragdo de casos de ensino.

Selecdo do problema — a partir do diagnéstico sobre os saberes

,d

Definigdo dos objetivos — potencializar e ressignificar conhecimentos

dacentac

-

Coleta de informacgdes — revisdo de literatura

-

Redagdo do caso — Preocupagdes ambientais e pedagdgicas da

nrn{nqcnrn AIQY(’! nr'l ra

-

Preparacdo da primeira versdo

-

Teste do caso para ajustes — cinco professores da regido do PESB

-

Versdo final
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2. Metodologia

Pela sua natureza, neste estudo foi adotada a pesquisa descritiva.
Esse tipo de pesquisa tem por objefivo expor a descricdo de determinada
populac@o ou fendmeno (GIL, 2010; VERGARA, 2010) e possibilita identifi-
car possiveis relagdes entre variaveis (GIL, 2010). Nessa linha, o instrumento
de coleta de dados utilizados foi o questiondrio, contendo questdes abertas,
fechadas e mistas. A opg@o pelo seu uso relacionase aos propésitos da pes-
quisa, que buscou evidenciar os saberes referentes & femdtica ambiental, no
confexto do Parque Estodual da Serra do Brigadeiro (PESB). Com a utilizacdo
do questiondrio, infencionou-se identificar os saberes experienciais, de jurispru-
déncia particular, para compor um repertério de conhecimentos préprios o
ensino da educacdo ambiental formal.

Os participantes envolvidos na pesquisa foram 37 professores dos lfi-
mos anos do ensino fundamental (3° e 4° ciclos)' de todas as escolas da rede
publica de ensino localizadas na Zona de Amortecimento do PESB. Recorreu-se
a esses professores por possuirem formagdo em diferentes éreas do conheci-
menfo, o que propiciaria miltiplas visdes sobre a temdtica ambiental. Esses
dados foram analisados qualitativa e quantitativamente. Segundo Minayo 91
(2008), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Ainda con-
forme a autora, esse conjunto de fendmenos humanos é compreendido como
parfe da realidade social, porque o ser humano se distingue néo sé por agir,
mas fambém por pensar sobre o que faz e por interprefar suas agdes dentro e a
partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes. No entanto,
a abordagem quantifativa nas ciéncias sociais utiliza-se da estatistica, visando
criar modelos abstratos ou descrever e explicar fenémenos que produzem regu-

laridades. (MINAYO, 2008).

3. Saberes dos professores sobre o entorno socioambiental e
sobre a importéncia do PESB — saber local

A produgdo tedrica na drea de Educagdo Ambiental e os documentos

resulfantes das principais conferéncias infernacionais explicitam a necessi-
dade e a importancia do conhecimento local, de suas caracteristicas, de suas
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singularidades e das condigdes histéricas de organizacdo do espago. (BRASIL,
1998: NOVICKI, 2010). Esses conhecimentos formam a base concreta para
o debate sobre a vida, a gestdo do espaco, os diferentes problemas nas vérias
localidades, os conflitos atuais e as perspectivas para enfrenté-los (BRASIL,
1998, além de serem contetdos significativos para os alunos.

No que fange ao conhecimento sobre os problemas enfrentados pela
regido de enforno do PESB, os professores os relacionaram, principalmente, ¢s
queimadas (19,8%) e ao desmatamento (18,8%) (Tabela 1). Ressaltase que os
incéndios, nesse local, t&m como causa mais provével as queimadas de origem
anfrépica, para fins agropastoris. (MINAS GERAIS, 2007). Maffia, Jacovine,
Silva e Bontempo (2010 investigaram os saberes dos professores dessa regido
sobre os incéndios floresfais, e consfataram que os docentes &m consciéncia
de sua origem anfropica. Eles identificaram que as principais consequéncias
dos incéndios se relacionavam as perdas da biodiversidade, dos recursos natu-
rais, da qualidade do solo e da dgua.

Nao menos importantes, mas. com menor frequéncia, levantaram pro-
blemas relacionados & dgua, ao solo, ao lixo, & caga e & pesca clandestinas,
& mineracdo, enfre outros. Na cafegoria “outros problemas”, os professores
relataram: doengas infectocontagiosas, auséncia de fossa sépfica e carvoarias
clandestinas. Todavia, ndo se pronunciaram sobre as monoculturas e a ausén-
cia de mata ciliar fora do PESB.

Tabela |
Problemas ambientais na regi@o de entorno do Parque Estadual da
Serra do Brigadeiro na éfica dos professores

Problemas * Frequéncia %
Queimadas 20 19,8
Desmatamento 19 18,8
Lixo/poluigdo 10 9,9

Poluicdio de rio/nascentes/queima de lixo 10 9,9
Néo respondeu 8 7,9

Mineracdo 7 6,9

Caca/trdfico de animais silvestres 5 5,0
Erosdo e degradagdo do solo 5 5,0
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Outros 5 5,0
Auséncia de educacdo ambiental 3 3,0
Assoreamento de rios 3 3,0
Pesca ilegal 2 2,0
Auséncia de tratamento de esgoto 2 2,0
Uso de agrotéxico 2 2,0

Total 101 100,0

* Alguns professores apresenfaram vérias respostas, portanto a frequéncia fotal é superior a 37

Analisando o conjunto das respostas, percebeu-se que os professores
possuiam saberes que s@o pertinenfes dqueles que vivem na regido e conhe-
cem os problemas locais, proprios daquela cultura. Esses saberes se identificam
com o que Tardif, lessard e Gauthier (2001) categorizaram como saber cultural
dos professores, ou seja, o saber herdado da frajetéria de vida e de perfencer
a uma cultura particular e que eles partilham mais ou menos com os alunos.

Maffia, Silva e Llima (2010), investigando as pressdes exercidas sobre
o PESB pela ética de professoras do primeiro ao quinto ano de uma escola
rural localizada nessa regido, encontraram resultados convergentes aos deste
estudo; naqueles, foram mencionados problemas como as queimadas, o des-
matamento, a “auséncia” de consciéncia ambiental por parte dos moradores e
problemas politicos.

Quanto ao desmatamento, Teixeira (2009) considerou que a situagdo
de pobreza em que muitos moradores da regi@o vivem hoje é um importante
fator de press@o sobre os remanescentes florestais. A autora relatou que a
madeira, recurso indispensavel para as familias da regido, ¢ retirada dentro
e fora do PESB. Os agricultores entrevistados por ela argumentaram que “[...]
as madeiras mais nobres séo retiradas de dentro da Unidade de Conservacéo

(UC) e o trabalho & feito com muito cuidado para ndo fer delagdes.” (TEIXEIRA,
2009, p. 78).

Muitas das respostas identificadas pelos professores convergiam, em
parte, para a andlise feita pelo Instituto Nacional do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA| e pelo World Wildlife Fund (WWWVF).
(BRASIL, 2007). Essa literatura descreveu como atividades potencialmente
impactantes nas Unidades de Conservacdo, na categoria de Parque, o esto-
belecimento de pastagens, a caga, a colefa de produtos nGo madeireiros, o
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turismo e a recreacdo, a construcdo de infraestrutura, a convers@o do uso do
solo, a presenca de espécies exdticas, as pressdes de populagdes humanas
sobre 0s recursos naturais e culturais, as influéncias externas e os incéndios de
origem antropica.

Ao serem chamados para identificar as raizes desses problemas, os
professores atribuiram a elas, principalmente, a auséncia de conhecimento,
a consciéncia ambiental e o ser humano (44,5%); muitos ndo responderam &
questdo (17,8%); e outros responsabilizaram o Parque (6,7%), suas autorida-
des (6,7%) e a legislac@o ambiental (6,7%) (Tabela 2). Na categoria “outros
problemas”, os professores mencionaram a ganéncia, a auséncia de a¢do e a
auséncia de conhecimento dos agricultores. Em geral, os professores afribufram
as origens dos problemas a comportamentos individuais, como a “auséncia de
consciéncia” das pessoas.

Em concord@ncia com Guimardes (2004), a dificuldade em encontrar
explicagdes para os problemas ambientais, para além dos comportamentos
individualizados, se deve & compreensdo reduzida da realidode, dada pela
linearidade entre causa e efeito e que encobre a complexidade do real, que &
subsidiada pelos paradigmas que informam a sociedade moderna. Segundo
o autor, a maioria dos professores foi e continua sendo formada na perspectiva
conservadora de educagdo que reproduz e se reproduz na armadilha paradig-
matica®. Tal armadilha repercute em diferentes espacos sociais: nas préficas de
Fducag@o Ambiental e na formagdo de professores, e vai influenciar os autores
que produzem os livros diddticos que dao suporte aos professores. Como pon-
derou Layrargues (20006, os educadores ambientais, principalmente na escola,
sabem como discutir e frabalhar o problema ambiental, mas #&m muita dificul-
dade para enxergar as origens sociais desses problemas, ndo percebendo,
com clareza, os conflitos socioambientais articulodos com a problematica.

Tabela 2

Causas dos problemas ambientais na regido de enforno do PESB pela dtica
dos docentes

Causas principais desses problemas* Frequéncia %
Auséncia de conhecimento/Consciéncia 20 44,5
iental/Ser h
O A o an ™ 8 17,8
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Desinteresse das autoridades pelo parque 3 6,7

Auséncia de fiscalizacdo 3 6,7

Néo aplicagdo da legislagdo 3 6,7

QOutros 3 6,7

Desconheco 3 6,7

Desinteresse da populagdo do entorno 2 4,4
Total 45 100,0

* Alguns professores apresenfaram vérias respostas, portanto a frequéncia total é superior a 37

Tentando identificar os saberes dos professores em relagdo aos aspec-
tos histéricos e culturais da regido, foram elaboradas duas questdes centrais.
Inicialmente, foi afirmado aos professores que a regido do PESB vem sofrendo
descaracterizagdo desde a época de sua ocupagdo e, em seguida, solicitou-
{hes que relatassem o que conheciam sobre o assunto. Na segunda quest@o,
buscouse levantar os saberes dos professores em relag@o aos aspectos cultu-
rais da regido, pedindo que eles explicitassem algumas de suas producdes.

Quanto aos aspectos culturais, as respostas mais frequentes relacio-
naram-se s crencas religiosas, incluindo a Folia de Reis e as festas juninas
(42,7%). Citaram, ainda, as cavalgadas (5,9%), as feiras de artesanatos
(7,4%), a Festa do Café (4,4%), o camnaval (5,9%), o forrd (4,4%) e outras
(5,9%). Um nimero expressivo de professores ndo respondeu & quest@o
(10,3%) ou deu resposta vaga (14,7%): “me parece que ndo hd manifestacdes
culturais”; “café, leite, arroz”. Sobre esse aspecto, pode-se inferir que os pro-
fessores falvez ndo tenham compreendido a questdo. Ressalta-se, entrefanto,
que, neste estudo, buscou-se explorar o conceito de cultura relacionado a patri-
ménio cultural, ou seja, ao conjunto dos bens culturais referentes as atividades
coletivas, as quais Zanirato e Ribeiro (2006) identificaram com as mdltiplas
paisagens, arquiteturas, fradicdes, gastronomias, expressdes de arte, documen-
fos e sitios arqueoldgicos. Os professores silenciaram-se quanto s receitas, &
Festa do Milho Sagrado, & medicina caseira, & Festa do Divino e & Charola
dos Passos, entre outras.

Em relocdo aos aspectos histéricos, destaca-se que grande parte
dos docentes ndo respondeu & quest@o (44,7%) e outros deram respostas
vagas (18,4%) ou disseram que ndo sabiam (7,9%). Entfretanto, evidenciando
o conhecimento sobre o assunto, alguns docentes (18,4%) identificaram o
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desmatamento para a finalidade agropastoril e a obten¢éo de carvao como
descaracterizadores da regido (Tabela 3).

A compreensdo da histéria da regido é imporfante no sentido de con-
fribuir para a problematizagdo e a reflexdo por alunos e professores de temas
ambientais. A histéria, a cultura e a formagdo social e econdmica do PESB inse-
rem-se num contexto mais amplo, em que os recursos naturais latino-americanos
se condicionaram ao periodo de colonizag@o do continente pelos europeus.
Estes deixaram como forte heranca a ideia de desenvolvimento econdmico
baseado na monocultura agricola e, ou, na exploracéo até o esgotamento ou

extincdo dos recursos naturais. (REIGOTA, 1995).

Tabela 3
Histéria da descaracterizacdo do PESB do ponto de vista dos docentes
Descaracterizacao Frequéncia %
Ndo respondeu 17 44,7
Resposta vaga 7 18,4
Desmatamento para a finalidade agropastoril 4 10,5
Desmatamento para a obtengéio de carvéo 3 7,9
N&o conhece 3 7,9
Desmatamento 2 5,3
Projetos em nome do “progresso” 2 53

Total 38 100,0

*Alguns professores apresenfaram varias resposfas, porfanto a frequéncia fotal é superior a 37

Outros aspectos investigados foram o papel e a importéncia do
Parque. Assim, pergunfouse aos professores quais eram os objefivos do
PESB para a regido e para o Planeta. Para expressivo nimero dos docentes
(40,3%), o Parque finha por finalidade a preservag@o ambiental, enquanto
os demais professores o associavam ao ecoturismo, ao desenvolvimento de
pesquisas, & beleza cénica, & educacdo ambiental, entre outros (Tabela 4). Os
objefivos identificados pelos professores coincidiram, em parte, com aqueles
propostos na definigéo oficial de Parque Estadual, principalmente no que diz
respeifo & preservacdo. Segundo a lei n® 9.985, de 18 de julho de 2000
(BRASIL, 2000), ou seja, de acordo com o Sistema Nacional de Unidade de
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Conservag@o (SNUC), o Parque é uma categoria de Unidade de Conservagdo
de Prote¢@o Infegral que fem como objetivo basico a preservagdo de ecossiste-
mas naturais de grande relevancia ecolégica e beleza cénica. Isso possibilita a
realizacdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividades de edu-
cagao e interpretagdo ambiental, de recreacdo em contato com a natureza e
de turismo ecolégico. Esses parques sdo criados com a finalidade de preservar
a flora e a fauna nativas, principalmente as espécies ameacadas de extingdo,
os recursos hidricos (nascentes, rios e cachoeiras), as formagdes geoldgicas e
a conservacdo de valores culturais, histéricos e arqueoldgicos (BRASIL, 2000).

Os participantes do estudo n&o mencionaram como objetivos do
Parque a conservagdo de valores culturais e histéricos. Todavia, mais uma vez,
evidenciase a riqueza do conjunto das respostas, indicando a necessidade de
valorizacdo desses saberes.

Tabela 4
Importancia do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro na ética dos docentes

Importancia do PESB Frequéncia %

Preservacdo e prote¢do ambiental/ 23 40,3
biodiversidade

“Conservacéo” ambiental/fauna e flora 6 10,5
Ecoturismo 5 8,8

Econémica 4 7,0
Desenvolvimento de pesquisas 4 7,0
Néo respondeu 4 7,0

Educacdio ambiental 3 5,3
Conscientizar a populagdo 3 53
Contemplagdo da beleza 2 3,5
Resposta vaga 1 1,8
Abastecimento de bacias hidrogrdficas 1 1,8
Fiscalizagdo e controle de caga e pesca 1 1,8

Total 57 100,0

* Alguns professores apresentaram varias respostas, portanto a frequéncia total é superior a 37

Concluiuse, a partir da andlise das respostas ao questiondrio, que os
docentes apoiavam suas praficas em diversas formas de saberes: de formagao
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profissional, disciplinar e, ou, de conteddo, curricular e cultural, com especial
destaque aos saberes locais advindos da cultura de origem, da trajetéria de
vida e de pertenca dquele local. Esses saberes s@o importantes porque formam
a base concrefa para o debate sobre a vida e a gestdo do espaco publico e
privado, os conflitos sociopoliicos e ambientais e as perspectivas para enfrentd-
-los. Ressalta-se que o conjunto das respostas dadas pelos docentes evidenciou
riqueza de conhecimentos acerca dos problemas socioambientais da regico,
sobre o papel do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB).

Por outro lado, identificou-se fambém a necessidade de ressignificar
alguns saberes relacionados & promogdo de um ensino mais critico em EA. Entre
esses, a necessidade de aprofundar discussdes e reflexdes acerca dos aspectos
culturais e histéricos da descaracterizagdo da regido, o que facilitaria a compre-
ensdo da origem dos seus problemas socioambientais, do modelo econémico
— regime de producdo — capifalista e da relagdo entre a sociedade e a natureza,
principalmente quanto ao uso e & apropriagdo dos recursos naturais.

Dianfe dessas consideracdes, da revisdo tedrica feita sobre a elabo-
ragdo de casos, aliada & histéria e & cultura da regido do PESB, foi elaborado
o Caso de Ensino: "Preocupagdes ambientais e pedagdgicas da professora
Alexandra”.

4. Caso de ensino: preocupacées ambientais e pedagégicas da
professora Alexandra

Diante dessas consideracdes, da revisdo tedrica feita sobre a elabo-
racdo de casos, aliada & histéria e & cultura da regido do PESB, foi elaborado
o Caso de Ensino: "Preocupagdes ambientais e pedagdgicas da professora
Alexandra” .

A professora Alexandra origina-se de uma familia de pequenos produto-
res rurais, e frabalhava hé 15 anos na Escola Municipal Tenente Oliveira, onde
ministrava aulas de Portugués para alunos do 5% ao 9° ano. Sua casa e a escola
onde atuava ficavam préximas a uma importante Unidade de Conservagdo em
Minas Gerais, o Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB). Apesar de
i ter ouvido falar sobre a importéncia do Parque para a preservacdo da bio-
diversidade, o fafo sé ganhou relevancia quando ela acompanhou os alunos
em uma visita ao PESB, em substituicdo a outra professora. L&, Alexandra ficou
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sabendo que o PESB faz parte da Mata Atlantica, que busca preservar espé-
cies de vegetais e animais em extingdo e que exerce papel relevante para a
preservacdo de nascentes, rios e cachoeiras, que ela tGo bem conhecia e se
maravilhava. Descobriu, também, que o Parque buscava sempre conservar os
valores culturais e histéricos da regido, além de ser um local onde se desenvol-
viam pesquisas, educacdo ambiental e turismo ecolégico.

Depois da visita, Alexandra passou a observar o confraste entre o
Parque e seu ambiente externo. Aquela visita a tocou... Ela comegou a se sen-
fir incomodada com o lixo espalhado pelo caminho e langado nos rios, com
esses sempre sujos de barro, os solos sem vegetacdo e a ferra que ia se “espar-
lhando” em época de chuva. lembrouse da venda clandestina de animais
e plantas feita por alguns parentes. Intrigavam-he a fumaga proveniente das
queimadas realizadas pelos agricultores para limpar o pasto e, algumas vezes,
o fogo que "pulava” para o lado do Parque, causando incéndios florestais. .

Apesar de esses problemas socioambientais incomodarem a pro-
fessora, ela ndo queria ser fachada de “radical”, “ecochata”, “natureba”,
"ambientalista...” e tantos outros esteredtipos que recebem aqueles que se
identificam mais infimamente com a natureza ou militam em favor de causas
ambientais. J& “tinha” que dar conta de seu programa de ensino... Mas ao
mesmo tempo “finha” que fazer alguma coisa... Pelo bem de seus alunos. ..
Para mudanga de valores, de comportamento e de atitude. Pelo dia de amao-
nh&, pensava: “Isto ndo pode confinuar assim. Como fazer para melhorar
"nossa ferra”2 “Como vou despertar o senso critico em meus alunose” “Minha
formagdo para trabalhar com Educacdo Ambiental ¢ muito frégil, ndo tenho
o conhecimento que t&m meus colegas que lecionam Ciéncias e Geografia”.
"Como formar uma nova geragéo para que eles ndo repitam o que fizeram
alguns adultos da geracdo mais velha?”.

Apesar das dificuldades com as quais Alexandra se defronfou e diante
de elevada demanda de trabalho, ao mesmo fempo que considerava que era
urgente iniciar alguma atividade na temdtica, ela iniciou um planejamento de
ac¢des que poderiam ser realizadas em suas atividades de ensino.

“Sou professora de Portugués e, modéstia & parte, boa professora.
Vou pedir a meus alunos que, no Dia da Arvore, produzam textos valorizando
as florestas, pecam mudas de eucalipto no IEF* para plantarmos... Vou conver-
sar com a Direcdo da escola e propor que fagamos a coleta seletiva de lixo.
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Quem sabe até poderemos fazer um “mutirdo para pegar o lixo espalhado pré-
ximo & escola”2 Boa ideial Nessa atividade até os pais poderdo participar!
Taf a oportunidade de os pais participarem da escolal Afinal, s6 s@o convida-
dos quando femos que reclamar de seus filhos!!! Vou comecar a agir”.

Em outra escola, localizada em uma comunidade proxima & escola
da professora Alexandra, trabalhava o professor Rafael. Ele era militante nos
movimentos sociais e ministrava aulas de Matemdtica hé 18 anos.

Em uma reunido na Superintendéncia Regional de Educagdo, Rafael e
Alexandra se encontraram, pois chegaram mais cedo, e esta Ultima “aprovei-
fou” para investigar as experiéncias do colega na temdtica ambiental.

Alexandra: Rafael; ando muito preocupada com os problemas ambien-
tais daqui. Como vocé trabalha com seus alunos?

Rafael: Eu ndo trabalho sozinho. Na nossa escola, semanalmente,
femos um momento de reflexGo sobre nossas agdes que infegram o Projefo
Politico-Pedagdgico e estamos desenvolvendo o projeto interdisciplinar
“Conhecendo nosso ferritério”.

Alexandra: Nossa! Da muito trabalho. Onde vocés encontram tempo
para realizar essas reflexdes coletivas?

Rafael: Néo é facil. A gente tem que correr de uma escola pra outral
Nossa profisséo é desvalorizada, os saldrios nem se fala... Mas, voltando ao
projefo, com ele estamos aprendendo muito sobre as questées ambientais.
Nas nossas reunides, todos discutem... Mas as dreas ddo contribuicées dife-
renfes, nGo da pra frabalhar sozinho. A Ana, 16 da Comunidade do Madeira,
é formada em Ciéncias Sociais e nos ajudou muito propondo as questées
que formam a base para se trabalhar com questées ambientais. Segundo ela,
a crise socioambiental que estamos passando é resultado de um modelo de
desenvolvimento baseado na racionalidade instrumental.

Alexandra: Mas o que quer dizer essa racionalidade instrumental@

Rafael: Racionalidade instrumental estd relacionada & sociedade
capitalista, que pde a natureza como fonte inesgotdavel de recursos a serem
explorados por poucos. A Ana reitera constantemente que as relagées entre
os seres humanos e a natureza e as relagées de poder entre os homens sGo
desiguais. Portanto, se quisermos frabalhar com maior criticidade, temos que
discutir com os alunos essas questdes de desenvolvimento econémico, con-
sumo, efc. Temos que resgatar em nossos alunos o sentimento de perfencer

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 43, n. 29, p. 83-108, maio/ago. 2012



Artigo

a essas comunidades, a um confexto sociopolitico e cultural e estimuld-los a
interferir nesta realidade.

Alexandra: Inferessante! Mas serd que se a gente pedisse para os
alunos pesquisarem nos livios da biblioteca da escola, ou mesmo na infernet,
ndo seria melhore Eles nGo deveriam primeiro dominar o assunto fazendo “pes-
quisas” e, ai, nas discussées permitir que fodos aprendam? Eu poderia fazer
apenas isso na minha disciplina.

Rafael: Néo penso assim. O trabalho em equipe e interdisciplinar fraz
um resultado muito melhor. Veja bem, os alunos precisam entender a realidade
histérica, social e ambiental da nossa regiGo, o que exige a conciliagéo de
conhecimentos de vdrias Greas. Além disso, ndo se trata apenas de “consumir”
informagdes sobre a problemdtica ambiental, mas de mudar comportamentos
e afitudes, o que requer o envolvimento de todos da escola. Oufro ponto é
que precisamos nos formar continuamente. Para arficularmos dreas especificas
do conhecimento, como as questées ambientais de nossa regido, precisamos
conhecer a histéria, envolvermos com essa histdria... Se néo, fica quase impos-
sivel integrar os conhecimentos.

Alexandra: Se é assim, posso pedir ao professor de Histéria para
fazer uma palestra na minha sala.

Rafael: No nosso projeto, os professores de Geografia e Histéria sele-
cionaram um material de leitura sobre a histéria de nossa regido para todos
estudarem. Pelas leituras, aprendemos que o desenvolvimento econémico, his-
térico e cultural deste Territério vem de um confexto mais amplo da Histéria do
Brasil. Ou sejo, desde a época da colonizagdo pelos europeus foi implantado
um sistema baseado na monoculiura agricola e, ou, na exploracéo, até o
esgolamento ou extingdo dos recursos naturais. Aqui, também ndo foi diferente.
Antes da chegada dos portugueses, a Zona da Mata era coberta por uma
densa e abundante mata, dai a origem de seu nome. Dizem, que os indios
Puris habitaram por muitos anos os alfos das montanhas e possuiam uma cultura
de amor pela terra e de inferesse pelos alimentos e remédios do mato. Sé pra
lembrar, é por causa dos cabelos levantados no alto das cabegas dos Puris que
a Serra do Brigadeiro é conhecida, também, como Serra dos Arrepiados...
Com a leitura dos fextos, ficamos sabendo que, em meados do século XIX,
houve grande derrubada das florestas na regiGo para o plantio do café e que,
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com as sucessivas crises do produto a partir de 1930, a drea de pastagem foi
ampliada, substituindo mais ainda a vegetagdo florestal.

Alexandra: E com os alunos@ Como vocés trabalham?@

Rafael: Uma estratégia que tem sido eficaz e muito utilizada é a entre-
vista. Construimos juntos um rofeiro de entrevista e convidamos vdrias pessoas
da regido, principalmente os mais idosos, para contarem como era nossa
regiéo e como foi se transformando. Fizemos visitas para explorar os ambien-
fes da nossa regido e discutimos como o solo foi e continua sendo usado.
Identificamos conflitos socioambientais antigos e novos na regido. Ao final, pre-
paramos um mural com fofos e recortes de noticias sobre o “antes” e o “agora”.

Alexandra: Gostei dessa ideia da entrevista. Eu mesma posso cuidar
disso.

Rafael: A oufra efapa do projeto foi uma discusséo com os alunos
sobre a identidade de nossa regido. lembro-me que fizemos estudos sobre a
cultura local e foi uma experiéncia muito boa. Estudamos as misicas, festas,
religices, histérias e “causos” contados pelos idosos e descritos nos livros. & na
ONG - CEPECS, em Araponga, tem muita informacéo, cartilhas e livios. No
momento, estou lembrando de dois livios: “Os Povos da Serra dos Arrepiados:
suas festas, sua culiura” e “Conversa ao pé da Serra: saberes, sabores, casos e
causos da Serra do Brigadeiro” que muito nos ajudaram a entender o papel da
cultura e a importéncia de sua preservacdo. Ficamos sabendo “oficialmente”
sobre os lugares sagrados como as “dguas santas” presentes nas grutas da
Serra, a Pedra Santa de Muriaé, os cruzeiros. As festas do passado como as
do Més de Maria, a Cavalhada da Festa do Divino, as de origem afro-brasi-
leira como a de Nossa Senhora do Rosdrio e a famosa Danca do Caboclo,
heranca dos Puris, presente principalmente nas festas de Séo SebastiGo, que
hoje s& fem em um grupo em Araponga. legal também foi entender sobre a
Festa da Capina. Um frabalho coletivo para limpar a roga de cada um dos
agriculiores. Aquele que ndo limpasse era visitado por um “tibode”, um espan-
falho que era colocado na roca do “preguicoso”. Hoje, ainda temos as Folias
de Reis, a Charola de Nosso Senhor dos Passos, a Encomendacéo das Almas
e as festas de Maria no més de maio.

Alexandra: E os alunos aprenderam@ Se interessaram por este assunto?

Rafael: Acho que sim. Estou falando muito... Mas foi muito legall Na
culminéncia de nosso projefo, além de diferentes agdes politicas, fizemos um
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festival de iguarias com os sabores e as comidas fipicas daqui. Se nGo me falha
a memdria, feve arroz-doce feito com rapadura, cuscuz de mandioca com
rapadura, farinha de pau-barrigudo, lobrobd, flor de quiabo, café adogado
com melado, canjicas, broa de fubd com amendoim, quentées, arroz, tutu de
feijgo preto, pernil de porco e muita musica. Moda de viola, catira, misica raiz
e forré mineiro, com sanfoneiro, e até frouxemos o grupo de Araponga para
apresentar a Danga do Caboclo.

Alexandra: Acho que meus alunos nGo se interessariam por danga
de indio, estas comidas, essas msicas... Eles gostam é de musica sertaneja,
“funk”, pagode. .. Posso até falar sobre as musicas, poemas, versos calangos e
casos escritos por nossos antepassados. Mas posso “pincelar” o assunto.

Em meio aquele didlogo, foram avisados de que a reunido na
Superintendéncia iria comegar.

A seguir sdo apresentadas algumas sugestdes que poderdo ser utili-
zadas como norteadoras da andlise e reflexdo dos professores: Vocé trabalha
Educacdo Ambiental com seus alunos? Vocé se identifica mais com o trabalho
do professor Rafael ou com o da professora Alexandra? Qual das propostas
poderd contribuir para tornar os alunos mais criticos e cidaddos Por qué? Por
que valorizar a cultura e a histéria local da regiao?

5. Consideracoes finais

A maioria das respostas dadas pelos docentes evidenciou riqueza de
conhecimentos acerca dos problemas socioambientais da regido e sobre o
papel do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro [PESB). Acredita-se que esses
saberes compdem parte de um repertério de conhecimentos para o ensino da
femdtica em contexto, que poderd possibilitar ao professor ensinar melhor e,
consequentemente, favorecer o processo de profissionalizagdo do ensino.

O caso de ensino "Preocupagdes ambientais e pedagdgicas da
professora Alexandra”, aparentemente simples, pode possibilitar a reflexdo e
ressignificacd@o dos saberes dos professores que atuam na regido do TSB ou
em outros contextos semelhantes ao deste estudo.

Especificamente, esse caso buscou ampliar o repertério de sabe-
res explicitados pelos professores, a partir de aspectos éticos, politicos,
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epistemolégicos, técnicos e estéticos, imprescindiveis ao desenvolvimento de
uma educacdo ambiental crifica.

No caso, estdo implicitas questdes referentes & origem politica, social
e econdmica dos problemas ambientais da regido; & compreensdo da histéria
local; & valorizagdo e resgate da cultura; ao reconhecimento de projetos alfer-
nativos de desenvolvimento para a regido; ao reconhecimento da necessidade
de um trabalho inferdisciplinar; e a projetos coletivos para o desenvolvimento
de questdes ambientais. Est@o, também, veiculadas miltiplas estratégias de
ensino que poderdo auxiliar os professores em suas praticas pedagdgicas.

Acredita-se que a efetivagdo desse insfrumento — os casos de ensino
— poderd desenvolver o pensamento estratégico dos professores e promover a
criagdo de estudos em grupo e de colaboracdo entre esses.

Notas

1 Esses ciclos correspondem & escolarizagdo do 62 ao 92 ano.

2 Na visdo de Guimardes (2004), a armadilha paradigmética refrata uma compreensdo de mundo
moldada pela racionalidade hegeménica, gerando prdticas, como a agdo discursiva, incapa-
zes de fazer diferente do “caminho Unico” prescrito por essa racionalidade, efefivandose a
hegemonia. Racionalidade hegeménica concebida como as relagdes de poderes nos campos
econdmicos, politicos e culturais. E, agdo discursiva como os resultados dessas relagdes na cons-
frucdo de ideias e conceifos que produzem os consensos sociais.

3 Tanfo o caso de ensino como os nomes dos professores sdo ficficios.
4 Insfitufo Estadual de Florestas.

Cenfro de Pesquisa e Promogdo Cultural.
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