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Os jovens e a aula de histéria: entre
tensoes, expectativas e possibilidades

The young people and the history lesson: between tensions, expectations and possibilties
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Resumo

O fexto discute os processos de aprendiza-
gem histérica que se consubstanciom em
espagos formais de escolarizagdo, mais
especificamente no confexfo da sala de aula.
Em sua dinédmica metodolégica, a proposta
do estudo toma como interlocutores 42 estu-
dantes do terceiro ano do ensino médio,
interpelando-os acerca das suas experién-
cias com a histéria escolar, nos contextos de
aula, oo longo da escolarizacdo. Tais mani-
festacdes sdo cotejadas com os pressupostos
defendidos pela literatura educacional, no
esforco de identificar pontos de aproximagéo
e/ou de distanciamento entre as expectativas
dos estudantes e os postulados académicos
acerca da histéria escolar, validados por
professores e pesquisadores do ensino de
histéria. Os resultados indicam a existéncia
de um excelente idedrio constituido sobre o
que seria o "bom ensino de histéria”, que se
aproxima muito das expectativas dos jovens
acerca da histéria escolar. Tal idedrio, no
enfanto, ndo se incorpora nas prdticas esco-
lares, permanecendo como um “discurso
sobre”, sem penetrar efetivamente o espago
da sala de aula.
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Abstract

The text discusses the historical learning pro-
cess that occur in formal spaces of schooling,
more specifically in the classroom confext. In
its methodological dynamic, the study proposal
take as inferlocutors 42 high school students,
inferpellating them about their experiences with
the scholar history, in lessons contexts, through
the schooling process. These manifestations are
compared to the assumptions defended by the
educational literature, in effort to identify appro-
aching and/or detachment points between the
students' expectations and the scholar history
academic presuppositions, validated by his-
fory teaching professors and researchers. The
results indicate the existence of an excellent
group of ideas about what would be the “good
history teaching”, that approaches a lot to the
young expectations about the scholar hisfory.
These ideas, however, doesn't incorporate in
the scholastic practices, remaining as a “noble
discourse”, without an effective penetration in
the classroom ambiance.
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O que é uma aula? Em que consiste uma boa aula? Perguntas como
essas sdo dificeis de responder, pois podem suscitar os mais diversos posicio-
namentos, dependendo das experiéncias escolares dos nossos interlocutores.
Para muitos, aula é um lugar onde o professor ensina, expondo oralmente a
matéria, e os alunos aprendem, ouvindo seus ensinamentos e realizando @
licdo. Para outros, aula é um espaco de didlogo onde diferentes sujeitos — pro-
fessor e alunos — interagem com variados objetos de conhecimento, trocam
experiéncias e significados, sob a mediacao do primeiro. Do ponto de vista da
estrutura fisica, pode-se pensar a aula circunscrita entre quatro paredes, com
um quadro & frente, carteiras enfileiradas, paredes brancas, ou em espacos
aberfos como o pdtio, a praga, a cidade; um espaco amplo, climatizado, ou
uma edificagdo pequena, abafada, com uma classe numerosa. Ainda, pode-se
pensar o fempo-espaco da aula como sendo a biblioteca, o museu, a fdbrica,
dentre outros lugares de convivéncia. No que concerne & qualidade das infe-
ragdes, pode-se imaginar um ambiente silencioso ou barulhento, de siléncio
existencial ou de barulho andrquico, de siléncio apdtico ou de barulho produ-
fivo, de trabalho individual ou de produgdo coletiva, de escuta passiva ou de
questionamentos fundamentados. Em se fratando das estratégias e recursos de
ensino, pode-se imagindla com a presenca exclusiva do livio diddtico ou per- 89
meada pelas mais diversas tecnologias; com o protagonismo do aluno ou com
a condugdo exclusiva do professor; com atividades variadas e desafiadoras ou
com exercicios repefitivos e macantes. Enfim, longos anos de escolarizagdo,
na condig@o de estudantes, permitiram que fosse constituida uma ideia, ou
muitas ideias, do que seja uma aula.

Revisitando a literatura, €m-se diferentes definicdes para conceituar
a aula. J& em Comenius (1592-1670), autor reconhecido como o criador da
Diddtica, visualiza-se esforcos para caracterizar a escola e sistematizar um
método de ensino. Defensor da instituicdo escolar, Comenius criticava muitos
aspectos do seu funcionamento, especialmente pelo uso de castigos corporais
e pelo modo tedioso como se ensinavam os alunos, conforme se pode verificar
neste trecho:

Além disso, na educagdo da juventude, usouse quase sempre um
método tGo duro que as escolas sdo consideradas como os espan-
talhos das criangas, ou as cémaras de tortura das inteligéncias. Por
isso, a maior e a melhor parte dos alunos, aborrecidos com as cién-
cias e com os livios, preferem encaminharse para as oficinas dos
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arfes@os, ou para qualquer outro género de vida. (COMENIUS,
1997, p. 149).

Para que os conhecimentos escolares se voltassem para uma verdo-
deira instrugé@o e para os bons costumes, deveriam se ajustar & idade dos
alunos e se associar & vida, pois, segundo o autor, “[...] nada se aprende ape-
nas para a escolaridade, mas para vida, de tal sorte que, deixada a escola,

ndo seja tudo levado pelo vento.” ([COMENIUS, 1997, p. 227).

Outro autor que influenciou significativamente os procedimentos
escolares foi Skinner [1904-1990), na medida em que buscou, pelo viés do
comporfamentalismo, apontar referéncias sobre o espaco da aula, de modo a
organizar um ambiente favoravel & aprendizagem, tarefa que afribuiu, primor-
dialmente, aos professores. Assim, a aula foi entendida como

[...Jum arranjo de contingéncias sob as quais os alunos aprendem.
Aprendem sem serem ensinados no seu ambiente natural, mas,
os professores arranjam contingéncias especiais que aceleram a
aprendizagem, facilitando o aparecimento de comportamento
que, de outro modo, seria adquirido vagarosamente, ou assegu-
rado o aparecimento de comportamento que poderia, de outro

modo, ndo ocorrer nunca. [SKINNER, 1972, p. 62).

Nos estudos atuais do campo da Diddtica, enconframsse registros que
apontam a aula como um frabalho estruturado, que se define em efapas, no
qual se concretiza o processo de ensino-aprendizagem, pressupondo, dentre
oufros, a presenca de sujeitos (professor e alunos); de um objeto de trabalho
(contetdos, conceitos); e de situagdes diddticas (método, estratégias, recursos).
Entendendo que a educagdo escolar se desenvolve em contextos especificos,
que sdo sociais, econdémicos, politicos, histéricos, geograficos, fecnolégicos,
Olga Teixeira Damis (2010, p. 209) afirma que [...] o afo de ensinar que se
expressa por meio do desenvolvimento fedrico e prético da aula ndo supde ape-
nas a organizacdo da acdo pedagdgica com a finalidade de transmitir, direta
ou indiretamente, conhecimentos, valores, hdbitos e habilidades aos estudantes.”

Para essa autora, a aula é fambém um espaco/forma de o profes-
sor desenvolver a agdo pedagdgica e “[...] expressa a articulagdo entre um
conhecimento cientifico, enquanfo componente curricular, uma concepgdo de
educacdo formal do estudante e um contexto social concreto.” (DAMIS, 2010,

0. 209).
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Pode-se dizer, enfim, que aula é um tempolugar onde se aprende.
Um tempolugar onde professor e alunos interagem, frocam informagdes, con-
frontam impressdes, modificam opinides. Uma aula se estrutura com base num
projeto, pensa e age no imediato, mas também lanca o olhar | na frente, vis-
lumbra a formagdo do sujeito para o futuro e para a sua atuagdo na sociedade
em que vai viver. Nesse senfido, a aula tem um compromisso éfico, de ensinar
a respeifar e a fransformar o mundo, de desenvolver a critica, de ajudar a ela-
borar argumentos consistentes sobre os temas.

A segunda pergunta esbogada no titulo dessa se¢@o pretende carac-
terizar os elementos que compdem uma boa aula, uma aula bem-sucedida.
Pode-se iniciar respondendo o ébvio: uma boa aula é aguela em que os
alunos aprendem de forma significativa, duradoura. Perguntando aos profes-
sores, talvez respondessem que uma boa aula é aquela em que os alunos se
envolvem, sentem desejo de saber, vontade de aprender mais. Para os alunos,
invariavelmente, uma boa aula depende muito do desempenho do professor,
ressalfando-se tanto suas caracteristicas pessoais quanto metodolégicas.

Estudos realizados por Castanho (2001), perscrutando as memadrias
de adulfos sobre professores que foram marcantes na sua trajetéria escolar,
mostram que aspectos afetivos, relacionados ao convivio cotidiano entre pro- 91
fessor e alunos na sala de aula, sdo elementos bastante relevantes na meméria
desses egressos da escola. A autora sumariza as caracteristicas dos professo-
res marcantes em seis pontos: 1) O professor marcante ensina bem e conhece
bem sua drea, indicativo de que domina o esfatuto epistemolégico da drea do
conhecimento, consegue selecionar e hierarquizar os contetdos, além de orga-
nizar metodologicamente a aula de modo que o aluno apreenda os nexos,
as interrelagdes de tais conteldos com suas experiéncias cotidianas. 2) O
professor marcante ndo dé apenas aulas expositivas, por melhores que sejam,
pois reconhece a necessidade de o aluno protagonizar seus processos de
Oprendizogem, ser ativo, construtivo, inferativo e ndo apenas um ouvinte mais
ou menos passivo do saber do professor. 3) O professor marcante geralmente
alia caracteristicas positivas do dominio afefivo as do dominio cognitivo, na
medida em que adofa atitude amigdvel em classe, valoriza os saberes dos
alunos, estimula o didlogo e a participagdo. 4) O professor marcante planeja
suas aulas, organizando afividades estruturadas e arficuladas com vista a defer-
minados obijetivos e finalidades, pois, segundo Castanho (2001), a atividade
do ensino se caracteriza por atos Idgicos, atos estratégicos e atos institucionais.
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Nos atos légicos s@o contemplados os aspectos do planejamento do
frabalho pedagégico especialmente no que diz respeito ¢s intencionalidades
mais gerais; nos atos estratégicos incluem-se os meios de concretizar o trabo-
lho, tais como afividades e técnicas que permitem a consecucdo dos obijetivos
tracados; nos atos institucionais insere-se um conjunto de acdes que formalizam
e institucionalizam os processos educativos [notas, documentos, registros de fre-
quéncia efc.). 5) O professor marcante, embora possa até desconhecer, usa,
em sua prdtica, pressupostos da feoria interacionista, o que significa assumir
deferminadas préficas educativas, fais como reconhecer e mobilizar os conhe-
cimentos prévios dos alunos sobre o tema; estimular a dovida, a descoberta,
a curiosidade sobre o assunto; favorecer dinédmicas cooperativas em sala de
aula, dentre outras. 6) Por fim, o professor marcante estimula as posicées tedri-
cas na disciplina que ensina com postura politica clara, pois considera que os
contetdos escolares ndo tém fim em si mesmos, estando alicercados em uma
concepgdo politicofilosédfica de mundo, que remete para uma construcdo nova.
Assim, nas aulas esperase que ndo se ensinem apenas os conteldos das maté-
rias, mas também a enxergar, a conceber e a transformar os confextos vividos.

Ensinar e aprender sdo, enfim, empreendimentos cognitivos comple-
x0s, cujo sucesso depende de um conjunto amplo de variaveis, tais como: a
esfrutura da escola, a capacitagdo do professor, o planejamento de aula, o
comprometimento dos estudantes, os confextos familiares e sociais, as perspecti-
vas de futuro tanto dos professores quanto dos alunos, para citar apenas alguns.

Num contexto de universalizacdo do acesso ao ensino fundamental
como o que se vive hoje no Brasil, encontrase presente na escola e convive
nas salas de aula, ndo sé toda a diversidade étnica, cultural, linguistica, como
tfambém foda a sorte de juizos pessoais, preferéncias, preconceitos, aspira-
¢des, perspectivas religiosas, desejos subjetivos, comportamentos coletivos.
Sem negar a riqueza que fal diversidade comporta, € preciso reconhecer que
ela também exige do professor uma atengdo especial quanto a criar condi-
¢des para a comunicagdo intercultural (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003,
buscando mobilizar caracteristicas e interesses comuns entre os alunos, para
viabilizar a proposta de aula.

Um dos maiores desafios do professor hoje é dialogar com o universo
cultural dos jovens, aproximarse de seus consumos, entender a cultura juve-
nil e incorporar suas experiéncias cotidianas no contexto escolar. Jovens que,
segundo Morduchowicz (2004, t&m experimentado uma nova sensibilidade,
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com algum déficit, mas também com alta potencialidade para a aprendiza-
gem; jovens que lidam de modo diferente das geracdes precedentes com os
conceitos de tempo e espaco; jovens que apresentam maior rapidez de refle-
xos e capacidade de infegrar elementos visuais e sonoros; jovens que, frente
as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, #m desenvolvido uma
afencdo flutuante, descontinua e dispersa; jovens que ndo definem suas identi-
dades apenas nos livios que leem, mas também nos programas de televisdo a
que assistem, nos textos multimidia em que navegam, nas musicas que escutam
e nos filmes que elegem.

Essa situacdo nos impde uma espécie de “obesidade informativa”,
expressdo cunhada por Pozo (2002), referindo-se & imensa capacidade
que tem nossa sociedade atualmente, de armazenamento e distribuicdo da
informacdo, com acesso instanténeo a grandes bancos de dados de cardter
hipertextual. Para esse autor, a informagdo flui de modo bem mais dinamico na
nossa cultura, mas fambém de forma muito menos organizada:

Enquanto que a aprendizagem da cultura impressa costuma ser uma
viagem organizada por quem produz o conhecimento [...], na socie-
dade da informagdo ¢ o consumidor quem deve organizar ou dar
significado & sua viagem. E a cultura do zapping informativo, uma
cultura feita de refalhos de conhecimento, uma collage que é neces-
sario recompor para obter um significado. (POZO, 2002, p. 37).

Tal fenédmeno, classificado pelos autores como uma ferceira revolugéo
nos suportes de informacdo produziu importantes transformagdes na dindmica
das sociedades confemporéneas, nas suas instituicdes, na vida das pessoas.
Uma geracdo inteira, de modo mais ou menos silencioso, adotou a fecnolo-
gia e desenvolveu novas estratégias de aprendizagem, de relacionamento, de
convivio social, constituindo um expoente das mudangas sociais relacionadas
& globalizagdo.

Veen e Wiakking (2009) nomeiom essa geragdo de homo zappiens,
fida como uma nova espécie que atua em uma cultura cibermética global tendo
como base os suportes multimidia. Os aufores a distinguem pelo fato de terem
crescido acessando multiplos recursos tecnolégicos, desde os mais antigos,
como o controle remoto da TV, o mouse do computador, o minidisc, até os
mais recentes, como o felefone celular, o iPod, o mp3, o fablet e tanfos outros.
Consideram, ainda, que fais recursos possibilitaram as criangas um maior
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controle sobre o fluxo de informagdes, bem como a capacidade de “[...] lidar
com informagdes descontinuadas e com a sobrecarga de informagdes, mes-
clar comunidades virtuais e reais, comunicarem-se e colaborarem em rede, de

acordo com suas necessidades.” (VEEN; WRAKKING, 2009, p. 12).

Os autores salientam que a relag@o desses jovens com a escola
mudou, em comparagdo ao comportamento de oufras geracdes. A geragcdo
homo zappiens: a) reconhece na escola apenas um de seus interesses, den-
fre muitos outros, como redes de amigos, trabalho de meio turno, encontros
sociais; b) considera a escola desconectada do seu mundo e da vida coti-
diana; ¢) demonstra comportamento ativo, em alguns casos, hiperativo; d)
concede atencdo ao professor por pequenos intervalos de tempo; ) quer esfar
no controle daquilo com que se envolve e ndo aceita explicagdes do mundo
apenas segundo as convicgdes do professor; f) aprende por meio dos jogos, de
atividades de descoberta e investigacdo, de maneira colaborativa e criativa.

Enfim, o uso intensivo das tecnologias digitais feria influenciado o
modo de pensar e o comportamento do homo zappiens, na medida em que:

[...] para ele, a maior parte da informagdo que procura estd a ape-
nas um clique de distancia, assim como estd qualquer pessoa que
queira contatar. Ele tem uma visGo positiva sobre as possibilidades
de obter a informagdo certa no momento certo, de qualquer pessoa
ou de qualquer lugar. O homo zappiens aprende muito cedo que
h& muitas fontes de informagdo e que essas fontes podem defender
verdades diferentes. Filira as informagdes e aprende a fazer seus
conceitos em redes de amigos,/parceiros com quem se comunica

com frequéncia. (VEEN; WRAKKING, 2009, p. 30).

Diversas teorias da aprendizagem tém afirmado, ao longo de déco-
das, que os jovens aprendem ativamente, ndo sdo recipientes vazios & espera
de serem preenchidos com os saberes dos professores. Ainda que essa ideia
seja praticamente consensual entre os educadores atualmente, a implicacdo
disso se coloca de maneira muito contundente e impactante nesta era digi-
tal, obrigando que todos os principais inferessados na educagdo das novas
geracdes — pais, professores, gestores de politicas publicas e outros — olhem
com muita atengdo para os seus valores, reflitam sistematicamente sobre esse
cendrio e busquem o melhor caminho para conduzir os processos educativos.
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Néo se frata de adotar posicdes ou tomar atitudes radicais, seja no
endeusamento das novas ferramentas digitais, como se pudessem, por si so,
resolver fodas as mazelas escolares, seja na sua demonizagdo, como se fos-
sem uma ameaca & estabilidade dos sistemas educativos. O desafio que se
coloca aos educadores é a criagdo de respostas compativeis com as mudan-
¢cas e novas demandas educativas e sociais, fomando os valores da geracdo
homo zappiens como fonte de inspiracdo para essa tarefa.

Que expectativas manifestam os estudantes em torno da aula de
histéria?

Nesta parte do estudo, nosso olhar se desloca para a especifici-
dade da aula de histéria, buscando sistematizar algumas das expectativas
de estudantes do ensino médio sobre essa experiéncia. Na sequéncia, pre-
tende-se cofejar tais expectativas com os principais pressupostos defendidos
no dmbito da produgéo académica acerca dos elementos que compdem uma
boa aula de histéria, no intuito de reconhecer os pontos de intersecgéo e de
distanciamento entre o que os estudantes almejam e o que nds, professores e
especialistas, entendemos que deva estar contemplado em uma aula de histé-
ria bem sucedida.

O estudo focalizou 42 estudantes do 3° ano do ensino médio, de
duas escolas da rede publica estadual, situadas num municipio de cerca de
200 mil habitantes, no norte do estado do Rio Grande do Sul. As escolas sdo
consideradas de porte médio, cada uma abrigando em torno de mil alunos,
em frés fumos de funcionamento. Escolheu-se realizar a escuta de estudantes
finalistas do ensino médio, por enfender que sua trajetéria de escolarizacdo
bésica lhes ofereceu diferentes experiéncias de aula de histéria, favorecendo
sua fomada de posi¢do sobre o assunto.

Confando com a colaboragdo das professoras titulares das turmas,
foi solicitado que os estudantes respondessem a um instrumento com cinco
questdes, sendo a primeira constituida da andlise de uma charge; a segunda
requeria a enumeracdo de nove disciplinas escolares por ordem de preferén-
cia: as demais, de cardter dissertativo, solicitavam sua manifestacdo sobre as
caracteristicas que definem um bom professor de histéria, o que consideram
uma boa aula de histéria e a utilidade de estudar histéria para a sua vida.
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Em cada escola obtiveram-se 21 respondentes, totalizando 42 instrumentos. A
faixa etdria dos estudantes situa-se entre dezessete e dezenove anos, consubs-
tanciando 29 sujeitos com dezessete anos, nove com dezoito anos e quatro
com dezenove anos. Quanto ao género, o grupo-sujeito é bastante equénime,
sendo 22 estudantes do sexo feminino e vinte do sexo masculino. Ainda, é
importante mencionar que uma turma estuda no turno da manha e a oufra, no
turno da noite.

A primeira quesfdo solicitava um comentério sobre a situagdo de aula
representada na charge a seguir:

JOAOZINHO, EU QUERD QUE

VOCE ME RESPONDA: ORA, PROFESSORA... SE ASENHORA,
4.GUEM REZOUA PRIVEIRA MISSA? QUE £'TAO VIVIDA, TAO ESTUDADA,,
2. GUANTAS ERAM AS CAPITANIAS £U, QUE SO

HEREDITARIAS 7 COMEC AGORA/
3.QUEM FOI O PRIMEIRO

GOVERNADOR-GERAL

Fonte | Ana Licia Llana Niemi e Jodo Carlos Martins (1996)

Nessa primeira questdo, o que se pretendia, fundamentalmente, era
verificar se os estudantes conseguiam perceber as limitagdes dessa proposta de
ensino de histéria circunscrita ao estudo de fatos isolados e & memorizacdo. A
andlise apontou o predominio de frés vetores de resposta: 1] doze estudantes
responsabilizaram o aluno por ndo saber o contetdo, por ndo fer interesse nas
aulas, por ndo prestar atengdo; 2) dez respondentes responsabilizaram a pro-
fessora, por ndo ensinar direifo, por ndo explicar bem o conteddo, por abordar
temas muito complexos para a idade do aluno; 3) onze respondentes fizeram
uma inferprefacdo literal, focando no conteddo cémico, no aspecto da ironia e
do deboche do aluno com a professora. Os demais (cinco respondentes| apenas
relataram a situag@o que viram na charge ou deixaram a questdo em branco.

A expectativa de que os estudantes reconhecessem nessa situagdo
de aula uma estratégia malsucedida de compreensao histérica — em virtude
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do enfoque dado ao ensino, excessivamente pautado no verbalismo, na
memorizacdo e na abordagem factual dos conteddos — s6 se concretizou nas
manifestagdes de quatro dos 42 respondentes. Em seus registros, encontram-se
explicagdes com o seguinte teor: Ela ndo estd ensinando correfamente. NGo
& imporfante saber quem rezou a primeira missa, mas sim o significado dessa
missa e o que significou para o Brasil (S3)'. Na mesma direcdo, segue o regis-
fro desse outro estudante: Eu acho que ndo importa quem rezou a primeira
missa, o que realmente importa é o conhecimento (S19).

Chama atencdo a dificuldade da maioria dos alunos em operar com
estranhamento frenfe & situacdo de aula mostrada na charge. Serd este um indi-
cio de que ndo hd, de fato, esfranhamento, uma vez que &, com esse modelo,
que os estudantes conviveram ao longo da sua escolarizagdo e ao qual confe-
rem legitimidade?

Ao examinar as discussdes sobre o ensino de histéria do Ultimo século,
veem-se inimeros depoimentos de professores, pesquisadores, reformadores
e criticos da histéria escolar, sobre a insuficiéncia dos métodos verbalistas e
memoristicos que fradicionalmente t&m orientado essa disciplina na educa-
¢do bdsica, os quais resultaram, invariavelmente, num ensino apontado como
tedioso, ineficaz, sem senfido, acrifico. No percurso da literatura educacional,
especialmente da histéria da educagdo e da histéria do ensino da histéria,
podemos localizar muitos autores,/obras que se dedicaram ndo sé & farefa de
criticar a precariedade dos métodos existentes, mas também & de propor outros
caminhos, que pudessem contribuir para superar tais limitagdes no ensino da
disciplina. Este é o caso, por exemplo, de José Verissimo e de Murilo Mendes,
que teceram criticas severas aos limites das propostas em agé@o nas suas res-
pectivas épocas, o primeiro ao final do século XIX e o segundo em meados do
século XX.

José Verissimo (1985) oferece aos brasileiros, logo apds a proclama-
cdo da Republica, mais especificamente no ano de 1890, uma importante
obra denominada A educagdo nacional, com a qual pretendeu n&o sé inven-
fariar o estado da instrugdo piblica no pals, como também apresentar uma
proposta de reforma educacional coeténea com as necessidades e perspecti-
vas da jovem Republica.
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Tecendo consideragdes e apontando caminhos para o tratamento de
diversos temas e disciplinas escolares, o infelectual paraense assim se refere ao
ensino de historia vigente ao final do século XIX:

O ensino da histéria patria, além de escassissimamente feito, é pes-
simamente dado. Os compéndios, insisto, sGo em geral despidos
de qualquer merecimento diddtico. Sdo pesados, indigestos e mal
escritos. Para o ensino primdrio, os poucos que hd s@o inspirados
na velha pedagogia jesufta das perguntas e respostas, e limitam-
-se o uma enfadonha e estipida nomenclatura de governadores,
de reis, de capit@es-mor ou de fatos dridos de nenhum modo dteis
ao ensino primdrio da histéria patria. Na escola primaria, afora a
decoracdo e bruta repetficdo desses péssimos compéndios, nada
mais auxilia e completa o estudo da histéria nacional. O mesire,
que as mais das vezes a ignora, e que, em geral, é pouco zeloso,
limita-se a fomar a licéo, isto &, a fazer ao menino as perguntas
indicadas no compéndio e a exigir dele a resposta. Nao hé uma
explicagdo, ndo hé uma ligéo oral, um frabalho de composicdo
sobre a histéria pétria. Tomada a ligdo, estd satisfeita a obrigacdo
oficial, quando a néo descuram de todo, que é o que mais vezes

acontece. [VERISSIMO, 1985, p. 112).

Como se pode notar, Verissimo faz uma contundente avaliagdo da
histéria escolar, criticando os métodos, os materiais de ensino, a atuacdo do
professor. Muitos dos elementos aponfados pelo autor poderiam ter sido dato-
dos em escritos do final do século XX, que ainda assim teriom alguma forga de
realidade.

Murilo Mendes, tal como Verissimo, dedicou alguns de seus estu-
dos & reflexdo sobre o ensino de histéria, visando & identificacdo de suas
insuficiéncias e ao delineamento de algumas proposicdes. Alinhado com o
escolanovismo norte-americano, juntamente com lourenco Filho e outros
Pioneiros da Educagcdo Nova (FREITAS, 2004), Mendes assim se pronuncia
em sua monografia para o concurso de professor de Metodologia do Ensino
Secunddrio do Instituto de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, em 1935:

[...] a prelecdo, que &€ uma modalidade de exposicdo, é o velho e
batido método que o ensino de histéria sugere ao professor nedfito,
seduzido pela tentacdo de expor, explanar, argumentar e deduzir
foda a matéria, numa ordenagdo clara e logica, que lhe parece
perfeita, como forma de ensino. N&o conta, a principio, com a
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passividade da classe de cuja receptividade abusa, na certeza de
que esfd inferessando e produzindo. E vai expondo. Ponto afrds de
ponto. Marcada a sabatina ou a primeira chamada, ira ver, e s6
entdo, se suas bonitas prelecdes deram o resultado que esperava.
Se, como verificagdo da aprendizagem, ele se d& por satisfeito em
constafar que os alunos mostraram-se capazes de reter e repetir o
que fora explicado, o ensino de histéria vai bem e as suas prele-
¢oes prosseguem. [MENDES apud FREITAS, 2004, p. 167).

Assim, percebe-se que os métodos verbalistas no ensino de histéria
perpassam geragdes e geragdes de estudantes, mostrando extrema vitalidade.
Nao ¢ dificil compreender o quéo pouco estranhamento os alunos tiveram
diante da charge que lhes foi apresentada.

Seguindo na andlise do instrumento (Questdo 2), solicitouse aos
esfudantes que enumerassem, em ordem de sua preferéncia, as principais dis-
ciplinas escolares, conforme a Tabela 1, a seguir:

Tabela 1

Quantificacdo das disciplinas de preferéncia dos estudantes
]o 20 30 40 50 60 70 80 90
Lingua 3 5

Portuguesa 4 0 3 6 5 14
fdieasto g 0 6 4 1 2 3 2 3
Histéria 4 4 6 e 2 4 8 3 2
Fisica 2 4 8 12 5 3 5 2
Biologia 10 4 6 | 6 7 4 2 3
Matemdtica 11 6 2 2 3 3 2 1 12
Ceografia 7 7 5 8 5 7 3
Artes 7 4 4 3 2 6 3 6
Quimica | 3 2 3 6 5 10 6 ¢
Tofal 46 42 41 40 43 43 45 39 39

Fonte | Dados de investigacdo produzidos pelas autoras
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Em alguns aspectos, as respostas ndo fogem ao convencional, em
outros s@o surpreendentes. A grande preferéncia por Educacdo Fisica com-
prova o que se fem verificado no dia a dia da escola, da mesma forma o gosto
pela disciplina de Biologia. A primeira, talvez, por permitir ampla expressao
corporal e a segunda, pela potencial proximidade com a vida, por explicar
muitas situacdes cotidianas.

Matemdtica surpreende pela concentrag@o fanto na primeira quanto
na tltima opgdo. Foram onze indicativos de primeira escolha e doze de Gltima
escolha, demonstrando que uns a amam, outros a odeiom. Histéria, disciplina
gue move nosso inferesse neste estudo, enconfra-se em POsi¢cao mediana,
pois foram 23 indicagdes até a quarta posicdo de preferéncia e dezenove
indicagdes do quinfo ao nono lugar de preferéncia. Apenas quatro alunos o
colocaram em primeira opgdo, ficando atrds de Educagdo Fisica, Matemdtica,
Biologia e Arfes na preferéncia dos alunos.

Questionados sobre a existéncia de algum professor de histéria que
lhes pareceu especial, diferenciado, e sobre as razdes de tal destaque (Questdo
3), os respondentes apresentaram diferentes argumentos, mas invariavelmente
relacionados & qualidade da proposta pedagégica e/ou da interagdo. Dentre
os principais elementos destacados, trazemos os seguintes:

1) o professor (em geral, professora) é parceiro, alegre, extrovertido,
ouve pacientemente os alunos (sete indicacdes). Chama especial atencdo o
depoimento de um aluno, que mostra sua preferéncia pelo aspecto afetivo,
a despeifo de ndo conseguir aprender com esta professora: Eu gosto da pro-
fessora de Portugués, eu ndo domino muito a matéria dela, mas ela é aquela
pessoa que sempre vai te ajudar sem querer alguma coisa em froca, sei ld, ela
é aquele tipo de pessoa que gosta de ouvir as opinides dos alunos (S18);

2) o professor explica muito bem, faz o aluno compreender a matéria,
relacionando-a com assuntos atuais e com as suas experiéncias, demonstra
dominio do contetido e mantém-se atualizado (seis indicacdes). Assim se mani-
festou uma estudante: Apesar de ndo gostar muito da matéria, acho que ela
explica muito bem, mostra aonde quer chegar, estd sempre se especializando
nos assuntos (S14);

3) o professor tem uma narrativa envolvente, “transporta” os alunos
para o passado, faz “viajar no tempo” (seis indicagdes). Vejamos outro exem-
plo de manifestacdo do aluno: Houve no 1°e no 2° ano do ensino médio
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uma professora que falava de Histdria, que conseguia nos transportar, o nosso
corpo e a nossa mente, para aquele lugar. A histéria, desde aqueles momen-
fos, ganhou importéncia na minha vida (S6);

4] o professor ¢ “chato”, exigente, mas faz o aluno estudar, resultando
em boa aprendizagem (frés indicagdes);

5) o professor promove estratégias e recursos diversificados em aula,
fais como teatro, imagens, video, mobilizando a participag@o dos alunos em
aula (trés indicacdes).

Dois alunos ndo responderam a essa questdo e quatorze alunos afir-
maram que fodos os professores sempre foram bons, sem destacar algum em
especial.

Na quarta quest@o do instrumento, indagou-se aos alunos que utili-
dade conseguem visualizar no estudo da histéria escolar, para a sua vida
presente e futura. Excetuandosse os oifo alunos que n@o reconhecem qualquer
valor no estudo da histéria, os demais apresentam imporfantes justificativas
para a sua presenca na escola. Para dezessete respondentes, a historia escolar
contribui para que se possa compreender a sociedade atual e suas desigual-
dades, bem como formar identidades, descobrir quem somos, entender as
sittagdes cotidianas, dentre outros aspectos, conforme o seguinte depoimento:
A histéria nos ajuda a formar opinido a respeito do mundo. Ela nos ajuda a
entender o nosso mundo atual e a refletir sobre ele (D9). Assim, a disciplina ndo
se justificaria apenas pelo estudo do passado, mas pela sua capacidade de
conferir infeligibilidade ao mundo confemporéneo.

Nove estudantes entendem que seu valor reside justamente no
estudo do passado, pois permite saber o que aconfeceu em outras épocas,
compreender a “evolucdo das coisas”, a origem e os “porqués” dos atuais
acontecimentos. Demonstrando que enfendeu o sentido do estudo da histéria,
esfte aluno assim se manifesta: Em cada rua hé uma histéria, em cada cidade,
estado, pais. A minha vida é uma histéria. Tudo faz parte da histéria (S6). Seis
estudantes indicaram que a contribuicdo da histéria escolar estd na formagdo
de uma cultura ampla, que possibilita argumentar com as pessoas, discutir
assuntos diversos, acumular conhecimentos gerais. Vejamos como este aluno
expressa sua posicdo: A histéria tem utilidade, com certeza. Muitas perguntas
que eu j& ouvi dos préprios colegas de servico eu soube responder a eles. E
depois, é bom saber o porqué de tudo (S18). Por fim, dois alunos reconhecem
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que o estudo da histéria serve tGo somente para passar no vestibular, para
entrar na faculdade.

A dltima questdo solicitou que os alunos expressassem o que conside-
ram uma boa aula de histéria e como esta deveria ser desenvolvida (Questao
5). Doze alunos responderam que uma boa aula deve contemplar debate, par-
ficipag@o, brincadeiras, diversdo; dez alunos entendem que o sucesso da aula
depende preponderantemente da explicagdo do professor; onze alunos apon-
tam como aspecto relevante a presenca de exercicios diversificados e o uso de
recursos inferessantes, com destaque para a visitacdo de lugares de meméria;
seis estudantes consideram que uma boa aula de histéria requer uma narrativa
envolvente do professor, que faca uso de exemplos, que consiga “cativar os
alunos”; frés respondentes entendem que uma boa aula se foz com confetdos
"legais”, inferessantes, que despertem aten¢éo e curiosidade.

Na sequéncia, serdo sistematizados alguns dos principais postulados
que tém alcangcado ampla visibilidade na produgdo académica acerca do
ensino da histéria, no sentido de verificar em que medida eles se aproximam
das expectativas dos jovens em sua interlocugdo com o conhecimento histérico
escolar.

Os pressupostos orientadores da aula de histéria segundo a
producdo académica

Novas e desafiodoras demandas de aprendizagem nos s@o coloca-
das pelas especificidades do nosso tempo. Vivese numa sociedade com ritmos
de mudanga muito acelerados, que requer saberes e habilidades em multiplos
dominios, exigindo dos professores e estudantes uma capacidade de integra-
¢do e relativizacdo de conhecimentos que vai muito além da assimilagdo e
reproducdo de conteddos escolares. Nesse contexto, fanto evolui o que femos
de aprender quanto a forma como temos de aprender, o que significa dizer
que precisamos “[...] ndo apenas aprender mais do que nunca, mas, princi-
palmente, de uma forma diferente da tradicional aprendizagem reprodutiva ou

memoristica.” (POZO, 2002, p.18).

Para concretizar uma nova proposta formativa, que supere essas prati-
cas pouco condizentes com as exigéncias da vida contemporénea, professores
e especialistas da drea do ensino de histéria postulam o desenvolvimento do
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pensamento histérico dos jovens, esbocando planos de aprendizagem que
lhes possibilitem perceber a racionalidade da andlise social, cumprindo, assim,
determinadas intencionalidades educativas.

Joaquin Prats (2006) sumariza algumas das principais finalidades a
serem realizadas no aGmbito da histéria escolar, compartilhadas em grande
medida pela comunidade de pesquisadores e professores do campo do ensino
de histéria, no infuito de que os alunos possam entender histéria e, assim, pen-
sar historicamente. Sdo elas: a) facilitar a compreensdo do presente, por meio
do estudo do passado; b) preparar os alunos para a vida adulta, oferecendo
um marco de referéncia para a inteligibilidade dos problemas sociais do seu
tempo; c] despertar o interesse pelo passado, entendendo a histéria como
campo investigativo que o explica e lhe dd coeréncia; d) potencializar nos
jovens um sentido de identidade, sem ignorar os valores de toleréncia e as dife-
rencas entre os individuos e contextos; €] ajudar os jovens a reconhecerem suas
proprias raizes culturais, além de estimular a compreensdo de outras culturas,
proximas e distantes; f) por fim, desenvolver exercicio infelectual rigoroso, que
infroduza os jovens no conhecimento histérico, mediante o dominio de uma
mefodologia prépria desse campo de saber.

Na mesma diregdo, Robert Bain (2005), professor assistente da
Escola de Educac@o da Universidade de Michigan, dedica-se a investigar os
processos de aprendizagem da histéria escolar e aponta algumas alternativas
de caminhos aos professores de histéria inferessados na superagéo dos chama-
dos "métodos tradicionais” de ensinar histéria®. Dentre as possibilidades, Bain
considera que algumas tarefas sdo prioritarias, como, por exemplo, organizar
os femas cléssicos da histéria na forma de problemas repletos de significagéo,
de modo que os alunos se sinfam instigados a estudé-los; converter os objetfivos
curriculares que s@o familiares aos professores, em problemas historiograficos
que requeiram o uso de métodos de investigagao histérica; conciliar o dominio
de confeddos historiogréficos essenciais com o desenvolvimento de pensa-
mento histérico complexo e sofisticado; fransformar os tradicionais repositérios
de informagdo em suportes de construgé@o de ferramentas cognitivas para a
resolugdo de problemas de natureza histérica.

Para esse autor, os professores de historia precisam subverter os pro-
gramas curriculares instituidos pela tradic@o, ndo necessariamente no sentido
de abolir conteddos, mas, principalmente, de assumir o risco de criar pro-
blemas histéricos para dialogar com as propostas curriculares. Enquanto os
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historiadores trabalham de modo retrospectivo, partindo dos aconfecimentos jé
produzidos para a investigacdo das suas condigdes de producdo, os professo-
res de histéria operam a partir dos objetivos fixados para as grandes questdes
histéricas. Ao contrério dos historiadores, que seguem apenas as linhas do
pensamento histérico, os professores precisam ser ambivalentes, tratando tanto
das linhas do pensamento histérico quanto dos aspectos pedagdgicos. De
tal modo, esclarece Bain (2005), os professores de histéria devem ir além de
produzir conhecimento histérico para as sociedades ou desenvolver penso-
mento histérico para si, como fazem os historiadores. Professores de histéria
precisam ser capazes de ajudar outros a aprender historia e a pensar histori-
camente, farefa que exige a mobilizag@o de estratégias que dizem respeito ao
conhecimento histérico, propriamente dito, mas também & elaboragdo de pro-
blemas historiogréficos, aos conhecimentos prévios dos alunos, aos contextos
de aprendizagem, dentre outros.

O ensino difo “fradicional” ndo refuta, antes tende a reforgar a percep-
cdo da histéria escolar como uma colecdo de fatos e datas. Em decorréncia,
os estudantes desconhecem o papel critico do raciocinio histérico e pouco
compreendem em que consiste uma explicagdo. Nesse sentido, € importante
que eles exercitem a resolugéo de problemas qualitativos e a explicitacdo de
seu raciocinio, numa perspectiva metacognitiva. Todavia, é improvével que
conquistem a facilidade para raciocinar historicamente a menos que a estrutura
da proposta de ensino acentue a relevancia de tal habilidade.

Em certa medida, esses postulados que tém orientado a produgéo
académica acerca do ensino da histéria escolar ndo estdo distantes das expec-
fafivas manifestadas pelos estudantes, e apresentadas na secdo anterior, que
reivindicam, dentre outros, um maior profagonismo em aula; a realizagéo de
afividades significafivas; a compreensdo dos nexos que conecfam as experién-
cias histéricas de outras épocas, com o tempo presente; a constituicGo de uma
cultura geral sobre a sua e outras sociedades, presentes e pretéritas.

Ora, se os pressupostos defendidos na literatura educacional pare-
cem se aproximar das expectativas de aprendizagem dos estudantes, nessa
pequena amostra estudada, onde residiriam as dificuldades dessa disciplina
escolare Por que muitos alunos ndo gostam de estudar histériag Por que os
indices de reprovagdo na escola sdo tGo altose Por que os estudantes nGo se
saem bem nas provas de histéria do vestibular e do Enem? Por que ouvimos
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incontéveis manifestacdes, tanto de estudantes quanto de egressos, de que a
historia escolar é fediosa e sem sentido?

A despeito de se reconhecer, com relafiva clareza, as intencionalida-
des que movem o ensino da histéria escolar, nem sempre elas sGo efefivamente
colocadas em prética no cotfidiano da sala de aula. Isso ocorre por muitas
razdes, que passam pela qualidade da formagdo dos professores; pelo status
social que a disciplina ocupa no cendrio educacional; pela tradig@o histo-
riografica que orienta os saberes escolares; pela instrumentalizagdo que os
governos, especialmente os ditatoriais, fazem da histéria escolar, no senfido
de conformar uma determinada consciéncia histérica em cada época, assim
como pelas proprias condicdes inerentes ao funcionamento da disciplina.

No que diz respeito a esse funcionamento, mais uma vez recorre-se
aos estudos de Joaquin Prats (2006), que aponta um conjunto de dificuldades
que permeiam os processos de ensino-aprendizagem da histéria na educa-
¢do basica. A comegar pela caracteristica de ser uma disciplina que exige
altos niveis de pensamento abstrato e formal, requerendo a compreensao de
variaveis e relagdes que ndo podem ser isoladas de uma totalidade social
dinémica. Assim, uma apropriagdo factual, que apenas junta aconfecimentos
desconexos, ndo garante uma aprendizagem histérica significativa, tampouco
a formagdo do pensamento historico.

Outra especificidade que gera dificuldade no estudo da histéria,
segundo Prafs, é a impossibilidade de reproduzir os fatos do passado, para
fransformé-los em objetos de conhecimento mais palpaveis. Essa caracteristica
exige que o conhecimento histérico se efetive por métodos de investigacao,
o que pressupde um trabalho de andlise, critica e relagdo que envolve certa
especializagdo técnica, que ndo estd facilmente disponivel no @mbito escolar,
fampouco nos confextos de formacdo de professores de histéria.

No &mbito da ciéncia de referéncia, por sua vez, ndo existe um
consenso sobre a natureza da disciplina como ciéncia social, fampouco um
vocabulario conceitual Unico e leis gerais de aproximacdo ao campo empirico,
o que forna ainda mais complexo o seu estudo no &@mbito escolar. O autor
considera, ainda, como vetor de dificuldade, a percepcdo que os alunos &m
construido, @o longo da trajetéria escolar, em relacdo ao estudo da histéria,
entendida como matéria que se aprende por memorizacdo, copiando a licdo
do quadro, respondendo exercicios no formato de extensos questiondrios. Esse
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entendimento é, nGo raras vezes, corroborado pelo trabalho dos professores
de histéria, ao apresentar a histéria como um conjunto de informagdes prontas.

Para finalizar, & importante acrescentar mais uma dificuldade inerente
ao ensino de histéria, que se coloca como um dos maiores desafios para a
qualificagdo desse campo do saber escolar, e diz respeito ¢s questoes curri-
culares. Nao sé na disciplina histéria, mas nesta em especial, os conteddos
curriculares s@o demasiadamente extensos, acompanhados, geralmente, pela
ambicdo de estudar foda a histéria, o que desfavorece a aprendizagem com

entendimento (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007) e acaba por esti-

mular a memorizagdo, pela facilidade maior que esta Ulima apresenta.

Em nossa experiéncia profissional, ministrando cursos de formagdo
em servico para professores de histéria, somos frequentemente interpelados
sobre essa relagdo quantidade-qualidade do contetdo, evidenciandose a
restricdo dos professores com o uso de situagdes diddticas mais sofisticadas,
que demandam maior investimento de tempo. Estudos apontam que diversos
curriculos nGo conseguem efetivar essa aprendizagem com entendimento, “[...]
porque apresentam muitos fatos desconexos num tempo muito curto, ou seja,
problemas com um quilémetro de exfensdo e poucos centimetros de profun-
didade.” [BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007, p. 44). Abdicar da
quilométrica extens@o dos contetidos histéricos na sala de aula significa dar
oportunidade para outras estratégias de mobilizagdo do conhecimento, tais
como investigagcdo, interpretagdo, andlise, sintese, organizagao, hierorquizq—
¢do, fransferéncia, generalizacdo, aplicagdo.

Enfim, os desafios est@o postos e consistem em efetivar na pratica de
sala de aula deferminados pressupostos que orientam os interesses dos alunos
e os postulados da drea, como, por exemplo, valorizar a dimensGo construtiva
do saber; reconhecer a natureza aberta do conhecimento histérico; considerar
os conhecimentos prévios dos estudantes e os modos como estes mobilizam tais
conhecimentos para estabelecer processos cognitivos proprios, apropriando-se
de ferramentas que lhes permitam pensar historicamente e dar infeligibilidade
aos contextos em que vivem.

Em tempos de obesidade informativa, a escola como um todo e a aula
de histéria, em especial, precisa aproximar-se da vida, de modo que os jovens
aprendam para além das tarefas escolares. E aproximarse da vida significa
enfrentar duas mudancas que se operam nos modos de circulag@o do saber,
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nas sociedades complexas, quais sejom a descentracdo e a destemporaliza-
¢do. IMORDUCHOWICZ, 2004). A primeira diz respeito aos deslocamentos
do saber, que sai dos limites dos livios e da escola para circular em outros
espagos, rompendo com a aprendizagem linear e sequencial que caracteri-
zava as sociedades modernas. A segunda referese & ruptura com o tempo
escolar entendido como Gnico meio socialmente legitimado para distribuicdo
do saber, bem como & superagdo das fronteiras efdrias para a aprendizagem,
na medida em que se trata de uma “[...] aprendizaje que transciende el
aula, que se vive a toda hora y que se extiende a lo largo de toda la vida.”

(MORDUCHOWICZ, 2004, p. 25).

Enfrentar tais desafios parece condicdo para vitalizar o papel da
histéria escolar na gestdo da memadria, na construcdo,/ reconstrucdo das iden-
fidades e na legitimagdo,/ desconstrugdo dos saberes. Ao voltar os olhos para
o passado, que o se faca na perspectiva dialdgica, buscando a multiplicidade
de falas, gestos, rituais e senfidos, pofencializando a construgéo de identida-
des mdltiplas e plurais.

Notas

1 A identificacdo dos respondentes esté organizada com as consoantes S e D, correspondentes &s
iniciais das respectivas professoras fitulares. A numeracdo que acompanha cada consoante diz
respeifo ao nimero de alunos respondentes (1 a 22 em cada escolal.

2 Notese que os resuliados parciais das escolhas dos estudantes nem sempre totalizam o nimero
42, isso porque em algumas situagdes foi marcada mais de uma disciplina na mesma ordem de
preferéncia, repetindo-se, por exemplo, frés disciplinas na primeira ou na sétima opgdo de um
mesmo aluno.

3 Seu estudo se desenvolve no contexio de um dos vérios grupos de frabalho associados ao
Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos, que se dedicam a investigar como as
pessoas aprendem (How people learn). Esses grupos de trabalho estdo organizados em comités
especializados, tais como: Comité de Desenvolvimento da Ciéncia da Aprendizagem, Comité de
Pesquisa da Aprendizagem e Prétfica Educacional.
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