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A relacao do tempo e das coisas no processo
de formacao e aprendizagem das criancas

Karina Limonta Vieira
Universidade de Leipzig [Alemanhal

Resumo

As criangas aprendem e estdo em formagdo no seu dia a dia com indmeras
coisas vinculadas ao tempo. O objetivo deste arfigo consiste em apresentar
a conexdo enfre tempo e coisas a partir da perspectiva das ciéncias socidais,
além de mostrar como as criancas estabelecem essa relacdo no processo de
formagdo e aprendizagem. A fundamentagdo fedrica tem como base a pers-
pectiva das ciéncias sociais que considera a relagdo do tempo e das coisas
como uma construcdo social. O procedimento mefodolégico é uma revisdo
de literatura, que mapeia e discute como o tempo e as coisas influenciam
a formag@o e a aprendizagem das criangas. Os resultados mostram que as
criangas nas escolas aprendem o tempo cronolégico, enquanto, em socie-
dade, o tempo e os objetos estabelecem relagdes entre passado, cotidiano e
natureza. Desse modo, em tempos de Antropoceno, a relagdo com as coisas
implica na transformacdo da interagdo ciclica das criancas com objetos e
temporalidade.

Palavras-chave: Tempo e coisas. Formagdo. Aprendizagem. Criangas.

The relationship between time and things in the process of
children’s formation and learning

Abstract

Children learn and are developing in their daily lives through numerous expe-
riences related countless thinks linked to time. The purpose of this arficle is to
present the connection between time and things from a social science perspec-
five, as well as to show how children establish this relationship in the process of
development and learning. The theoretical framework is grounded in the social
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science perspective, which views the relationship between time and things as
a social construction. The methodological approach is a literature review that
maps and discusses how time and things influence children’s development and
learning. The results show that children in schools learn chronological time,
while, in society, time and objects establish relationships between the past,
daily life, and nature. Therefore, in the Anthropocene era, the relationship with
things implies a transformation of children’s cyclical inferaction with objects and
tfemporality.

Keywords: Time and things. Formation. Learning. Children.

La relacién entre el tiempo y las cosas en el proceso de
formacién y aprendizaje de los nifios

Resumen

Los nifios aprenden y se forman en su dia a dia a través de innumerables cosas
vinculadas al tiempo. El objetivo de este articulo es presentar la conexién entre

2 el tiempo v los objetos desde la perspectiva de las ciencias sociales, ademas
de mostrar cémo los nifios establecen esta relacion en el proceso de formacién
y aprendizaje. la fundamentacién teérica se basa en la perspectiva de las
ciencias sociales, que considera la relacién entre el tiempo vy las cosas como
una construccion social. El procedimiento metodologico consiste en una revi-
sién bibliogréfica, en la que se analizay se discute como el tiempo y las cosas
influyen en la formacién y el aprendizaje de los nifics. Los resultados muestran
que los nifos en las escuelas aprenden el tiempo cronoldgico, mientras que,
en la sociedad, el tiempo y los objetos establecen relaciones entre el pasado,
la vida cotidiana y la naturaleza. De este modo, en la era del Antropoceno, la
relacién con las cosas implica la fransformacion de la interaccion ciclica de los
ninos con los objetos y la temporalidad.

Palabras clave: Tiempo y cosas. Formacién. Aprendizaje. Nifios.
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Introducdo

A crianga em processo de formagdo é um agente de aprendizagem
em um processo de fornar-se um humano que convive com o fempo e as cor-
sas. Diariamente, a crianga inferage com o fempo, pois depende dele em sua
rofina para acordar, realizar suas atividades, ir & escola, brincar e até dormir.
lsso ocorre porque a sociedade é organizada de acordo com a fungdo social
do tempo, ou seja, mantém uma rofina que estrutura, organiza e sincroniza
a vida das criangas. A organizagdo temporal é mediada por instrumentos
como relégios e calenddrios, que moldam a relagdo da pessoa com o fempo,
fransformando em hdbito a organizagdo da vida de forma cronometrada.
Assim, a crianga se forma de acordo com as normas sociais do tempo linear
e aprende, por meio das coisas, a organizar sua vida didria.

Contudo, a formagdo da crianga tornou-se instrumentalizada e seg-
mentada devido & razdo tecnoldgica e & mecanizagdo da aprendizagem.
Weber (2000) explica que a racionalizagdo associada ao uso disciplinado
e linear do tempo na modernidade foi utilizada para fins de acumulagéo e
eficiéncia. No entanto, a formagdo no século XXl inclui tempos de incerteza,
fundamentados na consciéncia critica, no didlogo e na responsabilidade
pelas proprias acdes (Goergen, 2021), o que exige uma compreensdo da
temporalidade em meio &s transformacdes sociais e culturais (Gatzemann;
Wolfgang, 2001). Ademais, a vida da crianga tem sido influenciada por
inimeras condicdes sociais e ambientais que modificam sua relacdo com o
tfempo e as coisas, desde o consumo de fempo e de obijetos feitos de pléstico
até o impacto no meio ambiente e na sociedade. As criangas estdo cada vez
mais conectadas a smarfphones e ao consumo de tempo e produtos cada vez
mais acessiveis em seu dia a dia (Momo: Costa, 2010).

O ritmo acelerado provocado pela rofina afribulada leva & discussao
sobre a formagdo da crianga, na qual os dois elementos, tempo e coisas, séo
fundamentais para a compreensdo da nova configuragdo da formagdo infan-
fil na sociedade, especialmente no que diz respeito & aprendizagem. logo,
as seguintes questdes se fazem pertinentes para o arfigo: qual é a relagdo
entre o tempo e as coisas e o que as forna particularmente relevantes para
a formagao das criancas? O que as criangas aprendem com essa relacdo?
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Ao considerar essas questdes, o objetivo deste artigo consiste em apresentar
a conexdo entre tempo e coisas a partir da perspectiva das ciéncias sociais,
além de mostrar como as criangas estabelecem essa relagdo no processo de
formacdo e aprendizagem. O arfigo apresenta como fundamento tedrico a
relacdo entre o tempo e as coisas como construcdo social e como o tempo e
as coisas influenciam a formacdo e a aprendizagem das criangas. A metodo-
logia utiliza a revis@o de literatura como procedimento, que mapeia e discute
como o fempo e as coisas influenciam a formagéo e a aprendizagem das
criancas.

A fim de alcancar os objetfivos, o artigo estd estruturado em cinco
secdes: "O tempo e as coisas', "A formagdo e a aprendizagem das criangas
com o tempo e as coisas’, "A relagdo do tempo e das coisas para as crian-
¢as no Brasil", "As perspectivas para a (trans)fformag@o da aprendizagem
da crianga em relag@o ao tempo e &s coisas em tempos de Antropoceno” e
'Conclusdes". Os resultados mostram que as criangas nas escolas aprendem
o tempo cronolégico, enquanto, na sociedade, o tfempo e as coisas estabe-
lecem relagdes entre o passado, o cofidiano e a natureza. Desse modo, em

4 tempos de Antropoceno, a relagdo com as coisas implica a fransformagdo da
interacdo ciclica das criangas com objetos e temporalidade, pois altera os
padrées de significado das criancas e esfabelece uma nova relagdo com o
tempo e com o mundo.

O tempo e as coisas

O tempo é uma dimensdo fundamental na dindmica sociocultural de
um grupo ou sociedade, estruturando-se em presente, passado e futuro. O
conceito de fempo também busca refletir sobre como nos relacionamos com
ele, isto &, entre a nostalgia do passado, o tempo presente e a esperanca do
futuro (Hoy, 2009). A ideia de tempo é frequentemente vista como natural,
pois pode ser concebida como uma linha em que o passado estd atrds de
nds, enquanto o futuro se apresenta como uma linha invisivel & nossa frente.
No entanto, essa representagdo do fempo ndo € infrinseca; & uma construgdo
do século XVl influenciada pelo pensamento ocidental, que impactou a nossa
percepgdo sobre as coisas. De acordo com Thomas (2018), existem quatro
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desenvolvimentos-chave que explicam a consolidagéo do tempo linear. O
primeiro € a cronografia, cuja arfe consiste em representar eventos historicos
por meio de tabelas temporais, com uma distribuicdo regular e mensurével
de datas. O segundo desenvolvimento é a teoria da evolugdo de Darwin,
que concebe a evolugdo em termos lineares, utilizando diagramas que repre-
sentam o tempo linear, ou seja, do passado inferior até o presente superior,
como uma sequéncia peculiar de eventos intrincados, Unicos e irrepetiveis. O
ferceiro desenvolvimento & a cronofofografia, que captura o movimento por
meio de imagens sucessivas, representando o tempo por gréficos de linhas
refas. O dltimo desenvolvimento é a quarta dimensdo, originada na matemé-
fica, na qual os seres humanos podem identificar trés dimensdes espaciais:
comprimento, largura e profundidade. A concepcdo do tempo como uma
linha o longo da histéria contribuiv para a ideia de que a humanidade esté
em consfante progresso.

Por exemplo, alguns filésofos como Kant, Nietzsche, Husserl e
Heidegger apresentam definicoes sobre o tfempo relacionadas & sociedade.
Kant (1966) define a temporalidade como uma caracteristica nossa ou do
mundo, ou seja, como uma condicdo subjetiva; se o sujeito humano n&o
existe, o fempo desaparece e ndo é uma coisa em si dentro da realidade
empirica. Por sua vez, Nietzsche (1980) aborda o conceito do fempo afro-
vés do eterno reforno, ou seja, o ciclo continuo de todas as coisas da vida
humana; embora o fempo seja infinito, as coisas sGo concrefas. Husserl
(1964] dicotomiza a relagdo do tempo com as coisas, estabelecendo que o
tempo objetivo (cronolégico, tempo da coisa) € construido a partir do tempo
subjetivo (vivéncia interna da temporalidade), que é a consciéncia interna do
tempo. Em direcdo ao futuro, Heidegger (1980) conceitua o tempo como uma
projecdo para o futuro, o "vir-a-ser", que permite um reforno ao passado, ndo
como um ponto cronolégico, mas vinculado & dimensdo do ser humano.

O tempo desempenha um papel causal na formacdo da agdo nos
ciéncias sociais. Em todas as sociedades, ele consfitui um parédmetro dentro
do qual a vida ¢ estruturada, organizada e sincronizada. O tempo estabe-
lece os proprios limites da realidade social ao ordenar a vida social e moldar
a consciéncia dos individuos, ou seja, a existéncia humana é organizada
pelos Zeitgebers ([doadores de tempo). As insfituicdes sociais buscam controle
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por meio da duragdo, sucess@o, localizagéo temporal e uniformidade (Kuper,
2004). A natureza da existéncia do fempo ¢ confundida por artefatos e pela
inven¢do humana na construgdo do tempo, conforme indicado pelos artefatos
(Birth, 2012). O ser humano é capaz de manter o controle sobre os objetos
que possui como pode ser observado na persisténcia dos objetos materiais
ao longo do tempo (Hawley, 2004).

Nesse sentido, é pertinente considerar o tempo como uma construg&o
social que serve de base para a constituigdo de instfituicdes. A institucionali-
zagdo do tempo ocorre a partir da criagdo de padrées, nos quais, sob uma
perspectiva sociolégica, os atores interagem de acordo com modos de uso
estabelecidos. O tempo se materializa em representacdes tangiveis, como
relégios de bolso, relégios de sol e ponteiros de relégio. No Ocidente, as
pessoas marcam o fempo e organizam sua vida social por meio de relégios,
calendérios, festivais religiosos e outras fontes. Com o passar do tempo, esses
objefos tendem a se institucionalizar, criando padrées de uso que s@o orien-
tados por valores culturais, levando o grupo a adotar determinadas agdes
(Durkheim, 1996). Segundo Bourdieu (2007), o tempo é moldado pela tra-

6 jetéria passada dos agentes, incluindo fatores como trajetéria social, origem
familiar e educacdo, que se manifestam no presente na forma de habitus.
Dessa maneira, as trajetérias sociais influenciam a relacdo do individuo com
o fempo.

Os obietos informam o fempo para nds, mas também nos tornamos
dependentes desses artefatos para conceber o tempo, uma vez que os seres
humanos desenvolveram objetos fundamentados em concepgdes temporais
dissociadas da experiéncia terrestre. Um exemplo disso s@o os calendérios
que se afastam da rotagdo da Terra em torno do Sol e utilizam o tempo meca-
nico. Esses objetos podem proporcionar uma ilusGo de coeréncia, no entanto,
tal coeréncia é enganosa, uma vez que dispositivos técnicos, como os reld-
gios, sGo meramente ferramentas que representam o tempo (Birth, 2012).

O tempo, organizado e estruturado, estabelece uma disting&o entre
as ciéncias humanas e naturais, em que as experiéncias humanas s@o oriun-
das do desenvolvimento social e da regulacéo da sociedade, caracterizando
o processo civilizador. A transic@o da Idade Média para a Idade Moderna
ocorreu em func@o de uma alteracdo no ritmo e no autocontrole individual,

Revista EducagGo em Questdo, Natal, v. 64, n. 80, p. 1-22, e:43282, abr./jun. 2026


https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao

Artigo

Karina Limonta Vieira

que, por sua vez, resultou na criogdo de uma nova estrutura das relagdes
humanas na sociedade. Essa concepgdo de tempo deriva de uma constru-
¢@o eurocéntrica, na qual se observa uma sincronizagdo pragmdtica dos
diferentes niveis temporais (Elias, 1990, 1998). A questdo do tfempo emerge
como uma preocupacdo da modernidade a partir do século XIV (Alliney,
2002). Entretanto, diferentes civilizagdes interpretam o tempo de maneiras
distintas, coordenando as experiéncias humanas entre natureza e sociedade.
Isso implica compreender a dicotomia entre o mundo natural e as sociedades
humanas. Ou seja, ndo se deve considerar o ser humano e a natureza como
entidades separadas, mas, sim, o ser humano inserido na natureza, capfando
o tempo em sua multiplicidade (Elias, 1990). A compreensdo da nogdo de
tempo e de suas inferrelagdes é crucial para entender como ambos influen-
ciam a formacdo e a aprendizagem das criangas.

Aformagéo e aaprendizagem das criangas com o tempo e as coisas

A formag&o e a aprendizagem das criancas envolvem a compreen-
s@o do tempo e das coisas, o que implica a construgdo de um conhecimento
acerca das razdes, finalidades e propdsitos que aproximam as criangas
das realidades temporais. A quest@o que se coloca é: como aproximar as
criangas do tempo e das coisase O tempo, entendido como uma construgdo
social, acompanha o processo de aprendizagem da crianga e atua como um
co-consfrutor de sua realidade social. E fundamental reconhecer que os obje
fos estdo intrinsecamente ligados & realidade social da crianga. Por exemplo,
uma crianga é capaz de identificar as diferencas histéricas do smarfphone
ao observar a relacdo de seu avd com esse dispositivo. A crianga menciona
as dificuldades que o avé enfrenta ao utilizar um smarfphone e sua falta de
compreensdo do sisfema operacional digital associado a esse objefo.

As criangas nascem sem qualquer percepgdo temporal, assim, @
vida infantil é organizada por influéncias externas, ou Zeitgebers ([doadores
de tempo). Ao ingressar no mundo, as criangas em grande parte apren-
dem licdes de natureza temporal, internalizando os ritmos da linguagem e
os hordrios das atividades familiares. Com o amadurecimento, suas vidas
passam a ser reguladas pelos objetos de tempo da escola, do trabalho, do
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lazer e da comunidade (Kearl, 2007). O cotidiano temporal das criangas
[...] ndo surge de forma aleatéria e arbitréria 'por si s6', mas é ativamente,
conscientemente e intencionalmente produzido, moldado e dotado de sen-
tido pelas criancas em sua interagdo didria com o ambiente social” (VWehr,
2017, p. 148). Isso implica que o fempo ndo existe de forma independente,
ao confrario, é um simbolo social e o resultado de um extenso processo de
aprendizagem, em conjunto com outros aspectos culturais. A aprendizagem
temporal em uma sociedade industrializada orienta a vida social da crianga e
molda sua percepgdo temporal do mundo, adequando-a ao ritmo normativo
da pontualidade (Elias, 1990). O relégio social e as normas sociais transfor-
maram salas de aula homogéneas em ambientes educacionais segmentados
por faixa eféria (Kearl, 2007).

De maneira andloga & auséncia de percepgdo temporal nas
criangas ao nascer, elas também ndo possuem um instinto inerente para com-
preender as dinédmicas do mundo ao seu redor. A construgdo do tempo em
nossa sociedade contemporénea é cada vez mais fundamentada em expe-
riéncias individuais, que projefam nossas esséncias na forma de criogdes e

8 objetos (individuais|] que persistem ao longo do tempo. Assim, observa-se
um crescente investimento em bens materiais dentro da sociedade de con-
sumo (Hétier, 2023), além de um consumo caracterizado pela aceleragdo
temporal. A formagdo da crianga exige a utilizagdo de diversos obijetos, fais
como mamadeiras, fraldas, cadernos, épis e brinquedos, o que evidencia
a intensificacdo do consumo. A experiéncia de inferagdo com esses objefos
na sociedade, junfamente com pesquisas etnogrdficas, revela uma complexi-
dade de significados que se reflete nas relacdes das criangas com os objefos,
especialmente no que diz respeito ao consumismo e & cultura material (Myers,
2016). As criangas aprendem a lidar com o tempo & medida que desenvol-
vem sua capacidade de gerencié-lo em face da percepedo da aceleragdo
temporal, que se torna cada vez mais pronunciada. Esse fendmeno & impulsio-
nado por avangos fecnolégicos, préticas de multitarefa, reducdo de intervalos
de pausa, exigéncias de prazos e realizagdo de tarefas sob pressdo (Kibel;
Wittmann, 2020).

A formacdo da crianca estabelece uma relacdo intrinseca com os
objetos, envolvendo o aprendizado acerca a sua materialidade em relagdo
as acdes infantis. Nesse contexto, o conhecimento infergeracional propulsiona
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acdes voltadas para o futuro. A cultura material desempenha um papel sig-
nificativo na compreensdo da materialidade dos objetos e na aquisicdo de
conhecimentos acerca das ciéncias dos materiais em conexdo com suas fun-
¢des socioculturais e o significado simbdlico que os objetos assumem. Além
disso, as abordagens tedricas dos estudos da cultura material estabelecem
uma ligagdo com a vivéncia cotidiana (Stocking, 1985; Wagner; Vieira,
2023]. A interconexdo entre objefos e temporalidades gera ritmos préprios,
projetando os objetos como agentes, uma vez que seu uso molda periodos
especificos e processa o passado, criando dimensdes futuras para a constru-
¢@o de novos obijetos.

Nesse sentido, o tempo e as coisas desempenham um papel rele-
vante no oprendizado infantil, uma vez gue orienfam as criangas em sua
cultura e formam sua apropriagdo do mundo. A formagdo e a aprendizagem
das criangas consideram a transformacdo dos processos de aprendizado
ao longo do tempo e em relacdo aos objetos, nos quais o conhecimento
cientifico se entrelaca com o conhecimento cotidiano, propiciando, assim, @
aprendizagem (Kuhn, 2003). Isso implica que o conhecimento e a interacdo
das criangas com os objefos s@o transformados ao despertar a curiosidade e
a descoberta. A seguir, algumas pesquisas realizadas no Brasil demonstram
como as criancas estabelecem a relagdo entre o tempo e os objetos em seu
processo de formagdo e aprendizagem.

A relacéo do tempo e das coisas para as criangas no Brasil

As criancas apropriam-se e aprendem o conceito de tempo em
confextos escolares e ndo escolares. No entanto, a escola fende a ensinar pre-
dominantemente o fempo cronolégico (Leopoldino, 2024), enquanto os livios
apresentam uma no¢do de tempo rigida (Tuma; Cainelli; Oliveira, 2010).
A concepgdo de passado desenvolvida pela crianca é de natureza causal
e ndo cronoldgica, uma vez que ela néo inferpreta a histéria como uma
sequéncia de eventos desconectados, mas estabelece relagdes com objetos
(Oliveira, 2003). Nesse sentido, busca-se mostrar como criancas brasileiras,
no processo de aprendizagem sobre o fempo e os objefos, estabelecem relo-
¢des tfemporais que podem criar vinculos com o passado, com o cotidiano
acelerado e com a natureza.
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A relacdo do tempo e das coisas no processo de formacdo e aprendizagem das criangas

A relag@o que as criangas estabelecem com as coisas do passado
e com a histdria pode ser observada por meio de fotografias, objefos esco-
lares e objetos de museus. As fotografias s@o objefos cujas imagens podem
destacar o passado de um deferminado local, permitindo compreender como
as criangas percebem a relagdo entre tempo e espaco. Essa percepgdo, ao
ser estimulada, propicia um aprendizado histérico significativo. A conexdo
estabelecida pelas criangas entre tempo e espaco, por meio de fotografias
datadas de diferentes periodos da cidade de Goidnia, como 1937, 1942 e
2011, possibilita que elas reconhecam as transformagdes urbanas ao longo
dos anos. Dessa forma, as criangas identificam que a fotografia de 1937
refrata casas mais antigas e ruas ndo asfaltadas, enquanto a imagem de
2011 evidencia construgdes novas, ruas pavimentadas e um aumento na ver-
ficalizag@o da cidade. A relag@o que as criancas estabelecem entre tempo e
espago ressalta como elas desenvolvem uma compreensdo histérica da con-
tinuidade, estimulando a reflexdo sobre a interdependéncia entre presente,
passado e futuro (Silva; Fleury, 2015).

As criangas, ao interagirem com objefos escolares, estabelecem uma
relacdo com o tempo por meio de suas experiéncias de ressignificacdo do
passado. O trabalho de Medeiros (2011) demonstra a utilizagdo de um sino
da década de 1960 em uma escola piblica, com o intuito de identificar
como as criangas se relacionam com o tempo em que o sino era utilizado
em comparagdo com os dias atuais. A experiéncia das criangas ao badalar
o sino duas vezes e pronunciar uma palavra evoca a lembranga da antiga
escola, ao mesmo tempo em que permife a essas criangas reinventar os signi-
ficados de suas experiéncias passadas e reconfigurar a compreensdo de suas
vidas no presente. Essa conex@o entre o sino contemporéneo e as memaorias
de seu uso décadas atrés é viavel, pois as criangas aprendem por meio de
experiéncias cofidianas com objefos, criando uma narrativa que transforma
lembrancas em acdes.

Os objetos de museu demonstram que as criancas estabelecem rela-
¢es entre o tempo e as coisas, pois desenvolvem a aprendizagem histérica
e estabelecem a infersubjetividade entre a crianga e o objeto. Erven (2013)
investiga como as criangas criam vinculos entre um objeto de museu e as
nogdes de passado e presente. A construgdo dessa relag@o ocorre quando a
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crianga compreende a historicidade do objeto em relagdo ao tempo. Assim,
questionamentos como "Quem fez2 Quando fez2 Para quem fez2" promo-
vem a nogdo de temporalidade e incentivam descobertas relacionadas ao
passado. Dessa forma, um objefo de museu estabelece uma conexdo tem-
poral fluida quando a crianga compara uma cadeira do ano de 1500 com
a cadeira da casa de sua avd, o que implica que a crianca elabora sua
percepcdo do tempo a partir do presente (Miranda, 2010). E importante
considerar que a relagao das criangas com os objetos e o tempo é uma cons-
frugdo socialmente aprendida.

A relagdo que a crianga estabelece com o tempo acelerado eviden-
cia como o aprendizado sobre o uso do tempo é mediado por instrumentos
como reldgios, calendérios e rotinas. De que maneira as criangas constroem
essa concepgdo de fempo acelerado? (Kreutz, 2014). Esses objetos fransfor-
mam a experiéncia temporal das criangas em uma dimensdo cronolégica e
linear, caracterizando-se como um tempo utilitario, marcado pela nogéo de
compromisso e eficiéncia (Elias, 1998). Assim, a rofina escolar das criangas
é permeada pela preocupagéo com a produtividade. O tempo cronolégico,
conforme delineado pelo calendario, impde a negacdo do passado e prio-
riza o interesse no futuro (Schuler, 2019).

Momo e Costa [2010) argumentam que é possivel analisar como
as criangas tém sido moldadas pela cultura midiatica e pelo consumo no
contexto pos-moderno, onde novos modos de ser crianga e viver a infancia
tem sido esfabelecidos. A percepcdo infantil acerca do presente, passado e
futuro tem sido ressignificada, conforme discutido por Momo e Costa (2010).
Essa andlise nos leva a considerar o contexto pés-moderno caracterizado
pelo consumo, espetaculo, visibilidade, efemeridade, midia, tecnologia e
ambivaléncias, no qual as criancas buscam fruicdo e prazer. Nesse sentido,
as criangas experimentam o "tempo dos objetos" e o "tempo da visibilidade".
No "tempo dos obijetos", elas convivem com a producdo excessiva e o rapido
descarte de bens materiais, por exemplo, o uso de mochilas inspiradas nas
princesas da Disney, sandélias da Sandy e camisetas das Superpoderosas.
Por outro lado, no "tempo da visibilidade", as criancas inserem-se na socie-
dade do espetéculo, em que estdo preparadas para a midia e o consumo.
Um exemplo disso é o desejo de um menino em desfilar para se expor na
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midia, na internet e pofencialmente obter ganhos financeiros. Assim, o fempo
das criangas se alinha & cultura contemporénea, levando-nos a refletir sobre a
fransformagdo na percepedo infantil dianfe dos novos modos de ser crianca e
de viver a infancia (Momo; Costa, 2010).

Por outro lado, enquanto a crianga brasileira estabelece relagdes
com um passado e um presente acelerados, as criancas indigenas brasileiras
desenvolvem uma relacdo de tempo com o cotidiano, a natureza e a cos-
mologia, na qual os elementos da natureza estdo interligados & experiéncia
temporal com o mundo. O tempo é percebido como um processo de apren-
dizagem continua, vinculado & natureza e & cosmologia, um conhecimento
fransmitido dos mais velhos para os mais jovens. A crian¢a indigena Galibi-
Marworno, por exemplo, aprende sobre o tempo por meio do calendério
ecolégico, que se fundamenta na vivéncia com os rios, drvores, passaros
e no cultivo de alimentos. Essa crianga compreende o tempo ecoldgico ao
aprender sobre o ciclo de culfivo, como no caso da mandioca. Assim, ela se
familiariza com as estacdes do ano — primavera, verdo, outono e inverno — e
com os processos ambientais que as regem. Para as criangas indigenas, os
elementos do mundo s@o percebidos dentro de uma perspectiva ciclica do
tempo (Codonho, 2007).

O conceito de tempo estd intrinsecamente relacionado ao cotidiano
e as experiéncias, assim como a natureza e as vivéncias ancestrais (Paula:
Berardi; Souza, 2021). Para os indigenas, o tempo é construido de maneira
vivencial, distinguindo-se do tempo histérico (Severino; Filho; Januério, 2011).
Entre os Guarani-Kyringle, a nogdo de fempo estd associada as atividades
domésticas, tarefas como colher mandioca, lavar pratos e cuidar de irméos
mais novos sdo fundamentais para essa compreensdo. As criancas apren-
dem sobre o fempo e as coisas por meio da observacdo e das experiéncias
mediadas pelo respeito aos mais velhos (Bergamaschi, 2008). Entrefanto, a
formag@o educacional formal das criangas indigenas tem gerado conflitos
infergeracionais (Nunes, 2005), uma vez que o tempo cronoldgico linear tem
sido ensinado, levando as criancas a uma compreensdo do fempo como pre-
senfe, fugaz, efémero e instantaneo (Paula; Bernardi; Souza, 2021). Nesse
contexto, é fundamental considerar a crianca como parte integrante da cons-
frucdo social do cotidiano em relacdo ao tempo e aos objetos dentro do
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processo de aprendizagem transformacional entre geracdes e entre as pré-
prias criangas.

As perspectivas para a (trans/formagéo da aprendizagem da
criancaemrelagéo aotempo e as coisas em tempos de Antropoceno

As perspectivas sobre o fempo e as coisas estdo interligadas &
concepgdo de que os objetos criados pelo ser humano geraram uma depen-
déncia em relogdo s coisas, especialmente aos objefos que cronometram o
tempo de forma mecanica. Enfrefanto, esse tempo mecanizado e estruturado
estabelece uma dicotomia entre as ciéncias humanas e naturais, uma vez que
a sincronizagdo pragmdatica do fempo regula a sociedade, promovendo uma
nova configuracdo das relacdes interpessoais voltadas para o autocontrole
individual e a dominagdo temporal. A formagdo e a aprendizagem das crian-
cas em relacdo ao tempo e &s coisas implicam considerar o fempo como uma
construgdo social, na qual a crianga é co-construtora de sua realidade social.
No Brasil, por exemplo, as criangas desenvolvem a nogcdo de tempo e das
coisas a partir do ensino na escola e no seu cotidiano, isto é, o que implica 13
um aprendizado histérico, acelerado e cotidiano das relacdes entre as coisas
e o fempo.

As perspectivas para a (fransjformacdo da aprendizagem da crianga
em relagdo oo fempo e as coisas em fempos de Antropoceno fundamentam-
-se na premissa de que a sociedade ¢ regida pelo tempo cronolégico e linear.
No contexto do Antropoceno, o tempo linear do progresso infinito chegou
ao fim e as coisas demandam um "aferramento”, no qual os seres humanos
devem reconhecer sua dependéncia em relogéo aos objetos e compreender
a finitude dos recursos necessdrios & manutencdo da sobrevivéncia colefiva
(Latour, 2017; 2018). Essa reflexdo é particularmente pertinente diante das
crises contemporéneas em meio a inimeras cafdstrofes ambientais e sociais,
pois, no Antropoceno, as agdes humanas sdo questionadas, uma vez que,
ao explorar a natureza, o ser humano a submete & destruicao (VWulf, 2022).
Tal contexto implica a consideracdo dos diversos saberes acerca das concep-
¢oes de tfempo e objetos.
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Alguns etndgrafos sustentam a proposta de considerar o tempo como
um fenédmeno ciclico. Segundo Greenhouse (1996),

[...] quando os edgrafos buscam compreender o tempo em
sociedades que ndo utilizam as fecnologias ocidentais de crono-
mefragem, eles o fazem a partir do conhecimento cultural sobre os
ciclos naturais. £ interessante notar que alguns deles néo o encon-
fram nesse confexto" (Greenhouse, 1996, p. 40).

Essa dificuldade decorre da adog@o de uma dicotomia europeia/
ndo europeia, que ainda serve como referéncia para a concepgdo do fempo
europeu (Gupta, 1994; Chakrabarty, 1997). Tal situagdo sugere que o con-
ceito de tempo nem sempre é infernalizado no habitus (Bourdieu, 1979) em
contextos coloniais e pos-coloniais. Os Kabyle, um povo localizado na regido
norte da Argélia, ndo compartilham a concepgdo de futuro e a ideia de
tempo sob a dtica capitalista, porque estdo isentos das imposicoes temporais
dos hordrios e ignoram o relogio e o despertador. Assim, os marcadores tem-
porais ndo regulam a vida de maneira abrangente, uma vez que o ritmo de
vida dos Kabyle ¢ estruturado por um calendario mitico-ritual vinculado aos

14 ciclos agricolas (Bourdieu, 1963; 1979).

Os indigenas apontam para uma hipdtese cosmolégica, na qual
estabelecem um pacto com os cosmos, aprendendo a articular seus penso-
mentos a partir das florestas e do tempo da natureza (Marras, 2020). De
maneira similar, os povos fradicionais, os agricultores familiares e as comu-
nidades locais defém saberes que estdo profundamente enraizados em suas
cosmologias e nos modos de vida que se transmitem ao longo de geracdes
(Oliveira; Amoroso; Lima; Shiratori; Marras; Emperaire, 2020). O ciclo do
milho da tribo Krahé em Tocantins, que abrange o plantio, o crescimento e a
colheita, conecfa-se a um tempo cujas narrativas e performances promovem
a transmissdo de saberes entre as geracdes, relacionados ao modo de ser
e viver o plantio no Cerrado (lima; Krahd; Aldé, 2020). Essa coexisténcia
de ecossistemas entre animais, plantas, humanos e seu meio ambiente asse-
gura um tempo circular entre os objetos e as coisas em seu contexto (Moulin;
Marquez; Andrés; Cangado, 2022). Por isso, as coisas ndo estdo isoladas do
fempo, pois possuem sequéncias de desenvolvimento nas quais os artefatos
criados pelo ser humano apresentam um fluxo continuo em determinado con-
texto (Kubler, 1962).
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Demonstrar temporalidades alternativas néo é suficiente, uma vez
que a antropologia e a histéria j& abordaram essa questdo. O que se revela
relevante é evidenciar a coexisténcia de multiplas femporalidades por meio
de um conjunto de disciplinas, como as ciéncias sociais, a fisica e a filoso-
fia (Birth, 2012). Considerando que o tempo infegra diferentes dominios do
conhecimento e da experiéncia, é pertinente incluir as coisas e como todas
elas est@o vinculadas ao tempo, & sociedade, aos sujeitos e & natureza. O
tfempo ndo deve ser concebido como uma linha reta, ao contrério, ele é circu-
lar. Quando Nietzsche afirma que tudo flui e se transforma, e que ndo hd uma
forca infinita ou um Deus, ele sugere que tudo reforna uma vez que a matéria
é finita e o tempo & infinito. O conceifo de “eterno retorno” indica que o viro-
-ser evidencia a diferenca enfre o ser humano e o tempo, este Gltimo continua
a fluir e se inicia na hipdtese cosmolégica da imanéncia, que possibilita a
experimentacdo das coisas. Segundo Latour (1994), vivemos uma mistura tem-
poral, caracterizada pela politemporalidade. Embora a modernidade busque
separar natureza e sociedade, nossa vivéncia estd imersa em uma complexa
rede de temporalidades hibridas.

Desse modo, o que se pode afirmar acerca da aprendizagem circu-
lar das criangas em relagdo ao futuro, no que fange o tempo e ds coisas?
A reflex@o sobre o futuro franscende a mera preocupacdo com individuos,
englobando a vivéncia temporal de natureza singular que propicia a cons-
ciéncia do destino compartilhado entre os seres humanos e a natureza. O
futuro n@o deve ser considerado apenas sob uma perspectiva negativa, pois
é imprescindivel desenvolver a capacidade de continuar a criar e conceber
novos ciclos que integrem a sustentabilidade, evitando uma redugdo ao indivi
dualismo. Assim, é crucial pensar em termos de solidariedade intergeracional
ciclica, em que cada nova geragdo concebe uma vida renovada) e consi-
derar os ciclos naturais, a fim de estabelecer uma nova perspectiva sobre o
tempo, que leve em conta a crianga [Hétier, 2023). Isso implica reconhecer
que as pessoas se preocupam com seus filhos e nefos: "Com cada crianga
que nasce neste mundo, a humanidade comega de novo diante da mortali-
dade e, desse ponto de vista, € a sobrevivéncia da humanidade também que
estd em questdo aqui' (Jonas, 1990, p. 258).

Considera-se, portanto, uma aprendizagem que promove a transfor-
magdo, uma vez que esfa € infrinseca & condig@o humana e & reconstrugdo
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das relagdes com os objetos, na qual o ser humano estabelece um vinculo
entre 0 eu e o mundo (Koller, 2023). Essa aprendizagem envolve a conscien-
tizacdo coletiva e a emancipacéo (Freire, 1970; Singer-Brodowski, 2016,
além de estar imersa nas vivéncias histérico-culturais, caracterizando-se como
um processo em constante evolucdo no meio em que vive com as coisas (VWulf,
2022). A aprendizagem com coisas se fransforma, pois altera os padrdes de
percepcdo, significado, pensamento, valores e acdo. Nesse processo, as
experiéncias das criangas com as coisas e com o tempo abarcam a histori-
cidade, a infergeracionalidade, a imaginagdo, a heranca cultural e material
e a nafureza, bem como a proje¢do para o futuro. Assim, os processos edu-
cativos podem propiciar mudangas na relagdo da crianga com o mundo e
consigo mesma. Porfanto, ao considerar os problemas para a educacdo do
futuro (Unesco, 2022), os desafios contemporéneos da Bildung (formagdo
humana) residem na aprendizagem dos objefos e na interagdo ciclica entre
objefos, individuos e temporalidade.

Consideracoes finais

A conclus@o deste artigo aponta que a relagdo do tempo e das
coisas no processo de formacdo e aprendizagem das criangas, a partir da
perspectiva das ciéncias sociais, se estabelece em uma construgdo social
dentro da realidade na qual a crianca vive, influenciada pelo tempo cronolé-
gico e construido em sociedade. A crianca brasileira é capaz de estabelecer
uma relagdo do objefo com o passado e com o seu cotidiano acelerado do
presente, embora as criangas indigenas estabelecam a relagdo do tempo
com os objefos da natureza. Contudo, em tempos de Antropoceno, as relo-
¢Bes entre fempo e objetos tem se transformado, estabelecendo novas criticas
ao tempo cronolégico, ao progresso, em defrimento de um tempo que con-
sidere as relagdes ciclicas com os objefos. Isso significa mudar os padrdes
de significado das criancas em relacdo ao tempo e &s coisas, nos quais as
criangas construam maior proximidade com a historicidade, a intergeraciona-
lidade, a heranca cultural e material e a natureza.

O tempo e as coisas, enquanto premissas e modalidades indispen-
saveis da educagdo, revelam-se multifacetados nos processos pedagdgicos.
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O desafio consiste em esclarecer as dimensdes especificas das relagdes entre
formacdo e aprendizagem, além de desenvolver uma teoria e uma diddtica
do tempo e das coisas na educacdo (Schmidt-lauff, 2012). O cendrio de
fransformagdes do Antropoceno impulsiona a criagdo de novos conceitos e
temdticas que possam ser acessiveis as criancas, permitindo que considerem
o contexto temporal e as implicacdes das coisas para a realidade social
e ambiental que as cercam. O objetivo, portanto, é incentivar e desafiar
as criancas em situacdes de aprendizagem que promovam a descoberta, a
observagdo, a experimentagdo e o questionamento sobre os fendmenos das
ciéncias naturais e sociais presentes em seu cotidiano, fundamentais para a
compreensdo do mundo (GDSU, 2013). Isso contribui para o desenvolvimento
da consciéncia crifica e favorece o diglogo entre temporalidades que circu-
lam entre diferentes sociedades. Assim, ao considerar a relagdo entre tfempo
e coisas na formacdo e aprendizagem das criangas, é essencial reconhecer
o papel decisivo da educacdo em aproximar a crianca de sua realidade, da
diversidade e das reflexdes sobre o futuro.
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