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Resumo

Os curriculos de Ciéncias sGo marcados por uma organizagdo hierarquizada
dos contetdos cienfificos, a partir de modelos abstratos, entendidos como
verdades universais. Jstergaard conceitua como uma reversdo ontolégica o
processo pelo qual os modelos formalizadores ocupam lugar central frente
as experiéncias vividas e corporais. Neste trabalho, objefivou-se fencionar o
curriculo de Ciéncias no contexto da formagdo inicial de professores no PIBID-
Ciéncias, a partir das experiéncias estéticas, da educagdo da atencdo e de
um curriculo fenomenolégico, tornando a experiéncia central ao processo de
ensino. Os resultados indicam que o aprendizado ao habitar a escola ndo
se reduz & apropriagdo de confeddos, mas envolve aprender a perceber, @
florescer as afenciosidades diante do imprevisto e a corresponder as multis-
sensorialidades do mundo. A experiéncia estética e a educagdo da atengéo
emergem como possibilidades formativas que reconfiguram as relagdes entre
corpo, escola e mundo vivido, situando o PIBID-Ciéncias como um espago de
curriculo fenomenolégico em agdo.

Palavras-chave: Curriculo fenomenolégico. Educagdo da atencdo.
Experiéncias estéticas. Educacao em Ciéncias.
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O que se aprende o habitar a escola? Experiéncias estéticas e educacdo da atengdo no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) em Ciéncias
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What is learned l:?l inhabiting the school? Aesthetic
experiences and the education of attention in the Institutional
Program of Teaching Initiation Scholarships (PIBID) in Sciences

Abstract

Science curricula are characterized by a hierarchical organization of scientific
content, based on abstract models understood as universal truths. Dstergaard
conceptualizes as an onfological reversal the process by which formalizing
models occupy a central place in relation to lived and bodily experiences. This
work aimed to reimagine the science curriculum in the context of initial teacher
education within PIBID-Science (acronym in Portuguese), drawing on aesthetic
experiences, the education of attention, and a phenomenological curriculum,
placing experience central to the teaching process. The results indicate that
learning to by inhabiting the school is not limited to the appropriation of con-
fent, but involves leaming to perceive, fo cultivate affentiveness in the face of
the unexpected, and to respond to the multisensorialities of the world. Aesthetic
experience and the education of attention emerge as formative possibilities that
2 reconfigure the relationships between body, school, and lived world, positio-
ning PIBID-Science as a space of a phenomenological curriculum in action.

Keywords: Phenomenological curriculum. Education of attention. Aesthetic
experiences. Science Education.

¢ Qué se aprende al habitar la escuela? Experiencias estéticas y
educacién de la atencién en el Programa Institucional de Beca
de Iniciacion a la Docencia (PIBID) en Ciencias.

Resumen

Los curriculos de ciencias se caracterizan por una organizacion jerarquizada
de los contenidos cientificos, a partir de modelos abstractos, entendidos como
verdades universales. Jstergaard conceptualiza como una inversion ontolé-
gica el proceso por el cual los modelos formalizadores ocupan un lugar central
frente a las experiencias vividas y corporales. En este trabajo, se ha pretendido
replantear el curriculo de ciencias en el confexto de la formacién inicial del
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profesorado en el PIBID-Ciencias, a partir de las experiencias estéticas, la edu-
cacién de la atencion y un curriculo fenomenoldgico, situando la experiencia
en el centro del proceso de ensefianza. Los resultados indican que el aprendi-
zaje al habitar la escuela no se reduce a la apropiacion de contenidos, sino
que implica aprender a percibir, a a desarrollar la atencién ante lo imprevisto y
a responder a las multisensorialidades del mundo. La experiencia estética y lo
educacién de la atencion emergen como posibilidades formativas que recon-
figuran las relaciones entre el cuerpo, la escuela y el mundo vivido, situando al
PIBID-Ciencias como espacio de curriculo fenomenolégico en accion.

Palabras clave: Curriculo fenomenolégico. Educacién de la atencién.
Experiencias estéticas. Educacion en Ciencios.

Introducdo

Historicamente, os curriculos de Ciéncias sdo marcados por uma
organizagdo que valoriza uma estrutura que classifica e modera os confetdos
a partir de uma verdade universal. Santos e Sousa (2024, p. 120) apontam
que '[...] trata-se de uma base epistemoldgica cléssica calcada no dualismo
sujeito-objeto, de dominagcdo do segundo pelo primeiro, o que limita a apren-
dizagem aos seus efeitos cognitivos". Na invers@o ontoldgica, a forma de
ver/perceber o mundo fornou-se um modelo préprio na fentativa de descrever
o mundo real a partir de formulas preestabelecidas. Ao proporcionar aos
estudantes a aquisicdo de conceitos, a Educagdo em Ciéncias, no geral,
toma como partida os modelos abstratos (Jstergaard, 2014), o que causa
distanciamento da teoria das experiéncias vividas pelos estudantes.

Esse progresso implica uma hierarquia obliqua de experiéncia e
representacdo. O individuo (e, portanto, o real, que s@o as formas como um
individuo experimenta, percebe, sente e habita o mundo) é subordinado &
logica da abstracdo, da generalizacdo e o ensino passa a ser governado
por formagdes formais previamente preservadas. O fendmeno deixa de ser o
que € mostrado na experiéncia para se tornar um exemplo de uma estrutura
conceitual j& dada. Assim, a Ciéncia ensinada na escola corre o risco de se
distanciar da dimensdo existencial do saber, reduzindo a aprendizagem ao
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reconhecimento de categorias, aplicagdo de férmulas e reprodugéo de defi-
nicdes (Santos; Sousa, 2024).

Nessa direcdo, forna-se possivel entender que a reversdo onfolégica
ndo apenas reorganiza o sfatus do conhecimento, mas também produz um
efeito mais profundo de desenraizamento dos sujeitos em relagdo ao mundo
vivido. Ao subordinar a experiéncia sensivel a modelos abstratos, a educa-
¢do cienfifica contribui para a formacdo de uma relagéo alienada com a
realidade, na qual os estudantes deixam de reconhecer no que vivenciam o
fundamento original do conhecimento. Como explica Pstergaard (2017), a
reversdo onfolégica corresponde a uma posicdo em que “[...] modelos abstro-
tos da ciéncia sdo considerados como mais reais do que a prépria realidade
cotidiana” (Jstergaard, 2017, p. 566). Tal condigéo instaura uma lacuna
enfre o conhecimento cientifico e o mundo da vida, uma vez que os objetos
cientificos passam a se apresentar [...] desconectados [...] das aparéncias
flutuantes da vida cotidiana” (Pstergaard, 2017, p. 566). O enraizamento,
nesse sentido, aparece como uma necessidade formativa fundamental porque
envolve aproximar o conhecimento das experiéncias perceptivas e sensoriais

4 que constituem sua base onfoldgica.

Em confraste, a fenomenologia exige a restituicéo da experiéncia
como base para o conhecimento. O conhecimento cientifico pressupde o
mundo da vida. E nesse ponfo que o enraizamento se torna a condicdo onfo-
lbgica para aprender a se reconectar com a vida. Essa invers@o ontolégica
também produz consequéncias pedagdgicas e curriculares. A preferéncia da
educagdo cientifica pelo modelo universal e descontextualizado leva & cons-
frugdo do curriculo como uma progress@o linear de contetdos impulsionada
pelos critérios de controle, previsibilidade e mensurag@o. A experiéncia sen-
sivel, a curiosidade, a divida e o assombro constituem dimensdes vitais do
encontro com o mundo, no enfanto, a busca pelo dominio técnico-conceitual
marginaliza todos os aspectos dessas experiéncias. Nesse contexto,

[...] enquanto modelos cientificos abstratos forem fomados como
as causas reais por fras das experiéncias cotidianas, modelos
que, por sua natureza, devem ser compreendidos e explicados
conceitualmente, os professores fendem a dar menos énfase & per-
cepgdo e & experiéncia dos proprios alunos (@stergaard, 2017,
p. 567, fradugdo nossa).
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Posicionar esse fenémeno no centro da formacdo, entdo, é enfrentar
essa inversdo com urgéncia: enfender os construtos cientificos como produ-
¢des histéricas, interpretativas e provisdrias, em vez de substituicdes para a
realidade viva. Isso requer a mudanga de pensamento nas Ciéncias de uma
logica de acumulagdo de imagens abstratas para uma visdo fenomenolégica
em que o conhecimento exige mais atencdo s evidéncias, ao corpo e ao
mundo vivo.

Tal movimento inclui o reconhecimento da primazia ontolégica do
mundo perceptivo da vida, o qual deve substituir os modelos cientificos abs-
fratos (Dahlin; Dstergaard; Hugo, 2009), recolocando a experiéncia sensivel
como fundamento do conhecer. Nessa direcdo, o aprender Ciéncias exige
que “sentir e perceber [...] devem preceder a formag@o de conceitos e mode-
los sobre os fendmenos [...]" (Dahlin; Tstergaard; Hugo, 2009, p. 186),
em direcdo a uma mudanga apenas no eixo da aprendizagem do dominio
da cognicdo para o engajamento baseado no corpo e na percepgdo do
mundo. Portanto, mais do que funcionar sob a abstracdo, aprender implica
estar engajado em uma prética afenta e situada, em que o conhecimento
estd fundamentado em uma relagdo vivida com os fenémenos, ampliando
as capacidades de sentfir, perceber e marcar o real com uma profundidade
crescente.

Essa inversdo desloca o foco da experiéncia perceptiva para repre-
sentagdes conceituais descoladas do mundo da vida. Merleau-Ponty (1999,
p. 3) adverte que “[...] todo o universo da ciéncia é construido sobre o mundo
vivido [...]", indicando que qualquer conhecimento que ignore essa base
corre o risco de esvaziarse de sentido. Quando o curriculo se organiza prio-
rifariamente a partir de abstracdes, ele tende a silenciar a dimensdo sensivel,
afefiva e corporal da aprendizagem.

No campo da formagdo de professores de Ciéncias, fem-se argu-
mentado pela necessidade de uma reconfiguracdo curricular que priorize
a experiéncia e a indissociabilidade corpo~mente~ambiente. Massuchin,
Venturi e lared (2025) defendem um curriculo fenomenoldgico que priorize a
experiéncia, a compreensdo da coexisténcia e a inferagdo das mltiplas for-
mas de vida, fensionando influéncias neoliberais que reforcam padronizacdes
e homogeneizagdes formativas. Nessa perspectiva, o curriculo deixa de ser
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uma estrutura fixa para tornar-se um processo contingente, atravessado por
disputas e producdes de sentido.

Reis [2011) percebe a experiéncia estética como uma percepcdo
sensivel, mediada pela proximidade do objeto estético, que é constituida
como uma abertura ao outro. Tal abertura contém implicagdes ontologicas,
pois reformula a experiéncia e relacdo do sujeito com o mundo. Essa visGo
é reminiscente de uma mefodologia fenomenoldgica que reformula o corpo

vivido para ser uma condi¢ao de possibilidade do conhecimento (Merleau-
Ponty, 1999).

Howard, Saevi, Foran e Biesta (2021) argumentam que a fenome-
nologia representa uma linguagem alternativa ao discurso instrumentalista
dominante, permitindo que a Educag@o se reformule e se torne relevante para
preocupagdes humanas basicas. A formacdo de professores pode, portanto,
ser entendida ndo apenas como a aquisicdo de competéncias, mas como a
constituicdo existencial no mundo.

Dentro desse quadro, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
& Docéncia (PIBID) pode ser conceituado como uma politica ndo apenas téc-
o) nico-administrativa para a formacdo de professores, mas também como uma
condi¢do para que a formagdo possa ser realizada como uma experiéncia.
Afravés da insergdo de graduandos na vida escolar piblica desde o inicio
de sua carreira, o Programa tfambém promove inferagoes, relacionamentos,
disputas, dilemas, deveres e aprendizagens que ndo se restringem & légica

de competéncias que podem ser reduzidas a métricas mensuréveis.

O PIBID foi esfabelecido pela Portaria Normativa n® 38,/2007 e pos-
teriormente regulamentado pela Portaria CAPES n° 259/2019 e pelo Edital
n® 07/2022/PROGRAD,/COAFE da UFPR (Brasil, 2007: Brasil, 2019: UFPR,
2022). O Programa aproxima a universidade e a escola como espagos de
coformagdo, permitindo que futuros professores habitem a escola ndo apenas
como estagidrios, mas individuos em processo de desenvolvimento profissio-
nal e éfico. Assim, em consondncia com a perspectiva fenomenolégica, o
PIBID pode ser visto como um caminho formativo que reposiciona o ensino
no émbito da experiéncia vivida, da responsabilidade compartilhada e da
construgdo de significado no mundo comum.
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E nesse confexto que situamos o PIBID-Ciéncias, desenvolvido na
Universidade Federal do Parand entre maios de 2023 e abril de 2024.
Diferentemente de conceber o PIBID como espaco de aplicacdo de métodos
previamente definidos, compreendemo-lo como um acontecimento formativo,
no qual os licenciandos aprendem a habitar a escola. Inspirados na perspec-
tiva do dwelling proposta por Ingold (2020), compreendemos habitar ndo
como mera ocupagdo de um espago previamente dado, mas como um pro-
cesso continuo de consfituigdo em correspondéncia com o mundo. A nogdo
de correspondéncia, em Ingold (2011), nGo designa uma inferagdo entre
entidades j& prontas, tampouco uma adaptagdo passiva ao meio; trata-se de
um movimento relacional no qual seres e ambientes se coformam ao longo de
suas frajetérias, em linhas de vida que se entrelacam.

Viver e, no nosso caso, formar-se docente, implica responder e ser
respondido, acompanhar fluxos e ritmos que afravessam o cotidiano escolar.
Assim, aprender a ensinar ndo significa aplicar técnicas sobre uma realidade
externa, mas inserir-se num campo vivo de relagdes, no qual o professor em
formag@o se transforma & medida que se deixa afetar e responde as pre-
sencas mais-que-humanas que compdem a escola (Ingold, 2020). O termo
"mais-que-humano" foi cunhado por David Abram (1996), autor que expande
os Ultimos escritos de Merleau-Ponty (1964) sobre a infercorporeidade per
cepliva para propor uma critica ao antropocentrismo filosofico ocidental,
argumentando que a percepcdo é constitufivamente reciproca enfre o corpo
humano e os demais seres: animais, plantas e paisagens, historicamente rele-
gados & condicdo passiva na fradicdo fenomenolégica.

A educagdo da aten¢do remete ao processo pelo qual aprendemos
a perceber o mundo de modo mais fino, afento e situado. Para Ingold (2011,
educar a atengdo ndo consiste em transmitir representagdes prontas do mundo,
mas em cultivar a capacidade de notfar diferencas, acompanhar variagdes e
sinfonizar-se com o que emerge na experiéncia. Trata-se de um aprendizado
perceptivo que ocorre na pratica compartilhada, na orientagdo sensivel de
alguém mais experiente e na exposicdo prolongada ao ambiente (Ingold,
2020). O autor aponta que a compreensdo da educacdo da atengéo atro-
vessa a correspondéncia. Para ele, corresponder ao mundo é participar de
um mundo em formagdo continua (Ingold, 2020). No confexto da formagdo
inicial de professores, isso significa afinar a escuta dos siléncios, das tensdes,
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dos gestos e das atmosferas que ndo aparecem nos planos curriculares for-
mais, mas que constituem o tecido vivo ao habitar a escola. Desenvolver a
educacdo da atencdo é, porfanto, aprender a ensinar como quem aprende
a habitar: em presenga, em abertura e em continua correspondéncia com o
mundo (Ingold, 2020).

Nesse percurso, questionamos: o que se aprende ao habitar a
escola quando a formacdo inicial de professores de Ciéncias é afravessada
pela experiéncia estética e pela educagdo da atengdo? Portanto, este tro-
balho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza tedrica, uma vez que
se fundamenta na andlise, sisfematizacdo e problematizacdo de referenciais
conceituais & produzidos no campo da Educagdo em Ciéncias, fenomeno-
logia e educacdo da atengdo, sem recorrer & produgdo direta de dados
empiricos.

Nesse percurso metodolégico, entende-se por andlise o exame cri-
fico dos referenciais tedricos em suas cafegorias e pressupostos constitutivos;
por sistematizagdo, a articulacdo desses referenciais em eixos conceituais
coerentes que susfentam a argumentacdo; e por problematizacdo, o fensionar-

8 mento desses conceifos entre si e com o contexfo empirico do PIBID-Ciéncias,
de modo a produzir deslocamentos inferprefativos (Severino, 2007).

Conforme argumentam Demo (1995) e Severino (2007), a pesquisa
tedrica constitui uma modalidade legitima e auténoma de investigagao cien-
fifica, dedicada ao exame critico de conceitos, categorias e pressupostos,
com vistas a ampliar, reinterpretar ou fensionar quadros explicativos existentes.
Nessa diregdo, o presente estudo mobiliza autores cléssicos e contemporé-
neos para susfentar uma reflex@o conceitual acerca do curriculo de Ciéncias,
da experiéncia estética e da racionalidade cientifica modemna, assumindo o
producdo tedrica como forma legitima de investigagdo, tal como reconhecido
na fradicdo epistemoldgica das Ciéncias Humanas.

O projeto do PIBID-Ciéncias operou como fissura na formagéo de
licenciandos de um curso de Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal
do Parand. O projeto desenvolvido em 2023,/2024 possibilitou deslocamen-
fos estéticos~éticos~politicos que tencionaram a légica de hierarquizacao e
fransmiss@o de conceitos, abrindo um espago para o erro e improviso.
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A partir do posicionamento tedrico assumido, as quatro secdes deste
frabalho arficulam fenomenoclogia, experiéncia estéfica e educagéo da aten-
¢do como eixos para pensar a formacdo docente e do contexto empirico do
PIBID-Ciéncias, organizados em movimentos articulados, em coeréncia com
o percurso analitico desenvolvido ao longo do trabalho: (ij abordamos o
curriculo de Ciéncias como um mecanismo normativo de estabilizacdo, des
locando as experiéncias vividas; (i) abordamos a escola como possibilidade
de habitar como fissura, a partir da experiéncia estética e educagdo da aten-
¢do; (i) apresentamos o curriculo fenomenolégico e a revers@o onfolégica
como lenfe para enxergar o PIBID-Ciéncias como espaco de formacdo, qual
o conhecimento, o corpo e o mundo se entrelacam novamente. Nas consi-
deracdes finais (iv), resgatamos a pergunta inicial de pesquisa e reafirmamos
o impulso principal do estudo, examinando como ele se articula ao debate
continuo sobre curriculo e formacdo inicial de professores em Ciéncias.

Curriculo de Ciéncias como estabilizacdo e normatividade

O curriculo pode ser compreendido, de modo amplo, como o per
curso da vida do estudante na escola, ndo apenas como um conjunto de
contedos prescritos, mas como uma experiéncia formativa que se desenrola
no tempo vivido. Tal compreens@o insere-se em uma tradi¢do que antecede o
campo do curriculo enquanto disciplina, ancorando-se em perspectivas que
reconhecem a primazia da experiéncia na constituicdo do conhecimento,
como em Dewey (1938) e na fenomenologia do mundo vivido. Nesse con-
fexto, Pinar (2012), ao formular o conceito de currere, néo inaugura essa
perspectiva, mas a radicaliza no interior dos estudos curriculares, ao propor
o curriculo como movimento autobiografico e interpretativo. Assim, o curriculo
deixa de ser concebido como estrutura estavel e passa a ser compreendido
como processo vivido, no qual os sujeitos, ao habitarem a escola, produzem
sentidos, reinferprefam suas frajetdrias e se constituem em relacdo ao mundo.

Corroborando com a ideia anterior, Sacristan (2020) afirma que o
curriculo é uma prdfica social e um percurso formativo, constituido na infera-
¢do enfre prescrigdes institucionais e praticas concretas que se realizam nos
contextos educativos. Essa compreens@o amplia o conceito para além de
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programas e planos de ensino, reconhecendo o curriculo como um processo
dindmico, produzido nas mediagdes entre normas, sujeitos e contextos edu-
cacionais. Nessa direcdo, é uma prética pedagdgica que ndo se alinha
a nogdo de transmissGo de saberes, mas que propde a criagdo de con-
textos propicios & aprendizagem pela experiéncia (Santos; Sousa, 2024,
deslocando uma légica prescritiva para uma compreens@o experiencial da
formacao.

Nesse horizonte, a no¢do de curriculo pode ser ainda aprofundada
a partir de uma perspectiva fenomenolégica. Se o curriculo € um percurso
vivido e uma prdtica social, ele também pode ser compreendido como uma
experiéncia onfolégica de formagdo, isto €, um modo pelo qual o sujeifo se
constitui na relagdo com o mundo escolar. Santos e Sousa (2024), ao defen-
derem a proposicdo de um curriculo fenomenoldgico no campo da Educagdo
em Ciéncias, argumentam que é necessario recolocar a experiéncia percep-
fiva e sensivel como fundamento do processo formativo, antes da primazia
das abstragdes conceituais. Segundo os autores, “[...] o curriculo fenomeno-
logico aparece aqui como uma proposicdo para fomentar as experiéncias
10  sensoriis dos alunos antes de abordar as abstracdes que t#&m sido foco do
Ensino de Quimica” (Santos; Sousa, 2024, p. 120).

Essa formulacao desloca o curriculo de uma organizacdo centrada
exclusivamente na fransmisséo de conceitos para uma configuragdo que reco-
nhece o mundo da vida como origem do aprender. Trata-se de superar a
logica que anfepde o modelo tedrico ao fendmeno vivido, movimento que
Dstergaard (2014) identifica como reversdo ontolégica para recolocar a
experiéncia como solo de significacdo. Nessa perspectiva, o curriculo feno-
menolégico ndo se configura como um conjunto de procedimentos ou uma
mefodologia previamente definida, mas uma orientacdo onfolégica e formar
tiva dianfe da experiéncia educativa. Como argumentam Pinar, Reynolds,
Slattery e Taubman (1995), trata-se de deslocar o foco do curriculo enquanto
plano, frequentemente associado & légica da eficiéncia e & racionalidade
técnico-administrativa para o curriculo como experiéncia vivida, isto €,
como aquilo que se constitui na relagdo concrefa entre sujeitos, mundo e
linguagem no interior das préticas educativas. Nesse deslocamento, o conhe-
cimento deixa de ser concebido como representacdo abstrata e passa a ser

Revista Educagio em Questdo, Natal, v. 64, n. 81, p. 1-26, 44400, jul /set. 2026


https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao

Artigo

Marcelo Messias Henriques | Robson Simplicio de Sousa | Valéria Ghisloti lared

compreendido como inseparavel da vida tal como é vivida, uma vez que
a "[...] teoria & insepardvel da vida como vivida” (Pinar; Reynolds; Slattery;
Taubman, 1995, p. 430).

Nesse horizonte, o curriculo fenomenolégico é um processo de aten-
¢do investigativa, de escuta e de descritividade da experiéncia vivida. Ndo
se trata de explicar ou reduzir a experiéncia a categorias predeferminadas,
mas de criar um espago dedicado a préticas educacionais que s@o sensi-
veis ao fato de que o significado n&o é uma abstracdo, que ndo se encaixa
em fexfos ou caixas curriculares — o significado vem da interacdo entre o
ser e o mundo (Pinar; Reynolds; Slattery; Taubman, 1995). Para alcangar fal
compreensdo, é preciso ir além das certezas & estabelecidas, que, como a
fenomenologia coloca, representam o estranhamento e permitem que o ordi-
ndrio seja revelado em toda a sua profundidade e complexidade.

Nesse confexto, o curriculo deixa de ser compreendido como uma
esfrutura organizativa estével para ser concebido como acontecimento formo-
tivo. Como indicam os autores, a énfase desloca-se daquilo que é prescrito
para aquilo que é vivido, evidenciando que a formacdo ocorre no entre-
lacamento das experiéncias, nas relacdes que professores e estudantes
estabelecem entre si, com o conhecimento e com o mundo (Pinar; Reynolds;
Slattery; Taubman, 1995). Assim, mais do que fransmitir confetdos, o curriculo
passa a constituir-se como um processo de formacdo no qual os sujeitos se
enrafizam em suas experiéncias, ao mesmo tempo em que se deslocam e se
fransformam.

Essa compreensdo ¢ reforcada por Pinar, Reynolds, Slattery e
Taubman (1995), que destacam que a fenomenologia curricular busca reco-
nectar o pensamenfo & experiéncia concreta, recusando o afastamento
produzido pela abstragdo e pela categorizagdo do mundo vivido. Trata-se,
portanto, de uma concepgdo de curriculo que se realiza como prética de
afencdo ao mundo, na qual conhecer significa estar implicado, situado e
em relag@o ao mundo. Nesse sentido, o curriculo fenomenologico pode ser
compreendido como um campo de emergéncia de senfidos, no qual a formo-
¢do se dd como processo aberto, relacional e continuamente constituido na
tessitura da vida escolar.
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Entretanto, historicamente, os curriculos de Ciéncias foram também
constituidos como dispositivos de organizacdo e estabilizacdo do saber,
orientados por classificacdes e hierarquizagdes conceituais que se apresentam
como universais (Foucault, 1971; Goodson, 1995). Ao longo da modemi-
dade, consolidou-se uma forma de curricularizacdo ancorada no dualismo
cartesiano (Descartes, 2004) e na matematizagdo galileana da natureza
(Galilei, 2004, deslocando a centralidade da experiéncia vivida para repre-
sentacdes abstratas formalizadas. Como analisa Husserl (2012), a Ciéncia
moderna promoveu um encobrimento do mundo da vida, substituindo a expe-
riéncia originaria por idealizagdes matemdaticas. Merleau-Ponty (2006), por
sua vez, evidencia que fal racionalidade obijetivante descola o conhecimento
do corpo perceptivo, instituindo uma cis@o entre o sujeito e o mundo.

A experiéncia sensorial, a partir da chamada reversdo ontologia
(stergaard, 2014) torna-se marginalizada a partir dos impactos curricula-
res tangiveis operados epistemologicamente na organizagdo do curriculo de
Ciéncias, com base na estabilizacdo conceitual do conhecimento. Ao tratar
o ensino como formalizador e objetificado, assim, o processo de ensino e

12 aprendizagem se distancia dos sentidos e do mundo vivido dos estudantes,
pois o conhecimento se torna um objeto que necessita ser explicado, contro-
lado e classificado. Portanto, o curriculo torna-se mecanismo estabilizador:
define os contetidos a serem ensinados, organiza as sequéncias, além de
prescrever o que deve ser aprendido pelos estudantes, impondo uma ordem
de conhecimento dita como universal.

Merleau-Ponty (1999, p. 3), ao afirmar que “[...] todo o universo da
Ciéncia é construido sobre o mundo vivido [...]", fensiona essa inversdo. Se
a Ciéncia ¢ expressdo segunda da experiéncia, a sua autonomizacdo como
verdade absoluta produz um deslocamento onfolégico que repercute no currf-
culo escolar. A organizagdo curricular, quando orientada prioritariomente por
abstracdes conceituais, tende a obscurecer o corpo vivido como uma condi-
¢do de possibilidade do conhecer, reduzindo o ensinar-aprender a processos
de transmissco de contetidos previamente legitimados.

Na légica de padronizacdo do curriculo, as racionalidades operam
na constituicdo do docente, inquirindo-o como administrador de resultados e
executor de padrdes normativos prescritos (Massuchin; Venturi; lared, 2025).
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Nesse viés, o curriculo funciona como um instrumento de regulacdo que deli-
mita o campo do possivel e do real. Segundo Massuchin, Venturi e lared
(2025, p. 4006), "[...] o conhecimento é compreendido sob uma visGo utilito-
rista, e o processo educacional concebido como forma de preparagdo para
o trabalho”. Nesse campo, a tensdo possivel emerge entre a experiéncia
vivida do curriculo e a prescricdo normativa, permeando a natureza da vida
escolar cofidiana, que se toma visivel na formagdo inicial de professores de
Ciéncias.

Nesses termos, a normatividade curricular ndo apenas organiza con-
tetdos, mas obstrui uma aprendizagem especifica: a de habitar a escola
como experiéncia corporal e relacional, uma vez que a logica de estabili-
zag@o hierarquiza a transmissdo de conceitos em detrimento da percepgdo
sensivel do mundo vivido pelos futuros professores.

A seguir, aprofundaremos os conceitos de experiéncia estética e edu-
cagdo da afengdo que emergem como fundamentos tedricos, que permitem
compreender a formagdo como um processo de fransformagéo sensivel do
modo de habitar e perceber o mundo.

Habitar a partir da experiéncia estética e educacdo da atencdo

A nocdo de experiéncia estética no horizonte fenomenoldgico néo
se restringe & fruicdo do belo nem se circunscreve ao campo artistico, mas
refere-se a um modo sensivel de estar-no-mundo em que percepcdo, corpo
e sentido se entrelagam de maneira origindria (Reis, 2011). Em Merleau-
Ponty (1999), a experiéncia ndo é um contedo inferno da consciéncia, mas
um acontecimento encarmnado que se dé na espessura do mundo vivido. O
corpo ndo ¢ instrumento da percepcdo, é sua prépria condicdo de possibili-
dade. Nesse registro, a estética designa a dimensado pré-reflexiva da relacdo
com o mundo, o campo em que somos afetados anfes de tematizar, em que
o senfido se institui na propria fessitura do vivido (Merleau-Ponty, 1999).
Experienciar esteticamente pode ser compreendido, nesse horizonte, como
um deslocamento dos automatismos perceptivos e da familiaridade do &
sabido, abrindo espaco para que o mundo se apresente em sua contingéncia
e novidade [Merleau-Ponty, 1999; Ingold, 2011).
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o fratar da nogdo de experiéncia corpédrea, Carbonara e Zucco
Ao tratar d de exp P Carb Z
(2023, p. 17) enfatizam que ela tem “[...] muito mais condicdes de com-
por uma auténtica formagdo humana, do que a anulagéo dos corpos possa
alcancar”. O olhar fenomenolégico, a partir da experiéncia estética, possibi-
lita uma fissura na formagdo de professores, deslocando a légica acumulativa
o conhecimento para uma légica onfoldgica.
d h fo p log folég

Para Bicudo (2011), isso depende de uma atitude de abertura ao
fenémeno, que exige rigor descritivo e disponibilidade em relagdo a tudo o
que ¢ apresentado ao sujeito. Porfanto, a experiéncia estética pode operar
como presenca, tornando o cofidiano questionével, fazendo emergir o que
antes era invisivel e (rejinscrevendo o sujeito nas tessituras do mundo comum.
Para fanto, sua capacidade se instaura na habilidade de causar estranhamen-
fos, mudangas, que afetam o cognitivo e a perspectiva ética do ser/esfar no
mundo.

Ao recolocar a experiéncia perceptiva e sensivel no centro do ensino,
busca-se restituir o valor das experiéncias do mundo vivido como fundamento
para a construgdo do conhecimento cientifico, evitando que conceitos e mode-

14 los abstratos sejam tomados como mais reais do que as proprias experiéncias
das quais derivam, um movimento criticado no debate sobre a “reversdo onfo-
logica” na Educagao em Ciéncias (Dstergaard, 2017). Nesse contexto, a
experiéncia estética possibilita que os estudantes se envolvam sensivelmente
com o mundo, participando dele por meio da percepedo e da experiéncia
incorporada, uma condicdo necessria para que os conceitos cientificos se
enraizem em suas experiéncias cofidianas e adquiram sentido

E nesse horizonte que a nogdo de educacdo da atencéo, desenvol
vida por Ingold (2011; 2020), assume a centralidade. Para o autor, aprender
ndo significa infernalizar representacdes ou acumular competéncias previa-
mente definidas, mas afinar a percepcdo ao longo da participagdo nas
praticas do mundo. A nogdo de educag@o da atengdo desloca a compre-
ensdo da aprendizagem do dominio da transmissGo de contetdos para o
campo da percepgdo e da relagdo sensivel com o mundo (Ingold, 2011).
Para o autor, oprender ndo consiste em acumular representagoes ou infer-
nalizar informacdes, mas em afinar-se progressivamente as variagoes do
ambiente, desenvolvendo uma sensibilidade capaz de responder as suas
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nuances e ritmos. Nesse sentido, “[...] conhecer ndo é construir represen-
tagdes do mundo, mas corresponder com ele [...]" (Ingold, 2011, p. 21), o
que implica compreender a educagdo como um processo de formagdo da
atencdo, no qual o sujeito se forna capaz de perceber mais e melhor e de
se implicar de modo mais denso e situado na tessitura do vivido. Conhecer,
nessa perspectiva, é corresponder, ndo no sentido de espelhar uma realidade
externa, mas de engajar-se em um mundo em formacdo continua (Ingold,
2020).

Diferentemente de uma educacdo com base na transmisséo de conhe-
cimento, a educagdo da afencdo supde uma exposicdo prolongada, uma
convivéncia e uma participagdo situada. Aprende-se a ver com os outros, a
escutar com outfros, a agir acompanhando linhas de agcdo j&@ em curso. Para
Ferreira, Chaves, Amorim, Gastel e Bastos (2020, p. 45) “[...] aprender ultra-
passa a questdo de adquirir informagdes, mas de transformar o modo como
se percebe, vé&, ouve e responde ao mundo”. Trata-se de um aprendizado sen-
sivel que ocorre na tessitura das relogdes e que fransforma simultaneamente o
sujeito e o ambiente.

Ao habitar, aprender implica na qualidade da presenca no mundo:
perceber atmosferas, captar tensdes, reconhecer siléncios e acompanhar
emergéncias que escapam aos planos curriculares formais. Habitar é a sen-
sibilidode capaz de perceber nuances que escapam &s prescrigdes formais:
silencios, resisténcias, entusiasmos e improvisacdes. O professor precisa
aprender a ver com os estudantes, escufar seus movimentos, perceber os
detalhes que escapam ds rotfinas instituidas e abrir-se as experiéncias que
emergem do cotidiano escolar. Assim, “[...] a experiéncia ganha sentido a
partir do instanfe em que nos relacionamos com aquilo que vivemos" (Ferreira;
Chaves; Amorim; Gastfel; Basfos, 2020, p. 34).

Nesse estdgio, a experiéncia estética adquire centralidade e,
segundo Reis (2011), € uma abertura para o diferente, mediada pela per-
cepgdo sensivel. Tal abertura sugere uma mudanga de pontos de vista e um
aprofundamento do foco que emerge no encontro com a alteridade. Aplicado
& formagdo de professores, isso pode alterar a maneira como o curriculo &
vivenciado: deixa de ser um roteiro fixo a ser seguido e se forna um campo
de possibilidades em continua producdo. Carbonara e Zucco (2023, p. 14)
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afirmam que [...] a formag@o, nesse sentido, aconfece como experiéncia do
sujeifo corpdreo no seu lugar e no seu fempo e, portanto, com o mundo e os
outros com os quais se relaciona”.

lared, Ferreira e Hofstatter (2022) reforcam essa perspectiva ao
defenderem a indissociabilidade entre dimensdes estéficas~éticas~politicas
na experiéncia escolar. Ao afirmarem que essas dimensdes ndo sdo frag-
mentaveis nos “emaranhados da vida”, os autores indicam que a experiéncia
estética carrega implicacdes formativas e politicas. Assim, quando o licen-
ciando vivencia situagdes que exigem improvisagdo, escuta e sensibilidade
ndo estd apenas ajustando estratégias diddticas mas estd participando de um
processo de reconfiguracdo curricular.

Habitar a escola, portanto, constitui fissura na légica estabilizadora
do curriculo de Ciéncias. A presenca prolongada no cotidiano escolar revela
que o ensinar-aprender ndo se realiza como sequéncia linear previamente
controlada. O erro deixa de ser exclusivamente falho e passa a configurar-
-se como um momento de abertura; o imprevisto deixa de ser obstéculo e
fransforma-se em possibilidade de criagdo. Nesse movimento, o curriculo

16  deslocase de estrutura fixa para acontecimento relacional.

Se, anteriormente, evidenciamos a tendéncia de estabilizacdo
e normatividade do curriculo, aqui se tornam visiveis outras possibilidades
de compreendé-lo quando deslocamos o foco para a experiéncia vivida.
Nesse horizonte, o curriculo pode ser pensado ndo como um conjunto fixo
de prescrigdes, mas como algo que se constitui no préprio processo de viver
e aprender, na medida em que a fenomenologia busca compreender a expe-
riéncia humana da educagdo a partir do Lebenswelt, isto é, do mundo da
experiéncia vivida (Magrini, 2015).

Assim, ao invés de compreender o curriculo como aplicacdo de
estruturas previamente estabelecidas, abre-se a possibilidade de concebé-
o como algo que se desdobra no proprio acontecer da experiéncia, em
estreita relacdo com o mundo vivido e com as formas de envolvimento dos
sujeitos com esse mundo. Nessa direcdo, a formagdo docente pode ser com-
preendida nGo como simples adequagdo a modelos normativos, mas uma
abertura a modos de aprender que se enraizam na experiéncia, recolocando
em evidéncia dimensdes que a educacdo padronizada tende a obscurecer,
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especialmente aquelas ligadas & experiéncia pré-tedrica do aprender e do
viver (Magrini, 2015).

Compreendida dessa forma, a experiéncia esfética e a educacdo
da atengdo comegam a indicar uma resposta ao problema que orienta este
frabalho: habitar a escola ensina, antes de tudo, a corresponder ao mundo, a
susfentar a percepgdo diante do imprevisto e a deixar-se afefar pelas presen-
¢as mais-que-humanas que constituem o cotidiano escolar.

Curriculo fenomenolégico e re-reversao ontolégica: o PIBID-
Ciéncias como espaco de enraizamento formativo

O debate acerca do curriculo fenomenolégico permite aprofundar a
compreensdo do PIBID-Ciéncias como espago formativo em que a experién-
cia precede a abstragdo e em que o aprender a ensinar emerge do encontro
concreto com o mundo escolar. Santos e Sousa (2024) demonstram que a
educagdo em Ciéncias permanece marcada por problematicas histéricas
como o dualismo cartesiano, a matematizacdo da natureza, o cognitivismo
e a chamada reversdo onfoldgica. Nesse modelo, os conceitos cientificos 17
passam a ser fomados como mais reais que os proprios fenémenos vividos,
instaurando um distanciamento entre feoria e experiéncia. Como afirmam os
autores, “[...] o curriculo fenomenolégico aparece aqui como uma proposi-
¢do para fomentar as experiéncias sensoriais dos alunos antes de abordar as
abstragdes que t&m sido foco do Ensino” (Santos; Sousa, 2024, p. 120).

Em vez de partir de modelos abstratos para depois ilustra-los com
exemplos, trafa-se de reconhecer que a abstragdo deve emergir como elabo-
racdo reflexiva da experiéncia vivida. Tal deslocamento confronta diretamente
o intelectualismo e o cognitivismo que, segundo os autores, colocam “[...] a
cognicGo conceitual e tedrica na centralidade da pesquisa ou prética em
lidar com ensino, aprendizagem e com o desenvolvimento do conhecimento”
(Santos; Sousa, 2024, p. 120). Quando a formagdo docente se reduz &
aquisicdo de conceitos e métodos, corre-se o risco de produzir professores
fecnicamente habilitados, porém existencialmente desenraizados do mundo
escolar concreto.
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Do ponto de vista do estado do conhecimento, essa discussdo ainda
apresenta pouca densidade quando o recorte é, concomitantemente, (i) cur
riculo fenomenolégico, (i) critica & reversdo ontolégica na Educacdo em
Ciéncias e (i) formagdo inicial sittada em politicas educacionais como o
PIBID. Dstergaard (2025, p. 17), ao revisitar a exigéncia de Husserl de “voltar
as coisas mesmas”, oferece um aprofundamento conceitual decisivo para a
discussa@o. O autor sustenta que a experiéncia pré-disciplinar se refere dquele
estado primordial de conhecimento, que antecede o confato com as discipli-
nas escolares, isto &, um modo de relacéo com o mundo ainda néo recortado
por cafegorias conceituais estabilizadas (Dstergaard, 2025).

Para Merleau-Ponty (2006], a experiéncia vivida precede as
abstragdes conceituais, uma vez que a relagdo com o mundo se realiza pri-
mordialmente por meio do corpo perceptivo. Nessa perspectiva, a formagdo
ndo se reduz & aquisicdo de conceitos, mas envolve modos de presenga e
participacdo no mundo. Tal formulagdo sustenta o argumento em questdo
aqui: o curriculo fenomenolégico ndo repudia as disciplinas, mas desloca sua
origem, reposicionando o mundo-vida como o fundamento fenomenoldgico

18 da Educagdo. Nesse sentido, Sousa e lared (2024), ao apresentarem o refe-
rencial tedrico-metodoldgico de um nicleo do PIRID-Ciéncias, reconhecem
fratar-se de uma caminhada desafiodora, marcada por rupturas de paradig-
mas e cicatrizacdes de dualidades modernas, dentre elas, as Ciéncias e as
Artes.

Dstergaard (2025) aprofunda essa critica ao mostrar que a fragmen-
tacdo disciplinar tende a obscurecer a continuidade entre a experiéncia e o
conhecimento cientifico. Segundo o autor, a relacdo enfre o mundo-da-vida
e a Ciéncia "[...] ndo é de oposicdo, mas de continuidade” (Jstergaard,
2025, p. 23). Quando a escola reforca compartimentalizagdes rigidas, pro-
duz-se uma cisdo entre a experiéncia cofidiana dos estudantes e o saber
escolar, dificulfondo o enraizamento formativo. Essa leitura dialoga direta-
mente com a nogdo de reversdo onfolégica, na medida em que os modelos
abstratos passam a ocupar o lugar de realidade primeira, eclipsando o caré-
ter origindrio da experiéncia.

A partir de uma inspirag&o fenomenolégica, professores tendem a
abordar os fenémenos do mundo-vida a partir de sua base experiencial,
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ndo como uma paisagem do conhecimento cientifico. A fenomenologia pro-
cura desenvolver a capacidade dos estudantes em desdobrar fenémenos do
mundo-vida como caminho para compreender os fenémenos da natureza
(Dahlin; @stergaard; Hugo, 2009). Esse movimento se faz presente no con-
texto do PIBID. Os estudantes, ao habitar a escola, séo afetados por situagcdes
reais, que necessitam do improviso, da andlise de diferentes conflitos, gestos
e siléncios, que escapam do planejamento formal. A experiéncia vivida pelos
estudantes provoca desesfabilizacdes que desafiam as compressdes sobre
como ensinar e aprender Ciéncias. E nesse ponfo que se forna perfinente a
nocdo de re-reversdo onfoldgica, discutida por Santos e Sousa (2024) em
didlogo com Dstergaard (2017).

Ostergaard critica esse movimento a partir da reversdo onfoldgica,
descrevendo que “[...] modelos abstratos da ciéncia sGo considerados mais
reais do que a propria realidade cotidiana” (Dstergaard, 2017, p. 566).
O autor propde um movimento de resgate da experiéncia como base do
conhecer, enraizando os estudantes em sua prépria experiéncia de vida
(@stergaard, 2017). Nesse ponto, é necessdrio ancorar o processo educa-
fivo no mundo-vida, fazendo emergir a percepcdo e a experiéncia sensivel,
com base no préprio conhecimento cientifico. “Obviamente, uma re-reverséo
ontoldgica implica devolver & experiéncia do mundo-da-vida e & percep-
¢do sensivel seus valores” (Dstergaard, 2017, p. 568, traducdo nossa). A
re-reversdo ontolégica ndo implica a rejeicdo dos modelos cientificos, mas
sua reinscrig@o como formas derivadas de compreensdo, restituindo & experi-
éncia seu estafuto origindrio no processo de aprendizagem.

Muitos curriculos ainda priorizam o conhecimento tedrico [...] pre-
cedente & experiéncia vivida [...]" (Santos; Sousa, 2024, p. 122), reforcando
uma loégica em que a explicagdo anfecede o encontfro com o fendmeno.
Em contraposicdo a essa ldgica, foi a experiéncia concreta que interpe-
lou os licenciandos e os convocou & elaboracdo tedrica no PIBID-Ciéncias.
Consideramos que a formagdo de professores se aproxima daquilo que
anteriormente fematizamos como educacdo da atencéo: oprender a ensinar
implica aprender a perceber o mundo. Portanto, a educacdo se dé pelo
didlogo permanente no espaco aberto de questoes que podem facilitar o
florescimento humano (Higgins, 2011).
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Para Dstergaard (2025, p. 27 e 29), o ensino pré-disciplinar ilu-
mina essa dindmica ao afirmar que a exploracdo fenomenolégica comeca
observando os fenémenos “se desenrolarem [...] sendo que o método fundo-
mental [...] consiste em descrever cuidadosamente o que se mostra anfes de
enquadré-lo teoricamente”. Isso implica em suspender a pressa e permitir que
os fenémenos se desenvolvam pelos seus proprios termos. Para o professor,
isso significa escutar o mundo antes de traduzir as categorias consolidadas,
levando-o a uma atitude estética.

A afitude estéfica, enfdo, diz respeito & abertura que o sujeito fem
ante o mundo. E essa afitude ndo se caracteriza nem por uma posi-
¢do passiva nem afiva, diante do objeto ou acontecimento, mas a
uma disponibilidade que o sujeito tem. NGo se frata nem de pro-
curar submeter o objefo ou o aconfecimento a um certo esquema
explicativo que poderia produzir um conceito, um juizo, uma defi-
nic@o ou uma ideia nem se submefer a uma suposta esséncia ou
fundamento que estivesse contida no objeto ou no acontecimento.
Somos seres de encontro (Pereira, 2011, p. 114).

Ingold (2018) reforga essa perspectiva ao afirmar que a educagdo
20 da ateng@o nGo se dé por transmissdo de representacdes pronfas, mas por
acompanhamento de gestos e ritmos do mundo, em que o iniciante copia os
movimentos corporais do mais experiente e nessa copia emerge o improviso
e a criatividade. Trafa-se de uma légica formativa fundada na correspon-
déncia, entendida como convite a atender aos movimentos do mundo e @
responder a eles com intervengdes, perguntas e respostas préprias. A formao-
¢do, assim, deixa de ser aplicacdo de protocolos e torna-se exercicio sensivel

de presenca. Capalbo (2003) reforca que:

Para Merleau-Ponty a vida corporal e o pensamento est@o numa
relagdo de expressao reciproca, isfo &, os eventos, na ordem cor-
poral, tm sempre uma significagdo para a consciéncia [...] o
corpo €&, pois, expressdo da existéncia, assim como a palavra é
expressdo do pensamento (Capalbo, 2003, p. 16).

A dimensdo estética, entendida como uma atencdo cuidadosa ds
qualidades da experiéncia sensivel, abre um caminho para a aproximagdo
entre Ciéncia e vida, feoria e mundo. Para o autor, “[...] uma experiéncia é
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especificamente estética quando abre um mundo por meio da pura sensibili-
dade; ela permite que o mundo se revele” (Dstergaard, 2017, p. 573).

Nessa direcdo, Sousa e lared (2024) afirmam que a experiéncia
estética & entendida como uma aten¢éo cuidadosa as qualidades da dimen-
sdo sensivel e abre caminho para a aproximagdo entre Ciéncia e vida, teoria
e mundo. O autor e a autora alerfam que as explicagdes cientificas podem
mascarar aspectos estéticos do fenémeno, reduzindo sua riqueza ao que é
cientificamente explicdvel. Reposicionar a experiéncia no centfro do curriculo
ndo significa renunciar ao rigor conceitual, mas reconhecer a dependéncia
original desse rigor no mundo vivido. Nesse sentido, a re-reversdo ontologica
ndo é um ato anticientifico, mas um chamado ¢ fidelidade ao préprio fundo-
mento da Ciéncia.

Carbonara e Zucco (2023, p. 12) aofirmam que “[...] a corporei-
dade se faz a todo tempo pelo espaco em que o corpo se mostra: pelas
relacdes que se estabelecem, pelos movimentos que emergem, pelas afitudes
corporais que revelam uma presenca no mundo”. Assim, o curriculo ndo se
reduz a um dispositivo para estabilizar o conhecimento, consiste em uma jor-
nada compartilhada na qual ensinar e aprender Ciéncias se tornam eventos
ético~estéticos inscritos na experiéncia vivida.

O PIBID-Ciéncias assume uma forma ontolégica, pois envolve (re)
configurar os entendimentos, as sensibilizacdes e as responsabilidades
éticas~politicas, transformando os modos de ser-estar-no-mundo dos licen-
ciandos na vivéncia do mundo da escola. A re-reversdo onfoldgica, nesse
sentido, n@o é apenas um deslocamento epistemolégico abstrato, mas o pré-
prio processo pelo qual a formagdo inicial docente em Ciéncias aprende
a habitar a escola, devolvendo & experiéncia vivida o lugar que a racio-
nalidade formalizadora |he subtraiu e é justamente esse movimento que o
proximo topico retoma e consolida.

Consideracoes finais

Retomando o problema que orienfou esta investigacdo — quais
aprendizagens emergem quando o curriculo de Ciéncias é vivido como acon-
fecimento estético no interior da escola? — a andlise permite afirmar que o
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aprendizado em habitar a escola corresponde, teoricamente, ao movimento
que Qstergaard (2017) denomina re-reversdo ontolégica: o deslocamento
dos modelos formalizadores, que ocupam lugar central na racionalidade
cienfifica moderna, de volta ao mundo vivido e & percepcdo sensivel que
o fundamenta. As experiéncias estéticas e a educacdo da aten¢do operam,
nesse sentido como categorias analiticas que tornam visivel esse desloca-
mento na formagdo inicial docente e ndo como eventos empiricos isolados.

A fenomenologia, ancorada em Merleau-Ponty (1999: 2006),
susfenfa que a experiéncia vivida precede e fundamenta as absfracdes con-
ceituais, de modo que a revers@o onfoldgica identificada por Pstergaard
(2014; 2025) s6 pode ser tensionada quando a formag&o docente recupera
0 corpo e a percepgdo como instdncias epistemoldgicas legitimas. A nogdo
de correspondéncia, em Ingold (2011; 2020) amplia essa leitura: aprender
ndo é acumular representagdes do mundo, mas corresponder com ele, o que
reposiciona a educacdo da atengdo como dispositivo formativo central e ndo
um acessorio na constituicé@o do professor de Ciéncias.

Nessa articulacdo tedrica, a experiéncia estética atua como aber

29 tura & alteridade, inclusive mais-que-humana, na acepcdo de Abram (1996),

suspendendo o aufomatismo perceptivo que a racionalidade formalizadora

naturaliza. Compreendido dessa forma, o PIBID-Ciéncias n&o constitui ape-

nas um confexto empirico, mas um espaco feoricamente privilegiado para

a re-reversdo onfolégica em ato, na medida em que susfenta a exposicdo

prolongada e a correspondéncia sensivel anteriores & formulacdo concei-

tual, confirmando a pesquisa tedrica, tal como defendida por Demo (1995)

e Severino (2007), como via legitima de producdo de conhecimento sobre a
formacao docente em Ciéncias.
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