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A educacao doméstica no Brasil de oitocentos

The home education at home in Brazil of the 19th century

Resumo

O presente artigo € uma reflexdo a partir
do livio A Casa e os seus Mestres: a edu-
cagdo no Brasil de Oitocentos (VASCON-
CELOS, 2005), no qual é apresentada a
trajetéria da educagdo doméstica, sistema
utilizado pelas elites para a educagéo de
seus filhos no século XIX. Este artigo prefen-
de demonstrar como a educacdo realizada
em casa foi uma modalidade reconhecida
de educacdo durante o Oitocentos e, de
que forma, nesse mesmo periodo a escola
esfafal vai adquirindo sua oficialidade e se
tornando obrigatéria, destituindo a educo-
¢do doméstica do seu lugar reconhecido
de formacdo e instrucdo. Sdo abordados
ainda, aspectos da prdtica da educagdo
nas casas, como as caracteristicas de seus
agentes, a configuracdo dos espacos utili-
zados e os métodos de ensino adotados.
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Abstract

This arficle is a reflection about the book
The House and its Masters: the education
in Brazil of the Eighteen [VASCONCELOS,
2005), in which is presented the trajectory
of the education at home, system used by
the elites to educate their children in the
19" century. The text infends to demonstro-
fe how the education held at home was a
recognized meaning of education during
the 18" century and, in which way, in this
same period the sfate school goes acqui-
ring its official task and become obligo-
fory, dismissing the education at home of
its recognized place of children’s formation
and instruction. The article also addresses
fo aspects of the educational practice in the
houses, as the characteristics of its agenfs,
the configuration of the used spaces and
the adopted methods of education are sill
approached.
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Introducdo

A partir do século XVIIl, na Europa Ocidental, a educacdo doméstica
realizada nas camadas abastadas da populacéo vai deixando de ser privi-
légio apenas das criangas nobres para se tornar uma pratica recorrente entre
ricos comerciantes, altos funciondrios e familias de elite que se espelhavam nos
hdabitos da aristocracia. Esse movimento pela educacdo das criangas — a fim
de que se preparassem melhor para a vida adulta ou, no caso dos meninos,
para a ocupagdo das funcdes prioritérias na sociedade — converte-se em
estatuto de progresso e ascensdo social, ultrapassando os designios apenas
das elites e surgindo como aspiracdo de outros extratos da populagéo.

No Brasil, fais préticas vao se afirmar durante o Oitocentos, fazendo
com que as classes mais favorecidas, que podiam prover a educagdo de
seus filhos, utilizassem a educag@o doméstica néo sé para a educagdo ele-
menfar, ou seja, para o ensino da leitura, escrita e contas mas fambém para
a continvidade da formagéo dos jovens, com conhecimentos especificos.
Dessa forma, a educagdo era dirigida pelo poder privado e estava sob sua
estrita responsabilidade.

Tendo em vista a importéncia que a educagdo assume no Brasil, 25
especialmente a partir da segunda metade do século XIX, o Estado Imperial,
diante das perspectivas de ampliagdo da educagdo formal advindas da in-
fluéncia dos modelos europeus, inicia a sistematizagdo da escolarizagdo, ha
muito praticada pelas ordens religiosas que, porém, atuavam num universo
reduzido, direcionando seus colégios para um piblico definido.

Sob a tutela do Estado Imperial, a educagdo escolar se dé na esfera
publica em contraponto & educagéo doméstica que, aplicada & esfera privo-
da, permanece nas elites como forma de resisténcia & inferéncia do Estado
na educacdo e como diferencial ao projeto de escolarizacdo das classes
populares, evidenciando a divergéncia entre as expectativas de educagdo
desses segmentos. Se a educagdo popular estava sob a futela estatal, @
dos elites iria se diferenciar na medida em que se conserva distante desta
infervencdo.

No entanto, essa forma pacifica e generalista, organizada por clas-
ses, que o texto parece sugerir, estava marcada pelas especificidades de
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cada lugar, e na realidade, no Brasil, encontrava-se como um movimento
efervescente que suscitava indmeras discussdes.

Os rigidos padrées morais da populagdo, as dificuldades de
acesso s poucas escolas existentes — por vezes, colocadas pelo proprio
Estado — aliadas as limitadas expectativas da populagdo e as necessido-
des de sobrevivéncia no Brasil Oitocentista, essencialmente rural, cujas terras
eram divididas entre grandes propriefdrios, faziam com que grande parte da
populagdo desconhecesse a escola, ndo alimentando qualquer perspectiva
quanto a ela ou qualquer interesse pelo seu “saber”. A realidade vivida pelas
classes menos favorecidas era exiremamente rude e precéria, consfituindo-se
em uma luta didria pela sobrevivéncia, impedindo que se empreendessem
meios de freqiéncia & escola.

Além disso, havia muitas restricdes as idéias de democratizacdo do
ensino e elas confronfavam os limites politicos e culturais tipicos de uma socie-
dade escravista, autoritaria e baseada nas desigualdades sociais. O Estado
Imperial tinha presenca muito pequena no que tange & instrugdo, até porque
a prépria escola ndo havia se firmado defentora de um lugar social legitimo.
Eram contestdveis a sua existéncia e necessidade.

Algumas provincias, j& na primeira metade do século XIX, estabe-
leceram leis que fornavam obrigatéria a freqiéncia da populacéo livre &
escola. Porém, eram muitos os limites enfrentados para a concretizacdo de
tais ordenamentos legais. Aos obstéculos culturais, politicos e sociais relacio-
nados & sociedade escravista e desigual se somavam a falta de orgamento
nas provincias para um investimento que demandava amplos recursos para o
concretizagdo da universalizagdo da instrucdo e que, ainda, teria de acarre-
tar profundas mudancas nos hébitos na populagéo.

Nesse contexto, favoreceu-se a educacdo doméstica, para a qual se
voltaram os pais desejosos de garantir a instrucdo de seus filhos. Tratavam de
aplicdla eles mesmos, ou se socorriam dos préstimos de algum parente ou do
capel@o da paréquia local. As familias mais abastadas podiam contratar mes-
fres para lhes ensinar, especialmente as primeiras lefras. Villalta sinaliza que:

A insfrugdo na Coldnia processavase, assim, em grande parte,
no émbito do privado, preenchendo o vazio da escola publica
e semipublica inexistente ou escassa; quando se ulirapassavam
os dominios da informalidade, estabelecendo-se vinculos formais
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entre professor e aprendizes, criava-se um ambiente se ndo fipi-
camente escolar, ao menos muito proximo de sélo. (VILLALTA,
1997, p. 357).

Para Faria Filho (2000, p. 138), ha indicios de que a rede de es-
colarizagdo doméstica atendia a um nimero de pessoas bem superior ao
da rede publica: “Essas escolas, ¢s vezes chamadas de particulares, outras
vezes de domésticas, ao que tudo indica, superavam em nimero, até bem
avangado o século XIX, aquelas cujos professores mantinham um vinculo di-
refo com o Estado.”

Apesar da fragilidade e precariedade dos dados esfafisticos, que,
de forma muito precdria, quase sempre se referem & instrugdo
primaria mantida pelo Estado, deixando de lado um significativo
nimero de escolas sem nenhuma ligogdo com o mesmo, fais
dados, bem como a crescente instituicdo de estruturas adminis-
frativas, ddonos mostras de que em vérias provincias do Império
existiom significativas redes de escolas publicas, privadas ou do-

mésticas. [FARIA FILHO, 2000, p. 138).

O autor acrescenta que “[...] a instituicdo escolar ndo surge no vazio 27
deixado por outras insfituicdes [...]" mas enfrentando outras formas tradicio-

nais de educacdo que eram praticadas. (FARIA FILHO, 2000, p. 136).

Nesse sentido, constatase — desde a Colénia, avangando por todo
o século XIX — a importancia da educagé@o doméstica, pela quais criangas
e jovens, filhos, parentes e agregados de familias abastadas, como os cafei-
cultores do Vale do Paraiba fluminense recebiam educacdo nas suas préprias
casas, com a confratagdo de mesires, professores parficulares, preceptores
ou até mesmo por parentes que habitavam na mesma casa.

Tais préticas podem-se afirmar com base em inimeras fontes relativas
ao periodo indicado, foram majoritarias na educagdo de criangas e jovens
das elites durante a primeira mefade do século XIX e permaneceram como
uma forma reconhecida de educag@o até o limiar da Repiblica. Mesmo & me-
dida que a escola se instituia e se afirmava em sua legitimidade, a educagdo
doméstica continuava como um diferencial das classes mais favorecidas.
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Os agentes da educacéo doméstica

Segundo Vasconcelos (2005), ndo havendo um estatuto formal e
ndo podendo ser tratada como uma prdtica uniforme, a educacdo domés-
fica, como modalidade de educagdo, pode ser caracterizada conforme a
atuagc@o de seus agentes, levando em conta que suas prdticas ora se mescla-
vam, ora se encontravam casos isolados que n&o se situam em nenhuma das
formas descritas, ou até aproximam-se de fodas.

Os professores particulares, fambém chamados de mestres particu-
lares ou mestres que davam ligdes “por casas”, eram mestres especificos de
primeiras letras, gramdtica, linguas, musica, piano, arfes e outros conhecimen-
fos, que visitavam as casas ou fazendas sistematicamente, ministrando aulas a
alunos membros da familia, ou agregados, individualmente. Nao habitavam
nas casas, mas compareciam, para ministrar as aulas, em dias e hordrios pré-
estabelecidos. Eram pagos pela familia pelos cursos que ministravam.

Os preceplores eram mesires ou mesiras que moravam na residén-
cia da familia, as vezes, estrangeiros, confratados para a educagdo das
criangas e jovens da casa (filhos, sobrinhos, irmaos menores). Os mesires
preceptores caracterizavam-se pelo fafo de viverem na mesma casa de seus
alunos, constituindo-se, assim, dentro da realidade da educacdéo doméstica,
naqueles que parecem fer tido o maior custo para as familias, sendo encon-
trados nas classes mais abastadas.

Havia, ainda, encarregados da educacdo doméstica, membros da
propria familia, mae, pai, fios, fias, avds, ou até mesmo o padre capeldo,
que ministravam aulas no espago da prépria casa, ndo tendo custo algum e
afendendo apenas as criancas daquela familia ou parentela.

Apesar da nomenclatura e das circunstancias diferenciadas de edu-
cacdo, todos eram tratados por “mestres”.

Homens e mulheres podem ser encontrados tanto como professores
parficulares como preceptores, entretanto, a preceptoria, por sua caracterfs-
fica de moradia na casa dos alunos, era comumente exercida por mulheres,
especialmente estrangeiras, que, por vezes, & vinham para o Brasil com a
finalidade de exercer tais funcdes.

Nas Casas da aristocracia brasileira, a posicdo de mestres de me-
ninos e meninas, durante a primeira metade do século XIX, gozava de uma
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relativa importancia social, que se referia, na maioria das vezes, & condigdo
da familia em que atuavam e as habilidades que podiam ensinar.

Essa importéncia atribuida ao lugar de professores particulares ou
de preceptores pode ser demonstrada, entre outros, pelo hdbito observado
em muifos andncios dos jomais da época, especialmente até o final da dé-
cada de 1860, nos quais os individuos que ofereciam seus préstimos, tanto
homens como mulheres, indicavam o seu nome e a sua morada, tornando
publica a sua ocupagdo.

A posicdo vantajosa ocupada pelos mestres das Casas, aumentava,
assim como o seu reconhecimento e privilégios eram maiores, conforme a
posicdo social e a fortuna que seus patrdes possuissem. Portanto, era contada
como uma excelente referéncia do professor particular ou preceptor, a posi-
¢do dos pafrées para os quais ja haviam frabalhado. Dessa forma, era um
diferencial dentro das fungdes de mestres das Casas, trabalhar como profes-
sor particular ou preceptor em uma familia nobre ou ainda ter educado filhos
de personalidades destacadas no cendrio politico e econdémico do Império.

As funcdes de professores particulares e preceptores fambém esta-
vam submetidas a deferminados critérios, sendo que nem todos os candidatos
que se ofereciam, poderiam ser considerados apfos a educar os filhos das 29
familias abastadas. Nesse sentido, muitas vezes, eram solicitadas aos candi-
datos inimeras referéncias pessoais, que iam desde a aparéncia fisica até a
condigdo social em que se encontravam.

Empregando-se para “educar” meninas e meninos, dominando os
diversificados conhecimentos exigidos para tal e ocupando um cargo ambi-
cionado por estrangeiros que vinham para o Brasil, os professores particulares
e os precepfores ndo poderiam ser desprovidos de um lugar representado
como privilegiado nas estruturas sociais existentes. Entrefanto, havia um limiar
muifo ténue entfre o respeito e reconhecimento a sua posicdo social e & con-
dicdo de empregados das elites, tratados como tal.

Nesse sentido, podem ser observadas preocupacdes por parte dos
agentes da educagdo doméstica, principalmente as preceptoras, pois eram
aquelas que mais ficavam submetidas & casa e aos patrdes, levando-as a
certificarse do lugar que ocupariam e do tratamento que receberiam dos seus
senhores.
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A elite, a educacdo doméstica parece ter sido uma prdtica impres-
cindivel, considerando-se, nesse periodo, um diferencial social, a educacdo
passar pela casa. Dessa forma, mesmo aqueles cujos filhos freqientavam
algum colégio, ou aqueles que educavam, eles proprios, os filhos, em deter-
minado momento, necessitavam dos servicos de professores particulares ou
preceptores, seja para completar a educagdo recebida ou para a aprendizo-
gem de alguma atividade especifica.

Os agentes da educagdo doméstica também funcionavam como solu-
¢Go para aqueles que, por escolha ou por custos, tendo optado pelo colégio,
ndo haviam conseguido dele os resultados esperados, vendo-se obrigados a
recorrer aos servigos dos mesfres das casas.

Tornandose populares na Corte, ao longo do século XIX, os pro-
fessores particulares, por vezes, eram bastante conhecidos, principalmente
considerando-se que mesmo a cidade do Rio de Janeiro, durante o Oitocentos,
tinha ares provinciais e conservava fragos caracteristicos dos vilarejos e al-
deias do interior, com tipos caricatos, bem ilustrados na literatura, entre os
quais, provavelmente, figurava o mestre ou professor.

O tempo na fungéo de mestre das Casas parece ter sido, ainda, um
afrativo que se constituia como uma distingdo entre os sujeitos que atuavam
na educag@o doméstica. Desse modo, a idade era um diferencial para a
escolha dos pretendentes ao cargo de professores particulares ou preceptores
das familias, pois considerava-se que, quanto mais idosos, mais adequados
os sujeifos a essa funcdo. Cabe observar que a faixa etéria a partir dos 30

anos, |G era vista como de “meia-idade.” (ANUNCIOS, 1869).

A partir do final da década de 1870, observa-se um principio de
concorréncia explicita enfre os anincios de professores particulares e pre-
ceptores, provavelmente, causada pelo grande nimero existente de pessoas
dedicadas & educacdo doméstica. Assim o preco dos servigos prestados de
educacdo nas casas, passam a ser informados, como fambém os aspectos
valorizados anteriormente.

Além das vantagens da educagdo doméstica ser praticada nas casas
a um nimero reduzido de alunos, sem intermediacdes relativas ao pagamen-
fo, os servicos eram melhor remunerados se analisados na proporgdo das
possibilidades de ganho, @ que, na educagdo doméstica, os professores
parficulares, poderiam, por exemplo, ensinar em vérias casas. Quanto aos
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preceptores, além de receberem um valor maior anual, podiam residir na
casa de seus alunos, reduzindo as suas despesas pessoais.

Na educacdo doméstica, quanto mais diversificadas as matérias en-
sinadas pelo professor, maiores eram as chances de ser confratado pelas
familias, principalmente aquelas que utilizavam preceptores, bem como mais
vantajosa a remuneracdo pelos servigos.

Em relacGo aos conhecimentos ensinados na educacdo doméstica,
algumas vezes, eram encarregados diferentes professores particulares, aten-
dendo aos desejos da familia que os contratava, pois eram os pais que
escolhiam, entre as matérias consideradas importantes, aquelas mais adequa-
das aos seus inferesses, para que fossem ministradas aos seus filhos e, a partir
dai, procediom & colocacdo de antncios solicitando professores habilitados
para tc1|, ou enfdo, se|ecionov0m, enfre os anlncios existentes, Oqueles que
lhes pareciam mais apropriados a seus filhos, tratando da confratagdo dos
mestres.

Assim, sco oferecidos para a educagdo doméstica, além de “primei-

ras letras” e “instrucdo priméria” —, caracterizadas como o ensino da escrita,
leitura e confas —, ensinamentos de portugués e francés prioritariamente, 3]
seguidos de lafim, inglés, alemdo, italiano, espanhol, caligrafia, literatura,

composi¢ao, religido, musica, piano, so|feio, canto, rabeca, gramdtica por-
fuguesa, latina, francesa e ing|eso, |égico, matemdtica, geometria, aritmética,
élgebra, contabilidade, escrituracdo mercantil, fisica, botanica, histéria uni-
versal, histéria do Brasil, geografia, desenho, pintura e aquarela.

Para as meninas, havia conhecimentos especificos a serem aprendi-
dos como bordar, coser, marcar, cortar, dancar, trabalhos de agulha, caio a
ouro, prafa, matiz e escama de peixe, fricot, filot, flores, obras de fanfasia,
recortar estofos, veludos e outros frabalhos manuais, que eram oferecidos
para serem ministrados por professores particulares e preceptores, juntamente
com algumas das demais matérias citadas.

Espacos utilizados: a arquitetura da educacéo doméstica
No modelo de religiosidade que imperava no Brasil, afribuiose um

sanfo profetor a fodos os oficios, o que sugere que a andlise dos padroei-
ros pode ser indicativa das atividades comumente exercidas nesse periodo.
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Assim, encontramos em Villalta (1997, p. 358) referéncia a Sant'Ana como
"[...] modelo inspirador das maes-mestras, particularmente comuns numa co-
|dnia em que escasseavam os professores de primeiras letras.”

Dessa forma, nas salas, onde ocorriom as licdes, era comum que
houvesse uma imagem de Sant’Ana, que, além do simbolismo da educagdo
vituosa dada a Maria, ainda demonstrava uma constante vigilancia das
afitudes de alunos e mestres.

Como a educagdo se dava na casa, principalmente em se tratando
de fazendas distantes, as salas de licdes, muitas vezes, possuiam a organiza-
¢do e decoragdo de um espago fisico doméstico para a leitura, ensinamentos
e o armazenamento de livrios e manuscritos.

Ao descrever as bibliotecas privadas, seus ambientes especificos e
volumes armazenados, Villalta (1997) aponta a existéncia desses espagos,
desde o Periodo Colonial, nas casas das elites econdmicas e intelectuais,
cujas salas de leitura e guarda de livios, possivelmente, eram também uti-
lizadas para ensinamentos. Além de espagos de leitura e escrita, que vao
tomando forma e mobilia, algumas casas contfavam com objefos para esse
fim, como |Upos, cavaletes, estantes, tfinteiros, penas, popeleiros, escrivani-
nhas, com as paredes, por vezes, decoradas com mapas ou outros desenhos
para estudos ou ilustragdo.

As casas possuiam ainda seus proprios instrumentos de castigos, que
eram oferecidos ao professor ou preceptor, para quando sua utilizagdo fosse
necessdria, ficando expostos nas salas onde se davam as licdes, para depois
serem guardados numa pequena dispensa junto aos aparelhos de tortura dos
escravos, formando o arsenal com que a Casa impunha o seu poder cos seus
habitantes. Entre esses eram bastante ufilizados a “[...] ‘palmatéria de pao’,
a ‘palmatéria de baléa’, o ‘azorrague’, as ‘coréas’, as ‘cordas’, ‘a vara de

marmeleiro’.” (VASCONCELOS, 2005, p. 87).

Os métodos de ensino
A educacdo doméstica, bem como a escola estatal emergente, utili-

zavam o método de ensino individual, que consistia no atendimento especifico
a cada aluno, mesmo quando o professor tinha varios alunos na classe.
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O método individual foi, sem divida, o mais usado na educacdo de
Oitocentos, e como ndo poderia deixar de ser, o mais adequado & educa-
¢Go doméstica. Nele cada aluno era atendido individualmente pelo professor,
ndo sé no que tange a conhecimentos ensinados, mas fambém na observo-
¢Go de seus progressos e recuos, bem como, na aplicacdo das “sabatinas” e

“tomadas de ligGo ou ponto.” [VASCONCELOS, 2005, p. 91).

Em dezembro de 1855, o jornal A Semana publicava, em sua
parte literaria, uma exposicdo dos métodos de ensino mais conhecidos no
Brasil para o Ensino Primério, fazendo uma andlise da aplicagdo do método
individual:

O método individual tem muitas vantagens preciosas. Por via dele
o preceptor, ou professor contrai um infimo conhecimento das
disposices, do génio, do cardter, das inclinagdes e da vocagdo
do aluno; e por conseqiiéncia acha-se habilitado para formarlhe
o coracdo, e dirigirlhe a inteligéncia. Mas tem este método dois
grandes inconvenientes. Carecia, que houvesse, como no Emilio
de Rousseau um professor para cada discipulo; e este discipulo
assim isolado, seria de um cardter insocidvel; e o seu saber seria
como o ouro do usurério, que s6 aproveita & grosseira cobica de

quem o aferrolha. (METHODO MENEMONICO. LER, ESCREVER 33
E CONTAR. EXPOSICAO DE METHODOS, 1855, p. 4).

Faria Filho {2000) tombém descreve essa prdtfica utilizada durante
muito tempo, mesmo depois da instituicdo da escola formal:

Na verdade, era o méfodo por exceléncia da instrugdo domésti-
ca, aquela que ocorria em casa, onde a m&e ensinava aos filhos
e a&s filhas, ou os irm@os que sabiam alguma coisa ensinavam
aqueles que nada sabiam. O método individual caracterizava-se,
pois, pelo fato de os alunos ficarem muito tempo sem o confafo
direto com o professor, fazendo com que a perda de tempo fos-
se grande e a indisciplina um problema sempre presente. Certa
ocasido, um professor fez as contas e chegou & conclusdo de
que com uma jornada de 4 horas didrias de aula, mesmo [...]
supondo uma multidéo de circunstancias favoraveis, que nunca
jamais se podem encontrar, femos que, no sistema individual,
cada aluno tem por dia 4 /2 minutos de licdo de leitura, 3 de

escrita e V2 de cdleulo. [FARIA FILHO, 2000, p. 140).
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No entanto, quando se trafa de educac@o doméstica, podemos
afirmar que ndo havia homogeneidade nos métodos de ensino, pois cada
professor, cada preceptor tinha a sua escolha particular, o seu préprio méto-
do, o qual, por vezes, era criado pelo mesmo e anunciado para ser avaliado
pelos pais.

Além da ndo uniformidade nos métodos utilizados, também, os
compéndios e manuais utilizados eram de livre escolha dos mestres e das
familias, especialmente, porque durante muito tempo ndo havia compéndios
brasileiros, pois “[...] sdo todos os compéndios em lingua estrangeira [...]"
(INSTRUCAO PUBLCA, 1861, p. 2), o que fazia com que os alunos preci-
sassem inicialmente dominar a lingua em que liam, para depois compreender
as licdes e regras escritas.

Os estrangeiros também fraziam de seus paises de origem os mé-
todos utilizados. Entretanto, algumas vezes, tais métodos ndo produziam o
efeito desejado, especialmente pelas diferencas culturais existentes entre mes-
tres e discipulos. E o que relata a preceptora Ina Von Binzer (1980), em uma
de suas cartas:

Néo consigo habituarme a este ensino superficial; mas, quando
comego a profundarme ainda é pior: fico completomente desa-
nimada. A respeito da disciplina entdo! Sé essa palavra j&@ me
faz subir o sangue & cabeca. Imagine isto: outro dia, ao entrar
na classe, achei-a muito irrequieta e barulhenta e na minha con-
fus@o recorri ao Bormann. Quando obtive siléncio para poder
ser ouvida, ordenei: ‘levantar, sentar’, cinco vezes seguidos, o
que no nosso pais nunca deixa de ser considerado vergonhoso
para uma classe. Mas, aqui — oh! Santa Simplicitas! —, quan-
do cheguei a fazerlhes compreender o que delas esperava, as
criangas estavam tGo longe de imaginar que aquilo representasse
um castigo, que julgaram fratarse de uma boa brincadeira e
pulavam perpendicularmente como um prumo, para cima e para
baixo, feito autdématos, divertindose regiamente. Grete, desde
entdo o Borman estd definitivamente descartado, para mim, aqui
no Brasil. Reconhego ser indispensdvel adotarse uma pedagogia
aqui, mas ela deve ser brasileira e ndo alema, calcada sobre
moldes brasileiros e adaptada ao cardter do povo e as condi-
¢oes de sua vida doméstica. As criancas brasileiras, em absoluto,
ndo devem ser educadas por alemédes; ¢ trabalho perdido, pois
o enxerfo de planfa estrangeira que se faz & juventude daqui ndo

pegard. (BINZER, 1980, p. 87).
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Independente do método utilizado, as licdes dadas aos alunos se-
guiam um ritual que pode ser resumido da seguinte forma:

[o professor] indica ao menino as paginas de um livio para ob-
jeto da licdo quer sejo de gramdtica ou leitura, quer seja de
aritmética ou cafecismo. Os mais zelosos mestres inferrogam os
alunos no fim do tempo da aula, e usando da férmula — adiante!
adiante! adiante! nos casos de hesitagdo nas respostas chegam
ao termo da argumentacdo ou sabatina ou interrogacdo ou que
melhor nome tenha com a consciéncia tranguila de haverem cum-

prido um dever regulamentar. (O ENSINO PRIMARIO, 1872, p.
34).

A educagdo nas casas, quando se tratava do ensino elementar, tinha
como obijetivos gerais ensinar “de cor” fodas as regras de gramdtica, encami-
nhar a leitura de textos cldssicos, conhecer as quatro espécies de operagdes
de aritmética e ensinar todas as oracdes do catecismo.

Baseados no ensino pela meméria, grande parte dos métodos utiliza-
dos no Brasil em Oitocentos tinha como subsidio principal a memorizacdo do
que estava sendo ensinado. Assim, durante até 8 horas por dia, as criangas e
jovens fixavam os olhos sobre as paginas dos livros, realizavam indmeros exer- 35
cicios semelhantes, cépias, declamagdes, respondiam a sabatinas, argiicdes
e eram corrigidos naqueles que eram considerados os “defeitos principais
dos meninos”: “[...] distragcdo, orgulho, sensualidade, preguica, ambicdo,
perversidade e egoismo [...]", assim como eram estimulados naquelas que
eram consideradas as “principais qualidades a criarse”: “[...] franqueza,
ordem, pudor, atividade, civilidode, obediéncia e exatiddo.” (PRELECCOES
PEDAGOGCICAS, 1887, p. 422 e 424).

Uma vez que eram os pais que decidiam mandar ensinar a seus
filhos cerfos conhecimentos em defrimento de outros, baseados em preconcei-
fos, em um gosto, ou, simplesmente, tendo como guia a “rotina”, também eles
parficipavam na escolha dos métodos de ensino, considerando, na maioria
das vezes, aqueles mais apreciados & época, ou simplesmente entregando
ao mestre a decisdo do que era melhor para o ensinamento de seus filhos.

Sujeitos a professores particulares e preceptores, essas criangas e
jovens enconfravam no confexio em que viviam fora das aulas ou licdes um
dic-a-dia repleto de adulios, de outras criangas, espacos e “muleques” filhos
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de escravos que ndo tendo que se submeter & educacdo, como era enten-
dida e trabalhada, guardadas as devidas proporcdes, eram mais livres que
os préprios pequenos senhores e junfos aprendiam, no cotidiano doméstico,
aquilo que os mestres, mesmo das casas, desconsideravam: a inféncia.

A educacdo doméstica e a escola estatal

Com o forfalecimento do Estado Imperial e com as discussdes cada
vez mais acirradas acerca da importancia da instrugéo escolar, uma das pre-
ocupagdes iniciais € a de construcdo de espacos especificos para a escola
estatal, a fim de comprovar sua agdo mais eficaz junfo &s criangas, para
éxito daqueles que defendiam sua superioridade frente s demais formas de
educacdo.

O processo de apropriacdo pelo Estado da instrugc@o puiblica e a
prépria concepgdo dos aspectos que englobariam o projeto centralizador
f&m como primeira tarefa, entdo, o distanciamento da educacdo dos sujeitos
das préticas exercidas até esse momento nas casas, sob a exclusiva escolha
e vigilancia dos familiares e voltadas para aprendizagens e compromissos
bem mais restritos do que aqueles aos que o Estado aspirava.

Romper com esse monopdlio e isolamento das familias em relagdo
formacdo de seus filhos é uma tarefa que vai exigir do Estado Imperial funda-
menfacdo e demonstracdo de legitimidade na conducdo de fal pleito.

Inicialmente, é na afirmagdo da instrugdo publica como empreen-
dimento hercileo e unicamente capaz de colocar a nagdo em condicdo
de igualdade aos paises tomados como referéncia que o projefo do Estado
ganha adeptos, por vezes, convictos de que o ideal da instrugdo piblica
se desfinava, de fato, a uma perspectiva de progresso e de distribuicdo do
conhecimento a toda a populagéo.

Apesar de a idéia de instrug@o piblica parecer carregada de fais
pretensdes, a realidade de sua implantacdo caminhava em sentido opos-
fo, pois ao questionar e desestabilizar a educagdo dada na casa aos seus
senhores, expondo suas dificuldades e obstéculos, a instrugdo publica se
propunha, ent&o, apenas a substituia.

Nesse sentido, era preciso conciliar a instrugdo piblica e as aspi-
ragdes das elites acerca do Estado como patrocinador do projeto educativo
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e, nessas prefensdes, aspiravase & manufencdo de privilégios e de diferen-
ciacdes entre aqueles que eram pensados como cidad@os participantes do
projeto de nagdo e aqueles que ndo sendo pensados como cidaddos, provo-
velmente, fambém ndo eram pensados como usudrios da instrucdo piblica.

Para delimitar os espagos de educagdo doméstica e de instrugdo
publica se fazia necessaria, ainda, a diferenciagdo dos sisfemas de ensino,
comegando pelo local de atuagdo. Se a educagdo doméstica realizada na
casa acompanhava esse cotidiano, & instrugdo piblica se propunha a cons-
frugdo de espagos especificos que, considerados neutros, esfivessem mais
adequados as perspectivas do Estado e marcassem, definitivamente, a di-
ferenca entre a educagdo privada realizada na casa e a instrugdo poblica
tutelada pelo Estado Imperial.

A ambicdo da construcdo de escolas caracterizadas como locais
adequados & instrugdo puiblica vai, progressivamente, incorporando-se ao
proprio conceifo de educagdo e destituindo do lugar de instrugéo todos
os oufros espagos, entre eles as casas e os ambientes domésticos utiliza-
dos para educagdo de criangas e jovens que, ndo assemelhados & escola,
confrontavam a sua legitimidade e a sua exclusividade como instituig@o de
educacdo. 37

Dessa forma, a instrucdo piblica passa a ser demonstrada como
uma dimens@o exclusiva das escolas, caracterizadas como instituicdes edu-
cativas do Estado ou subordinadas a ele em suas licencas, autorizacdes e
cerfificacdes.

Todavia, a difusdo de tais idéias ndo foi suficiente para a mobili-
zacdo da populagdo para essa perspectiva de educacdo e escolarizacdo,
principalmente, nas classes que j& usufruiom a educagd@o nas casas.

O Estado, diante da resisténcia & escolarizacdo e, consequente-
mente, ao projeto de instrug@o publica propagado em suas idéias e em seus
projetos, vé&-se na impossibilidade de colocar em prética suas disposicdes e
realizar seus infentos. Para reverter tais circunsténcias é encaminhada aquela
que parecia ser a possibilidade cabivel de convencimento da populagdo, o
estabelecimento da obrigatoriedade do ensino por intfermédio do instrumento
de que o Estado dispunha, a imposicao da legislagdo.

Apesar de confar com o apoio de educadores — que viam em
fais medidas legais um estimulo & freqiéncia dos espacos escolares — e
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de a conjuntura politica ser favordvel & implantacdo de idéias que pareces-
sem progressistas e voltadas para o atendimento das populagdes até entdo
desassistidas, a obrigatoriedade do ensino, articulada & instrugdo publica,
demonstrava uma inferferéncia sem precedentes do Estado na educagdo, ini-
ciando aquele que seria, mais tarde, o resultado do processo de estatizacdo
dos sistemas educacionais: a escolarizacdo obrigatéria.

Contudo, a afirmacdo da escolarizagdo estatal gratuita e obrigatéria
se constituiu em um processo lento que suscitou avangos e recuos que perpas-
saram a prépria histéria das instituicdes educativas no Pais.

Nas casas, muitos entendiam estar na sua vontade dar ou ndo ins-
frugdo aos filhos, especialmente, quando a idéia de instrucdo publica estava
identificada com a freqiéncia a uma escola esfatal. A escola estatal ndo era
vista como um lugar apropriado, seja por suas instalagdes deficientes seja
pela diversidade de criangas e jovens que a freqientavam ou, ainda, pelo
temor dos efeitos & moralidade que poderia ocasionar fal reunido de meninos
e, principalmente, de meninas.

O Estado se posicionava diante das criticas a seus projetos de unifi-
cacdo dos espacos de educagdo e de propagacdo de uma concepgdo de
educacdo acessivel a “todos” tutelada por ele, afirmando que a instrugao
e a educacdo dos filhos ndo constfituiam um “direito do pdtrio poder”, cujo
exercicio dependeria da vontade do pai, mas se caracterizaria como um
énus e um dever, cujo cumprimento cabia ao Estado exigir, como “[...] a pri-

meira condicdo de progresso e da ordem social.” (ENSINO OBRIGATORIO,
1873, p. 171-172).

Além disso, o Estado, por meio de seus agentes, declarava “repug-
nanfe” e confraditério & natureza da familia, as leis do progresso e & ordem
social, esse pretendido direito de privar os filhos do desenvolvimento infe-
lectual que, posto em prdtica, tornaria a familia uma instituicdo barbara e
a distinguiria de seu verdadeiro papel de "base das sociedades cristas” e
"principio de toda a civilizagdo”.

Segundo os articulistas do Estado, a obrigagdo de instruir e educar
os filhos tinha sangdo legal nos Cédigos Civis de todas as nagdes civilizadas
e somente o Estado, pelo processo de escolarizacéo, o qual se propunha a
desenvolver, poderia exigir o cumprimento dessa obrigagdo, admitindo, po-
rém, a possibilidode da educacdo privada sob as normas estatais, quando
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assim fosse o desejo dos pais, mas exigindo a instrucdo publica para todos
os outros que ndo dispusessem de fais meios.

Na tenfativa de seduzir adeptos a suas idéias, o Estado expunha
ainda os aspectos econdmicos de seu empreendimento educacional, de-
monstrando como a criagdo de um sistema publico de ensino seria o mais
fecundo em proveitosos resultados e o mais econdmico, uma vez que reuniria
para “dar educagdo em comum aos meninos e jovens pobres e aos meninos
e jovens ricos.”

Tais argumentos, enfretanto, desconsideravam aquele que se carac-
terizava como um dos maiores obstéculos ao projeto estatal: uma escola
que reuniria classes sociais diferentes, perspectivas de cidadania disfintas e
formagdes que se pretendiam diferenciadas.

A escola estatal, porém, em sua constituico definitiva, estabelece-
se, inicialmente, com ideais de socializacdo e difusdo da educacdo piblica
para, posteriormente, em suas agdes efefivas, adaptarse ds intencdes e ds
expectativas das classes que podiam frequentédrla.

No enfanto, & medida que a escola esfatal vai afirmando seu papel,
as outras formas de educacdo ndo tutelodas pelo Estado, como a educacdo 39
doméstica, vao sendo questionadas em sua legitimidade, limitando-se, no
primeiro momento dessa fase de transicdo, & esfera da educacdo primdria
e, posteriormente, rendendo-se & educacdo estatal. Nesse percurso, bastan-
te conflituoso, a educagdo doméstica ndo perece sem oferecer resisténcia,
principalmente, & infervencdo do Estado nos espagos de formagéo, mas, ao
contrdrio, permanece ainda por muito fempo concomitante ao ensino oficial,
como diferencial de posicdo social e expectativas educacionais.

Consideracoes finais

A educagdo doméstica foi durante muito tempo considerada pela
historiografia da educagdo como uma préfica de menor importéncia, bo-
seando-se na hipdtese de que se resfringia o uma camada especifica da
populag@o e que sua amplitude feria alcancado apenas alguns periodos e
locais, onde a escola ainda néo havia se afirmado. No entanto, pesquisas
acerca do cotidiano sociocultural, principalmente do século XIX, demonstram
que as lacunas de ensinamentos deixadas pela falta de escolarizagdo da
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populag@o, eram preenchidas pela educagdo doméstica, ndo sé na aristo-
cracia, mas nas camadas sociais emergentes que se inspiravam nos hdbitos
das classes mais favorecidas e aspiravam a dar a educacdo considerada
apropriada, na época, aos seus filhos.

Nessa perspectiva, muitos foram aqueles que, durante o Oitocentos,
fiveram educagdo nas casas, falvez até em maior nimero do que os que fre-
qUentaram instituicdes escolares.

Mesmo quando a escola estatal emergente passa a ser uma de-
manda reconhecida pela populagdo, pode-se afirmar que ela se desfinava
a um grupo social diferente daquele que & recebia educagdo. No enfanto,
é inegavel que, sob a chancela do Estado, ela altera sensivelmente as for-
mas de educacdo insfituidas, como a educag@o doméstica, que se fragiliza
pela impossibilidade de evoluir e por métodos e posturas constantemente
crificados fanto por aqueles que dela usufruiam, como por aqueles que viam
na infervencdo esfatal uma forma de infegrar a nagdo e implantar critérios
uniformes de se fazer ensino e educacdo.
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