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Resumo

O fexto analisa as confribuicdes para
uma reescrita da historia da escolariza-
¢do da inféncia da produgdo contem-
porénea brasileira sobre a educacao
oitocentista. Tal produg@o, no resgate
de fontes primérias anferiormente néo
contempladas, tem permitido apreender
a dinédmica do processo de afirmagdo
da escola como espago privilegiado de
formacdio das novas geragoes, suas ten-
sdes e conflitos. Buscase, ao longo do
fexto, desmontar premissas presentes em
significativa produgdo da drea, através
do didlogo com os dados e conclusdes
das investigacdes mais recentes. Com
isto, vem sendo possivel conferir visibili-
dade a aspectos fundamentais da orde-
nacdo da escola primdria no século XIX:
a caracterizagdo da populagdo escolar,
considerando sua identidade de género,
geragdo, raga e origem social, as con-
dicdes de funcionamento das escolas, o
papel do Estado na organizagdo de um
sistema escolar, as condicdes de funcio-
namento das salas de aula, a relacdo
com as demais instancias de formacdo
da crianca, como a familia.

Palavraschave: Escolarizacdo. Infancia.
Oitocentos.

Maria Cristina Soares de Gouvéa

Universidade Federal de Minas Gerais

Abstract

The paper analyses the contribution from
new studies about brazilian education on
XIX century. The dialogue with the acade-
mical recently studies turned possible to
re-write the history of childhood schooling
process. That production, using primary
sources, focus the dynamic of schooling,
with its fensions and conflits. In this sen-
se, the paper discuss some purposes pre-
sent on significative area production, in
dialogue with data and conclusions from
recently researches. That studies turned
visible some fundamental aspects of or
dered schooling on nineteen century, as
the caracterization of student population,
considering their sex, race and social ori-
gin identity, the government function, the
schools condition, the relafionship with
other instances of childhood education, in
special family.
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Nos Ultimos anos, no Brasil, o campo da histéria da educagdo vem
debrucando-se sobre o século XIX, buscando apreender o processo de ins-
fitucionalizacdo da educagdo elementar no pais. Tal investimento redundou
numa significativa produgdo, que tem indicado os confornos da identidade
histérica da escola daquele periodo, caracterizada pelas tensdes e conlflitos
na afirmagdo da forma escolar (VINCENT, 2001). Fazse necessdrio per-
ceber em que medida esta producdo, fundada no resgate e inferpretacdo
das fontes primarias, contribuiv para uma reescrita da histéria da educacdo
brasileira?, tema deste texto.

O titulo deste trabalho anuncia quatro termos que serGo desenvolvi-
dos ao longo do texto, em sua relacdo: crianga-escola-século XIX-Brasil. Cabe
interrogar como cada um destes termos é apreendido, de maneira a desno-
turalizar a associacdo crianca/escola, historicamente construida. A relacdo
enfre a escola e a crianga é fruto de um longo processo histérico, no decorrer
do qual esfa foi sendo apreendida como sujeito preferencial da agdo esco-
lar e a escola como espaco natural da inféncia. Neste sentido, afirmou-se
historicamente a indistincdo semdntica entre crianca/aluno, tomados como
objetos de conhecimento equivalentes. Como observa Narodowski (1994,
embora refiram-se a sujeitos empiricos muitas vezes idénticos, eles remetem a
construtos teéricos distintos.

A construgcdo histérica da associacdo crianca-escola relaciona-se ao
longo percurso de fransformagdes culturais, com o advento da Modernidade
que marca a lenta e significativa mudanga na percepgéo da inféncia.
Observa-se, no inferior dos deslocamentos das formas de organizacdo do co-
tidiano relacionadas a nova ordem social®, a construcdo de lugares distintos
para criangas e adultos, bem como a conformag@o de novas sensibilidades
em forno dos individuos de pouca idade, como aponta Veiga (2004). Para
a autora, a concepgdo de inféncia na modernidade relaciona-se a produ-
¢do histérica da crianga civilizada, nos termos em que Elias (1994 define
o conceito de civilizagdo. Ou seja, o de produgdo de um sujeito capaz do
autocontrole de suas pulsdes.

E na Modernidade que a escola dfirma-se como espaco privilegiado
de formacdo de um individuo civilizado. Ambos elementos (crianca e escola)
redefiniram-se a partir de tal relagdo. A escola modema (relinventa a crianga
e viceversa. No dizer de Névoa:
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[...] @ maior valorizagdo, afribuida mais ao futuro da crianca que
0o seu presente , provocaria a afirmagdo, n&o sé da necessidade,
mas fambém da generalizagdo de uma relagdo pedagdgica que
progressivamente assumiu toda a vida social. A civilizag@o esco-
larizada, em construg@o no século XVI e nos séculos seguintes, viu
a inféncia como projeto e a escola como agéncia fundamental
de transmiss@o e reprodugdo de normas sociais. (NOVOA apud
CARVALHO; NUNES, 2005, p. 21).

Esta quest@o remete a outfro termo anunciado no fitulo do artigo: o
século XIX. A definig@o deste periodo histérico, para além de indicar uma
datagdo no tratamento do tema, refere-se a um momento fundamental na pro-
dugdo histérica da associagcdo: crianga/escola. No estudo do processo de
consolidag@o da insfituicdo escolar, o século XIX afirma-se como periodo de
constituicdo de sistemas de ensino voltadas para escolarizagé@o de um extrato
da populagdo, definido pelo pertencimento geracional: os individuos entre

7/8e 12/14 anos.

No confexio europeu, a escolarizacdo da populagéo foi progressi-
vamente assumida como responsabilidade do Estado e como estratégia de
coesdo nacional, frente ao perigo representado pela insurgéncia das ca-
madas pobres. Através da extensdo da instrugdo elementar ao grosso da
populagdo, buscavase construir uma ades@o & ordem piblica e ao poder
constituido nos Estados-nacdo nascentes, condicdo de civilizacao”.

Ao mesmo tempo, tal quadro foi atravessado por questdes referentes
a cada confexto nacional. Se observa-se uma relativa uniformidade na produ-
¢do discursiva sobre a escola e sua importancia, verifica-se que as diferentes
dinGmicas sociais regionais impuseram prdéticas histéricas diversas.

Chegamos, por fim, ao dltimo termo indicado no fitulo do arfigo, que
precisa o contexto investigado: o Brasil. As recentes pesquisas voltadas para
a compreensdo da ordenacdo do campo educacional no pafs possibilitaram
uma apreensdo mais complexa das tensdes vividas no interior desfe proces-
so. Fazse presente um referencial interprefativo que intenfa romper com uma
perspectiva evolucionista de andlise da implementacdo da escola no Brasil,
bem como busca apreender o significado histérico das esfratégias de sua
consolidac@o, superando anacronismos na andlise.

Neste sentido, compreender o processo de escolarizagdo no século
XIX demanda ndo tomar como referéncia o lugar social e o estado da orga-
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nizagdo dos sistemas piblicos de ensino brasileiro na contemporaneidade.
Cabe apreender a escola, na relagéo com as tensdes vividas na sociedade
daquele momento histérico de maneira mais ampla.

Assim, emerge das andlises o refrato de um projeto de escolarizacao
definido pela precariedade. Fato inconteste, que demanda compreender em
que condicdes fal precariedade foi produzido, aspecto nem sempre contem-
plado em sua complexidade. O Brasil vivia um momento de fundagdo de
um Estado nacional, com um governo central e provincias com responsabili-
dades diversas, num territério especialmente extenso e com uma populagcdo
diferenciada e heterogénea, social e racialmente (“at last, but not at least”),
atravessada pelo regime escravista.

Tais questdes fazem emergir um pais em que o ideal de implemen-
tacdo de uma sociedade moderna, no molde dos paises europeus ditos
civilizados, foi caracteristicamente carregado por conflitos. No caso da edu-
cagdo, pensar o processo de escolarizacdo ao longo do periodo demanda
a apreensdo do significado da insfituicdo escola naquele momento histérico,
em que a inclusGo de uma expressiva faixa da populacdo na cultura letrada
davase no didlogo com uma sociedade caracteristicamente heterogénea e
estrafificada.

Ao analisarse a ordenacdo da escola elementar no Brasil no século
XIX, na oferta desta as novas geracdes, cabe considerar a indicacdo de
Alves ao tratar deste periodo:

[...] a demanda por educacdo deve ser qualificada; as condicdes
objetivas do Brasil, seu imenso espaco, a rarefeita populagdo,
a limitacdo dos recursos materiais, a escassez de pessoas que
pudessem assumir o magistério e, sobretudo, as exigéncias eco-
némicas impostas & educagdo devem ser pesadas no sentido de
se dimensionar a necessidade de educagdo e de se configurar a

capacidade de oferta. [ALVES, 2001, p. 181).

Escolarizar a populagéo pobre e livre dispersa por todo o territério
nacional implicaria na produgdo e legitimagdo da instituicdo escolar. Para
fanto, além da elaboracdo de leis e a criagd@o de espagos oficiais que ca-
racterizariam essa nova esfrutura formativa, passou-se também a produzirem
novas "[...] referéncias sociais tendo a escola, ou a forma escolar de so-
cializacd@o e transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de seus

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 28, n. 14, p. 121-146, jan./jun. 2007



Artigo

senfidos e significados.” [FARIA FILHO, 2001, p. 5). Instituir a escola como
instancia formadora privilegiada significava também combater outras formas
de fransmissd@o e producdo culturais. Isto implicou na reorganizacdo ou re-
definicdo de papéis de outras instituicdes direfamente ligadas & educagdo,
sendo a familia uma delas, o que ndo se fez sem conflitos.

E importante considerar fambém que o século XIX obviamente ndo
constitui um periodo homogéneo. De Colénia a um Estado mondrquico e,
por fim, a um pafs republicano, evidentemente o projeto de escolarizagdo
da populag@o assumiu diferentes contornos e significados ao longo do perio-
do, sendo fruto de politicas educacionais diversas. Nao apenas as radicais
fransformagdes na ordem politica fiveram impacto direfo no processo de es-
colarizacéo, mas também as mudancas econémicas e sociais impuseram a
escola papéis diferenciados. Com a expansdo econémica, a industrializacdo,
ainda que incipiente, a ampliogdo dos nicleos urbanos e, principalmente, a
desintegracdo do regime escravista, a escola, na segunda mefade do século,
foi alvo de politicas publicas mais estruturadas e investimentos mais signifi-
cativos. Ao mesmo tempo, a forma escolar foi progressivamente adquirindo
maior legitimidade social.

Por fim, o fitulo do artigo contém um subtitulo que indica um olhar de
reconstrucdo sobre o tema. Meu intento nGo é anunciar-me como autora desta
reescrita {nem o poderia), mas, no didlogo com a produg@o mais recente,
sistematizar sua contribuicdo para uma nova apreens@o deste processo histé-
rico. Busco dialogar com alguns mitos e afirmagdes aprioristicas em torno da
escolarizagdo da inféncia no século XIX, presentes, tanfo no senso comum,
quanto em expressiva produg@o académica, confrapondo-os a producdes
mais recente, voltadas para o estudo das diferentes provincias. Tendo em
vista tais consideracdes, cabe agora analisar algumas afirmativas sobre a
escolarizagdo da inféncia no periodo imperial, confrontando-as com a pro-
dug&@o mais recente, assentada no levantamento e interpretacdo das fontes
primarias.
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A escola no século XIX era dirigida a formagdo das criangas
das elites

Uma afirmagdo reiterada em significativa produgdo no campo da
educacdo, ao contemplar o século XIX, era que a escola dirigiose a eli-
fe, sendo as criangas pobres ausentes daquele espaco. Tal afirmacdo, ndo
sustenfada em dados primarios, impds uma cerfa leitura da escola e seu signi-
ficado, desconsiderando os sentidos atribuidos aquela insfituicéo no periodo
histérico analisado. Segundo Miguel (1999, p. 92) “[...] o significado da
educacdo publica no periodo imperial brasileiro néo tinha a conotacdo de
educacdo popular, enquanto instrumento necessario para disseminagdo dos
conhecimentos fundamentais para formacdo da cidadania e construgdo da
nacionalidade [...]." Mesmo numa producdo mais recente, repete-se fal visdo
do contexto educacional do periodo: “[...] ainda no século XIX, a alternativa
para os filhos dos pobres e negros ndo era a educagé@o, mas sua fransformao-
¢do em cidaddos Uteis e produtivos nas lavouras, enquanto os filhos das elites
eram ensinados por professores particulares.” (VIVERROS, 2006, p. 4).

Inicialmente, é imporfante caracterizar a escola daquele periodo.
As leis de obrigatoriedade escolar iriam definir apenas a escola elementar,
de dois anos de duracdo e dirigida aos sujeitos entre 7/8 a 12/14 anos,
como obrigatédria. Esta escola era destinada a transmisséo de valores morais,
fundados no idedrio religiosos crist@o, e de conhecimentos bdsicos de lingua
e aritmética, centrados no ler-escrever e contar’. Conhecimentos estes consi-
derados fundamentais para garantir a moralizagdo e instrug@o das classes
pobres, tomadas como potencial fonte de agitacdo social, ou incapazes de
afirmarse como civilizadas®.

Neste senfido, a escola elementar consfituiuse como espago pri-
vilegiado de formagdo e confrole das camadas pobres da populagéo,
principalmente a partir da segunda metade do século, em que os saberes,
valores e normas fransmitidos no seu inferior seriam irradiados para as fo-
milias, tidas como inaptas para exercer seu papel educativo. As criangas
deveriam tornarse, pela agdo da escola, agentes civilizatérios em seus meios
de origem.

Na andlise da documentacdo do Estado verificase, ndo apenas a
reproduc@o dos discursos sobre o papel da escola na regeneracdo das co-
madas pobres, mas também a construcdo de mecanismos de efetivacdo da
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educacdo escolar, estendendo-a co grosso da populagdo. Ao mesmo tempo,
nos mapas de matricula e freqiéncia, nas correspondéncias dos professores
e relatorios dos delegados e inspetores de ensino, verificase que, na compo-
sicdo da populacdo discente, os alunos pobres constituiam um contingente
expressivo. Na documentacdo da provincia mineira, assim se pronunciava
um delegado de ensino:

Consfatam-se mafriculados e distribuidos pelas escolas 673
alunos. Maior seria o nimero destes em as escolas se a suma
pobreza de alguns pais o ponto de n&o poderem ministrar &
seus filhos os alimentos e vestudrios nas escolas existentes nas
provincias onde eles moram, ndo obsfante o darem-he a instru-
¢do primdria, cujas infelizes circunstancias me fem sido provadas
por alguns deles. Esfe inconveniente que neutraliza ao Artigo n.
12 da lei n. 13, poderd somente ser removido se a Assembléia
Provincial mandar fornecer ainda que muito marcadamente seja
o alimento e fato absolutamente indispensével para estes meninos
infelizes, que por um semelhante motivo s@o condenados & uma

perpefua ignorancia de fudo. [RELATORIO AO PRESIDENTE DA
PROVINCIA, fl. 2, 1839).

Referindo-se ao contexto da Corte, Schiller (2001, p. 170) afirma
que o Esfado imperial relacionava instrugdo primdria & instrug@o popular. A
autora demonstra que, a partir de 1870, a Corte investiu sistematicamente na
escolarizagé@o da populacdo pobre, tfendo em vista um projefo de ordenacdo
que: "[...] pretendia reutilizar as politicas de controle social, utilizando, além
das antigas prdticas juridico-policiais, a instrugdo e a educacdo popular, és
quais entdo se afribuia uma capacidade poderosa de regenerar e moralizar
a sociedade.”

No entanto, na oferta da educacdo elementar, esta deveria ser uni-
versalizada apenas para um segmento da populagcdo, sob cerfas condices.
No Regulamento da Instrugao Priméria do Estado de Minas Gerais de 1893,
assim se definiam as obrigacdes (e desobrigacdes) do Estado na oferta da
escola elementar:

Art. 14 ficardo isenfos da obrigagdo constante os responséveis,

que perante o Inspetor provarem qualquer uma dessas condigdes
relativas aos seus filhos e protegidos:

|. Matricula em freqiiéncia do menino em escola municipal ou
particular
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Il. Aprendizagem no seio da familia

lll. Posse de certificado provando que o mesmo obteve aprova-
¢do no ensino primdrio

IV. Existéncia de moléstia contagiosa no menino

V. Residéncia fora do perimetro escolar

V1. Dificuldade permanente dos meios de comunicacdo

VIl. Indigéncia [DECRETO N° 655 DE 17 DE OUTUBRO DE
1893, 1893).

Tal dado indica, por um lado, a prerrogativa dos pais em oferecerem
a instrugdo primdria afravés de esfratégias diferenciadas e, por outro, como
o Estado se desobrigava de garantir condigcdes suficientes para estender a
escola elementar a toda a populagéo. Considerando que o perimetro escolar
abrangia apenas uma area num raio de 2 km da sede da escola, expressivo
confingente da populagdo brasileira, distante dos nicleos urbanos centrais,
ou moradores de outras dreas, viram-se excluidos da escola. Como comenta
Veiga (1999, p. 144) sobre a escola mineira: “legalmente o Estado forma-
liza o direito & instrucdo; concretamente as popu|ogées devem resolver os
obstdculos para seu ingresso nela.”

J& as alternativas de formacdo elementar das elites caracterizavam-
se pela diversidade de estratégias e espacos de formagdo, como colégios
religiosos, educagdo doméstica, a cargo de futores e professores particulo-
res, que garantiriom uma educagdo diferenciada. Almeida, ainda em 1899,
registrava como as familias mais abastadas recusavam-se a enviar os filhos
para as escolas primérias, pelo risco de convivéncia com criangas negras e
pobres, optando pela criagdo de escolas particulares.

A escola publica destinada & formagdo das elites era, principal-
mente na segunda metade do século, a incipiente educagcdo secunddria,
compreendida como vocacionada para formagdo das camadas dirigentes.
Nao havia necessariamente uma contfinuidade entre os dois niveis de ensino,
de modo que os alunos da escola secunddria ndo precisavam freqientar a es-
cola elementar, como indicado acima. No projeto educacional oifocentista,
era o jovem das camadas abastadas o sujeito da escola secunddria, sendo a
crianga das camadas populares, na chamada idade da puericia, o potencial
aluno das escolas elementares. No dizer de Schiller:
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[...] para além da divisdo entre livres e escravos, criangas e jovens,
a legislagao da Instrugao Piblica da Corte estabelecia outras dis-
fingdes, expressando as diversas hierarquias daquela sociedade.
Os niveis primério e secundério n&o foram diferenciados apenas
pelo grau ou pelas idades dos discentes. O Regulamento esta-
beleceu a obrigatoriedade do ensino primario de 1° grau ou 1°
classe para os individuos livres entre 07 e 14 anos, sob pena de
multa de 20 a 100 réis aos pais ou responséveis por criangas
que, nesta faixa de idade, ndo recebessem a instrugéo primaria.
O ensino secunddrio, no entanfo, ndo foi considerado obriga-
tério e, conseqientemente, continuaria restrifto a uma pequena

parcela da populagao livie. (SCHULLER, 1999, p. 35).

Porfanto, verificase que o projeto de escolarizag@o da populacdo,
ao longo do século XIX, definia-se pela consfituicdo de espacos e estratégias
diferenciadas, definidas pela origem sécioracial do aluno, configurando mo-
delos paralelos de instrugdo. A definicdo da inféncia como periodo de vida
caracterizado pela inserg@o no espaco escolar ndo assumiu um significado
univoco, remetido exclusivamente a seu pertencimento a um grupo etdario. A
identidade infantil construiu-se associada & origem social da crianca, & sua
insercdo num grupo social, étnico e de género, que se superpds & condigdo
geracional.

O Estado ndo investia na instrucdo elementar

Outra ofirmativa reiterada na produgdo académica é que as dife-
rentes provincias ndo investiam na educagdo elementar. Mesmo um autor
de inequivoca autoridade na produgdo historiografica brasileira afirma que
"[...] a educacdo priméria n&o foi utilizada como instrumento eficaz de so-
cializac@o politica [...] a preocupacdo da elite imperial com o problema da
identidade nacional resumiu-se em tentar socializar e convencer setores diver-

gentes da prépria elite.” (CARVAIHO, 1998, p. 240-241).

No estudo das dotagdes orcamentdrias provinciais, a escola consti-
tuia um dos principais itens de alocacdo dos recursos”. Porém, a capacidade
de capfagdo de impostos, num Estado recente e pouco estruturado, com
uma populag@o empobrecida, determinava uma verba insuficiente para mo-
nutenc@o e ampliogdo de um sistema eficiente de ensino. A precariedade
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do funcionamento das escolas elementares &, assim, fruto ndo de um de-
sinteresse ou abandono pelo Estado, mas constitui-se conseqiéncia de sua

fragilidade.

Contribui para este quadro a ordenacdo do ensino prevista no Ato
Adicional de 1834, que definiu as responsabilidades na oferta da instrugao®.
Embora no discurso das elites a escolarizacdo da populagéo livre fosse apre-
senfada como necessidade imperiosa de consolidacdo da ordem piblica, o
Estado central fransferiu as provincias e municipios a responsabilidade pela
instruc@o elementar, assumindo a educagdo superior. No dizer de Gvritz e
Vidal {1999, p. 73) "[...] o Império delegava as provincias o ensino das
camadas mais pobres da populacdo e assumia a responsabilidade pela for
macdo das elites e dos futuros funciondrios do Estado.”

A descentralizacdo de funcdes do Estado, como a educacdo, cor-
respondeu a centralizag@o da distribuicdo das rendas piblicas. Segundo
Carvalho Franco (1997, p. 121) "[...] especialmente a partir de 1840 foi-se
consolidando um governo centralizador, sentido esse que aparece distinta-
mente na discriminacdo das rendas publicas em nada favordvel & provincia
e ao municipio, em particular a este.” Verificase que as provincias, ao longo
de todo o periodo imperial, tiveram enorme dificuldade na institucionalizagdo
da escola elementar. No dizer de Faria Filho:

[...] quondo relacionamos os investimentos na instrucdo com os
orgamentos provinciais, eles ndo eram assim tGo parcos como
se imagina ou descreve. No enfanto, enfre a grande importan-
cia afribuida & instrugdo e a operacionalizagdo de fafo de uma
politica que a concretizasse interpunham-se elementos de vérias
ordens, entre eles sem divida a baixissima capacidade de ar-
recadagdo da provincia e a luta dos grupos dominantes pelo
investimento em outros niveis de instrugdo que ndo o primario,
como o funcionamento de colégios secunddrios particulares.

(FARIA FILHO, 2001, p. 96).

No caso das escolas particulares, estas competiam com as escolas
publicas na disputa pelas minguadas verbas advindas do Estado, como afir-
mado acima. Cabe tfambém melhor enfender a definicdo de escolas privadas
naquele periodo. Esfas tanto se referiam as escolas dirigidas &s elites, quanto
& instrugdo dos escravos e de criangas pobres, como registros de escolas

parficulares (VEIGA, 2005; DEMARTINI, 2001; SILVA, 2000). Mendonca e
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Vasconcelos (2004) alertam para a importéncia de hisforicizar os conceitos
de publico e privado, superando anacronismos na andlise. Assim € que, para
as autoras, ao longo dos séculos XVIII e XIX, a educagdo piblica assumiria,
entre outros significados, uma realizagdo fora do &mbito doméstico (a educa-
¢do privada). Na verdade, como comenta Gasparelo:

No Brasil do século XIX, varios termos foram utilizados pelo po-
der publico para se referir as diversas instfituicdes, publicas ou
particulares, ligadas ao ensino. As regulamentacdes do governo
imperial brasileiro no seu primeiro século como nagdo indepen-
dente, estabeleciam normas relativas &s casas de instrucdo, casas
de educagdo, escola, colégio. Na segunda mefade daquele sé-
culo, quando foram mais intensas as agdes do poder piblico
em relacdo ao ensino, foi preciso que o significado de cada um
desses fermos estivesse claro, para evitar dovidas em relagdo ao
cumprimento das deliberagdes sobre a matéria. (GASPARELO,
2001, p. 6.

Em Oficio ao Ministro, o Inspetor Geral de Instrug@o aponta a neces-
sidade de definicdes oficiais dos termos utilizados na administragdo publica.
'Aproveito também a ocasido para lembrar a S. B que os termos escola, 131
colégio e casa de instrugdo, ou de educacéo, ndo se acham definidos no
Regimento, dando isso lugar a dificuldades e incertezas.” (PROCESSO DE
18 DE JANEIRO DE 1862, 1862).

Por fim, além de exiguas, as verbas destinadas & instrugdo finan-
ciavam ndo apenas as escolas piblicas, mas também, muitas vezes, o
pagamento do professor das escolas privadas e uma série de outros itens
ndo ligados diretamente ao funcionamento da escola elementar. Em trabalho
sobre as dotagdes dirigidas & instrugé@o nas leis orcamentérias da provincia
baiana, Nunes (2002) registra os mais variados gastos incluidos nesta rubri-
ca, pulverizando as verbas destinadas & instrugéo.

As criangas negras eram impedidas de frequentar a escola
Tal afirmag@o encontra-se repefida em muitas das andlises sobre histé-

ria da educacdo brasileira. [MOYSES, 1995: FARIA FILHO, 2005; LOURQO,
1997). Atribuise ao texto legal a negagdo de acesso & escola para parte da
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populag@o negra, tomando-se como fato, algo que ndo encontra amparo no
estudo das legislacdes provinciais. Destaca-se, como analisa Fonseca (2002)
uma confus@o entre os termos escravo e negro. O escravo era impedido de
frequentar a escola (embora @ existam dados que indiquem sua presenca,
mesmo que esporddical, ndo o negro livre.

Nas pesquisas sobre a escolarizagdo nas provincias no século XIX,
Schiller no estudo da Corte (2001); Jesus de Souza (2006) sobre a provincia
baiana; Correia e Gaspar da Silva (2004), sobre a provincia catarinen-
se; Castro (2004) sobre a provincia maranhense; Veiga (2005) e Fonseca
(2002) sobre a provincia mineira; Suria Barros (2002) no estudo da provincia
paulista; Arantes e Silva (2002) sobre a provincia pernambucana, apontam
nas legislacdes provinciais apenas a proibicdo de freqiéncia dos escravos.

Veiga (2005) ao sistematizar os dados relativos as distintas leis pro-
vinciais do periodo, defecta impedimentos, exclusivamente na legislaggo da
provincia do Rio Grande do Sul, que proibiom a fregiéncia de prefos ([mesmo
que livres) e na legislacdo da Corte de 1837, em que fazse referéncia
proibicdo do acesso & instrucdo piblica & populagdo africana livie. No caso
da Corte, Schiller indica que na lei 1331 A, de 17 de fevereiro de 1854,
apenas os escravos eram impedidos de ter acesso a instrugdo publica, modi-
ficando-se as prescricdes anteriores.

A partir desta definicao dos textos legais, uma quest@o se impde: se
ndo eram impedidas, as criangas de origem africana se faziom presentes nas
salas de aula® Em que condigdese Como comenta Veiga:

[...] oo desfazermos dos falsos pressupostos da proibicdo dos
afrodescendentes de frequentar a escola no periodo imperial,
nosso olhar poderd ser redimensionado para identificar os me-
canismos de produgdo de inclusdes sociais diferenciadas e os
conflifos interétnicos, acentuadamente relacionados a préficas

cotidianas. (VEIGA, 2005, p. 40).

Inicialmente, uma dificuldade se impde no recurso &s fontes. A partir
de 1835 [no caso da provincia mineira), nos mapas de matricula e freqién-
cia ndo se fazem mais presentes mencdes a origem racial dos alunos, como
era fregiente nos mapas do periodo anterior. Com isso, o enfrecruzamento
com outras fontes fazse imprescindivel no frabalho do historiador. Fonseca
(2002) e Veiga (2005) recorrem aos mapas da populagdo; Suria Barros
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(2002) e Demartini (2001) as memdrias e registros escolares de alunos do
periodo; e Barros, em 2006, aos mapas dos professores; a partir do que
defectam que as criangas negras e pardas constfituiam significativa parcela
da populagéo escolar.

A identificacdo da presenca da populacdo de origem africana nas
salas de aula ndo significa negar as tensdes na convivéncia de criangas de
origens raciais diferenciadas e os conflitos subseqientes. Como aponfado
anteriormente, Almeida (1899) comenta que muitos pais tiravam os filhos das
escolas publica, temendo a convivéncia com criangas negras. Suria Barros
(2002) registra em Séo Paulo a seguinte carta de um professor:

O professor Anfonio José Rhormens acrescenta em seu relaté-
rio uma longa descricdo da situagdo vivida por sua escola. Ali
encontrariase uma situagdo desagradavel para ele e para a
maioria de seus alunos: cerfos negrinhos que por ahi and@o,
filhos de Africanos Livres que matriculdo-se mas ndo frequentam a
escola com assiduidade, que n&o sendo interessados em instruir-
se, so freqienfariam a escola para deixar nella os vicios de que
se achdo contaminados; ensinando aos outros a pratica de actos
e usos de expressdes abominaveis, que aprendem ahi por es-
sas espeluncas onde vivem. O professor demonstra claramente
a aversdo confra a presenga desses alunos negros na escola,
que s6 estdo l& porque ele ndo os pode proibir: Néo tendo
limite 0 numero de alumnos que devdo ser admitidos nas esco-
las publicas, e ndo podendo o professor fazer escolha delles,
devendo acceitar a todos [...]. N&o que ele discorde que esses
alunos sejam educados, o problema ¢ eles freqientarem a mes-
ma escola onde também est@o os bons meninos. Para lidar com
sua presenca, o professor senfese as vezes obrigado a usar de
rigor, afim de contel-os nos limites do honesto. A solugdo sugerida
para os indesejados: Para estes devido haver escolas aparte.

(RHORMENS apud BASTOS, 2002, p. 7).

Demartini (2000), recorrendo & histéria oral, também registra as ten-
sdes vividas pelos alunos afrodescedentes no cotidiano das salas de aula,
levando a processos de exclus@o e auto exclusdo escolar desta populagéo.
Silva (2000) analisa a iniciativa de criagdo de uma escola para pretos, na
Corte, por parte de um professor, em decorréncia da qual os pais, de origem
africana, manifestom num abaixo-assinado que: “[...] nds abaixo assinado
vendo que os meninos de cor prefa pouco ou nenhum adianfamento obtém
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nas aulas atuais, instamos e pedimos ao ilustrissimo senhor Pretextato dos
Passos Silva a fim de que o mesmo senhor se incumbisse de ensinar nossos

filhos.” (REQUERIMENTO apud SILVA, 2000, p. 120).

Ao lado das salas de aula das escolas elementares, ao longo do
século e, principalmente, apds a lei do Ventre Livie e a Abolicao, surgiram
diversas iniciafivas, nas diferentes provincias, de formacdo das criancas, espe-
cialmente de origem africana, em escolas voltadas para o frabalho. (MOURA,
2006; MARCILIO, 1998). Os chamados Colégios e Artificies constituiram-se
como projetos dirigidos para tal segmento da populagéo, o trabalhador livre,
buscando aliar a instrugdo elementar & qualificagdo profissional. O modelo
de colégios dirigidos as camadas pobres da populagdo diferenciava-se tanto
em colégios dirigidos ao trabalhador urbano, num projeto que buscava fazer
frenfe a presenca de meninos desocupados, vadios ou pequenos delingien-
fes, nos grandes centros, quanto em Colégios Agricolas dirigidos s camadas
pobres do espago rural. A argumentagdo que sustentava a construg@o destes
espacos educativos diferenciados apresentava o risco da existéncia desfe
segmento da populagdo: criangas e jovens de origem escrava, desprepara-
dos para o frabalho, potencial fonte de desordem.

Tendo em vista o acimulo de frabalhos monogréficos sobre estas ins-
fitvicdes em diferentes Estados da federacao?, verificase que, se a lei Aurea
ndo se pronunciou sobre a instrugdo dos libertos, foram construidos diversos
espagos educativos voltados para a formagdo deste segmento, num modelo
de educagdo para o trabalho. [MARCILO, 1998). Estas eram Iniciativas
que contavam com o apoio do Esfado e/ou filantropos. Por outro lado, fize-
ram-se presentes iniciativas populares de criagdo de escolas noturnas, como
registram Demartini (2000) e Peres (2002). A visibilidade dada a existéncia
destas instituicdes indica que a afirmacdo, reiterada na bibliografia, de que
ndo foi construido uma alternativa de escolarizagdo da populacao liberta,
ndo pode ser tomada como definitiva.

As familias ndo se interessavam pela escolarizagéo dos filhos
Uma afirmagdo reiterada nos discursos dos dirigentes e dos delega-

dos e inspetores de ensino do periodo afribuia ao desinferesse e ignoréncia
dos pais [entre outros fatores) a precariedade do funcionamento das escolas,
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ao ndo investirem na instrugdo dos filhos. Tal afirmagdo, muitas vezes repro-
duzida nas investigagdes sobre a educagdo imperial, remefe & importéncia
da andlise da relacdo fomilicescola, na compreens@o do processo de esco-
larizacdo da inféncia no decorrer do século XIX.

No estudo desta relacdo, cabe inicialmente definir que familia é fruto
de andlise. Da mesma forma que a inféncia ndo pode ser tomada no singu-
lar, mas considerada no interior de grupos sécioraciais distinfos, as familias,
ao longo do século XIX, finham composicdo e ordenamento diferenciado,
tendo em vista também identidades sécioraciais diversas.

No projefo de escolarizagdo que se desenvolve ao longo do século
XIX, ndo apenas desenham-se processos de escolarizacdo diferenciados da
inféncia, como também nos discursos sobre as familias e as esfratégias de
ades@o dos grupos familiares & forma escolar, j@ que os governos provinciais
finham em vista familias diferenciadas.

Para melhor apreender a relacdo familicescola no século XIX, cabe
destacar duas problemdticas distintas: o envio dos filhos & escola, afravés de
matricula na insfituicdo e sua permanéncia, aferida afravés da andlise dos
mapas de frequéncia.

No que referese ao envio dos filhos, as leis de obrigatoriedade
escolar definiam como responsabilidade das familias (ou dos tutores) a sua
educacdo, tanto através do envio da populacdo em idade escolar & institui-
¢do [sob pena de pagamento de multa, em caso de descumprimento), como
facultando-se a oferta da instrucdo pelos responsaveis, afravés da educacdo
doméstica. Nos estudos sobre as leis de obrigatoriedade escolar nas diferen-
fes provincias ndo aparece registro do cumprimento deste item'©. Verifica-se,
no recurso & documentagdo, um quadro extremamente complexo, em que
diferentes familias, em func@o de suas condicdes de vida, da escola que lhes
era oferecida, interagiam de forma diferenciada com a insfituicGo.

Por outro lado, as camadas superiores muitas vezes recusavam-se
a enviar seus filhos para a escola piblica, como apontado acima no fexto.
Neste caso, a escola elementar competia com outros agentes e espacos na
formagdo da crianga, como os colégios particulares e o recurso a tutores
pagos.

No caso das criangas de origem popular, verificase situagdes de
ordem diversa. Na documentagdo mineira analisada por Viana (2006),
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ao mesmo fempo que fazse presente o registro de dendncia por parfe dos
delegados de ensino do nGo envio dos filhos & escola, sdo vérios os abaixo-
assinados dos pais, pedindo a abertura de salas de aula.

A resisténcia ao envio dos filhos & escola ancorava-se em vérios fa-
tores. Por um lado, a forma escolar néo tinha ainda legitimidade social como
espaco de formagdo e aprendizagem para a vida adulta. Numa sociedade
preponderantemente iletrada, em que a circulagdo do escrito era precéria,
a aquisicdo da leitura e da escrita parece ainda ndo ser reconhecida como
uma aprendizagem necesséria a vida adulia por um significativo confingente
das familias. Especialmente no caso da populagéo feminina em idade esco-
lar, séo freqientes as dendncias de recusa dos pais em enviarem as meninas
as escolas. Na andlise de Muniz (2003, p. 250) “[...] as familias eram
muitas vezes imbuidas de uma fradigéo cultural que se mantinha refrataria as
ingeréncias do poder piblico em assuntos de dmbito tGo particular como a
educacao de seus filhos e, principalmente, suas filhas.”

Por outro, para a manutengé@o dos nicleos familiares, o trabalho
infantil, remunerado ou n&o, constituia elemento fundamental, o que iria reper-
cutir ndo apenas na decisdo de enviar os filhos ¢s escolas, mas fambém na
permanéncia destes na instituicdo, o que serd melhor analisado abaixo.

Se parte das familias resistia ao envio dos filhos as escolas elemento-
res, oufro contingente demandava a abertura de escolas pelo Estado, como
tfambém o pagamento de professores das escolas privadas, através de pe-
ficdes e abaixo-assinados. Gondra e Lemos (2006) analisaram estas fontes
presentes na documentagdo da Cortfe relativa & instrugdo, observando que
algumas contavam com expressivo nimero de signatérios, que indicavam o
nimero de filhos de cada requerente. Para os autores:

[...] podemos perceber que a escolarizacdo ndo se configura
exclusivamente como um projeto imposto pelo Estado. A escola,
sobretudo a primdria, jé se constitui em uma demanda, em uma
reivindicagdo de parte da populagdo organizada [...] que indi-
ca a legitimidade que atribui ao movimento de escolarizagdo.

(GONDRA; LEMQOS, 2006, p. 195-196).
No que referese & permanéncia da populagé@o em idade escolar na

institiico, na documentagdo fazse presente o registro do envio dos filhos o

escola apenas no periodo definido pela legislacdo. (GOUVEA, 2006). Apds
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ultrapassar a idade obrigatéria, muitos pais retiravam seus filhos da escola,
mesmo que esfes ainda ndo estivessem alfabetizados, nem tivessem cumprido
os dois anos previstos.

Outra questdo referente a permanéncia dos filhos na instituigéo era a
necessidade do recurso ao trabalho infantil, remunerado ou ndo. Nos mapas
de freqiéncia, observa-se a diminuicdo da presenca de alunos em cerfas
épocas do ano, associado s atividades de plantio e colheita, como também
o recurso ao frabalho feminino infantil no espago doméstico, de maneira a
garantir a manutengdo e sobrevivéncia do nicleo familiar. (GOUVEA, 2003).
A posicao das familias de refirada dos filhos da escola, neste caso, fem que
ser compreendidc ndo como uma negagao da instituicdo, mas como uma
opgdo diante da necessidade de contar com o trabalho dos mais jovens na
manutencdo do nucleo familiar.

Na verdade, na andlise dos mapas escolares, verificase que o
maior problema n&o era a matricula, em que indicava-se a inscrigdo de uma
populacdo de até Q0 alunos, mas principalmente a freqiéncia assistematica
e a evas@o, como estudado na provincia mineira por Gouvéa (2004), Veiga
(2005); na paulista, por Vidal (2006) e Souza (2006); na matogrossense,
por Xavier (2006). Muniz [2003) observa que:

[...] o defasagem entre mafricula e freqiéncia inscrevese no
processo de exclusdo escolar, historicamente engendrado [...] a
sittagdo de pobreza respondia pela exclusdo dos bancos esco-
lares pelo simples n&o ingresso, ou pela freqiéncia assistemdtica
as aulas, e consequentemente desligamento ou reprovacdo e

posterior evasdo. (MUNIZ, 2003, p. 242).

Verifica-se fambém a tensdo na relacdo das familias com os profes-
sores, que eram acusados de despreparado, de n&o esfarem presentes nas
escolas, de espancarem os alunos, de terem uma conduta moral inadequada.
Tais femas eram alvos de dendncias constantes pelas familias, como observa-
se na andlise dos abaixo-assinados. (GONDRA: LEMOS, 2006: VIANA,
20006). Casos de reclamagdes dos pais de alcoolismo e assédio sexual dos
professores fazem-se presentes na documentacdo, acarretando muitas vezes
processos contra os docentes. Nesfe caso, observase ndo uma negagdo da
importancia da instituicdo, mas que sua precariedade determinava a resistén-
cia do envio dos filhos a um espago muitas vezes sem condicdo minima de
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funcionamento, sob responsabilidade de um adulto considerado desprepara-
do para o exercicio da fungdo.

Destaca-se como o processo de dfirmacdo da instituicdo escolar
como espago formador das novas geragdes fez, como analisa Faria Filho
(2002, p. 81), deslocar a responsabilidade de outras instituicdes, como a
familia e a Igreja. Tal deslocamento ndo se deu sem conflitos e envolveu
ndo apenas a construgdo da legitimidade da instituico escolar no exercicio
desta fun¢do, mas fambém a deslegitimagdo daquelas insfituicoes. No dizer
do autor: “[...] produzindo-as, na mais das vezes, como incapazes de bem
educar em face de uma sociedade que se urbaniza e se complexifica, que
supde novas dindmicas e padrdes de comporfamento, em face da sociedade
moderna, enfim.”

As mudangas socioecondmicas, experimentadas especialmente nas
grandes cidades brasileiras ao final do século XIX, fizeram emergir, dian-
te da necessidade de constituir espagos de guarda das crianga pequenas
para possibilitar o frabalho feminino, uma nova modalidade de atendimento
& crianga: os jardins de infancia. Kuhlmann (2000) indica, neste periodo,
o surgimento de redes de profecdo e atendimento & inféncia “desvalida”
em que o Esfado e as instituigdes filantropicas buscam atuar como suporte/
substituic@o as familias pobres. Caracteriza-se ndo apenas a consfituicdo de
novos espagos de atendimento & crianga, mas novos sujeitos da escola (a
crianga pequena), bem como a afirmagdo de um discurso desqualificador
das familias pobres como agentes socializatorios.

Conclusao

No estudo da escolarizacdo da crianca brasileira no decorrer do
século XIX, verificase o longo e tortuoso processo de afirmagdo da forma
escolar, que iria conviver durante fodo o periodo com outras estratégias e
espacos sociais de formacdo da populagdo infantil. Emerge dos estudos mais
recentes o refrato de uma trajetéria que envolveu embates, resisténcias e difi-
culdades caracteristicas na consolidacdo da instituicdo, diante de um Estado
dotado de poucas condigdes de investimento, com um projeto de educacdo
ao mesmo tempo inclusivo e excludente.
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Verifica-se uma variedade de espagos sociais de instrugdo expressos
em escolas piblicas e privadas, colégios, regimes de tutoria, asilos, que
indicam uma mirlade de possibilidades de acesso a cultura letrada, para
parfe da populagdo. Para outra, numa sociedade heferogénea, estratificada,
atravessada pelo sistema escravista (ou por sua heranca), eram produzidas
condi¢cdes diferenciadas de inclusdo e permanéncia na escola. Tal dado in-
dica a importéncia de, nos estudos sobre as diferentes formas de educacdo
da inféncia nos oifocentos, se tomar a escola publica como uma das possi-
bilidades de formacdo das novas geracdes, cuja legitimidade social para o
exercicio do papel era caracteristicamente fragil.

O processo de escolarizagdo da inféncia no século XIX no Brasil
s6 pode ser melhor apreendido considerandose a tens@o entre grupos di-
ferenciados pelo acesso a instrug@o. Neste quadro, a elite dirigente tanto
creditava importancia & escola elementar, entendendo sua implementacdo
como fator de coesdo social, como inferditava acesso a deferminados grupos
(@ populagdo escrava) ou dificultava a insercdo e permanéncia de outfros
(como a populagdo pobre, negra e feminina). A universalizacdo da instrucdo
se fez em termos extremamente restritos, diante de uma sociedade hetfero-
génea. Neste contexto, o projeto de escolarizagdo desenhado pelas elites
dirigentes caracterizava-se ndo como fator de consfrugdo de uma certa homo-
geneizacdo social, mas de reafirmacdo das desigualdades. Como comenta
Castanha:

[...] é forcoso afirmar que no Império ndo havia preocupagdo
alguma com a instrugdo elementar, que ndo havia plano nem me-
fas, que era completamente desorganizada. Creio que é possivel
fozer uma leitura diferenciada, bastando para isso reler o proces-
so de organizagdo da instrugdo piblica partir de outra éptica, ou
seja, da centralizagdo, levandose em conta que aquela era uma
sociedade conservadora, escravocrata e essencialmente rural, ou
seja, penséla a luz das condigdes matérias e sociais do século

XIX. (CASTANHA, 20006, p. 192).

Porém, as elites dirigentes ndo constitufam os Unicos atores des-
fe processo. Emerge do investimento nas fonfes primérias o refrato de um
processo de escolarizacdo marcado pela pluralidade de atores histéricos
(professores, familias, inspefores, alunos), com demandas diferenciadas, que
deixaram registro, quer do investimento na instrugdo, quer da resisténcia &
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sua democratizagdo, quer da dificuldade em sua implementagdo. Com isso,
o Estado deixa de ser compreendido como dnico ator histérico e impde-se a
necessidade de apreender a dindmica da relagcdo entre os diferentes atores,
no cofidiano do processo de escolarizagdo. Por outro, a efetivac@o de um
projeto descentralizado de instrugéo, a partir da lei de 1834, impde o inves-
fimento no estudo dos processos histéricos das diferentes provincias, algumas
ainda ausentes nesta nova produgdo.

Resta, ao final desde trabalho, perguntarmos sobre as criangas, con-
siderando-as como atores histéricos deste processo. Como interagiam com a
escola e os outros espacos de formacao, qual o significado desta insfituicdo
em seu cotidiano, como lidavam com as prdticas escolares? Tais perguntas
evidenciam uma lacuna na produgdo, ao mesmo tempo em que indicam um
fértil campo de estudos e um desafio para o investigador, dado a precarie-
dade das fontes. Desafio, convite ou provocacdo, fica a pergunta para a
comunidade de historiadores da inféncia e da educacdo.

Notas

1 Pesquisa com apoio do CNPg, afravés da concessdo de bolsa de produtividade

2 Foram utilizadas publicagées presentes em livros, revistas académicas da drea de histéria, educagdo
e histéria da educacdo e frabalhos apresentados em eventos nacionais e internacionais. No levan-
famento da produgdo, recorri aos periédicos: Revista Brasileira de Histéria da Educagdo, Revista
Brasileira de Histéria, Revista Brasileira de Educag@o. No que se refere aos trabalhos apresenta-
dos em eventos, utilizei os resumos dos trabalhos apresentados no VI Congresso Luso-Brasileiro de
Histéria da Educagdo (Uberlandia, 20006), os trabalhos complefos apresentados no IV Congresso
Brasileiro de Histéria da Educacdo (Goidnia, 2006), no Il Congresso Brasileiro de Histéria da
Educacdo (Natal, 2002), no GT de Histéria da Educacdo da ANPEd entre as 23 e 29 Reunides,
(2000 a 2006). Néo pretendi realizar um levantamento exaustivo, na direcéo de um estado da arte
sobre o fema, mas levantar referéncias que contemplassem o estudo das diferentes provincias.

3 A este respeifo vide Ariés (1992).

4 Cabe destacar que, mesmo nos pafses cenfro europeus, foi apenas a partir da segunda metade do
século XIX, que a escola afirmou-se como espaco educador da populagdo, com a difusdo das leis
de obrigaforiedade escolar.

5 Cabe fazer uma distingéo dos curriculos da escola elementar na primeira e segunda metade dos
oitocentos. A partir de 1860, sdo acrescidas novas disciplinas na escola elementar, como também
novos conteddos s@o infroduzidos nas disciplinas j& existentes. Vide Gouvéa (20006).

6 A este respeito, vide Gouvea e Jinzeniji (2006b).
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7 No caso da provincia mineira, Faria Filho (2001) indica que 1/3 do orgamento era desfinado &
educagdo, constituindo o segundo item de despesas 2001. Monarcha [1999), no caso da provin-
cia paulista registra que, se em 1873 a insfrugdo constituia 1/6 do orgamento, com a Lei n° 9 de
1874, que institui a obrigatoriedade escolar,passa a ser o segundo item, apds os gastos com a
forca publica. Nunes (2002) no estudo da provincia baiana aponta que em 1891, os gasfos com
instrugdo consumiam 21, 2% do orcamento provincial.

8 Castanha (2006) faz interessante andlise sobre o significado do Ato Adicional de 1834, criticando
os estudos que lhe atribuem papel desagregador na construcdo de um projeto de instrugdo publica
para o pafs.

9 Vide Castro (2004), Souza (2004), Fonseca (2002) e Marcilio (1998].

10 Veiga (2005) faz referencia a uma correspondéncia entre o delegado de ensino e o Presidente
da Provincia mineira, em 1842, em que o primeiro solicita que uma mée seja desobrigada do
pagamento de multa, dada sua situagdo de pendria.
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