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Resumo

O artigo propde uma inflexdo filosdfica e epistemoldgica ao incorporar cos:
movisdes afrodescendentes e indigenas como perspectivas outras de mundo,
capazes de deslocar o paradigma moderno que separa cultura e natureza,
humanidade e Terra, sujeito e objeto. A base tedrica articula a perspectiva des-
centrada de mundo de Habermas e a categoria dos “outros da modernidade”
com as formulagdes de Anténio Bispo dos Santos e Ailton Krenak. O proced-
mento metodoldgico consiste em andlise tedrico-interpretativa, orientada por
uma leitura hermenéutica dos textos e pela construgéo de um quadro concei-
tual sobre reconhecimento, curriculo e convivéncia. Os resultados confirmam
que a leitura da violéncia escolar como simples falha disciplinar, individual
ou de gestdo encobre uma gramdtica colonial que hierarquiza existéncias,
memorias e pertencimentos. Conclui-se que a articulacd@o entre descentracdo,
confluéncia e pertenca & Terra permite compreender a violéncia como uma
crise do mundo comum e reposicionar a escola como microesfera publica de
didlogo, reconhecimento e responsabilidade socioambiental.

Palavras-chave: Filosofia da educacdo. Violéncia escolar. Sustentabilidade.
Contracolonialismo.

Between us and the others of modernity: school violence and
sustainability in the countercolonial turn

Abstract

The article proposes a philosophical and epistemological shift by incorporating
Afro-descendant and Indigenous worldviews as alternative perspectives on the
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world, capable of challenging the modern paradigm that separates culture
and nature, humanity and Earth, and individual and object. The theoretical
framework articulates Habermas's decentered worldview and the category of
"the others of modernity” with the formulations of Anténio Bispo dos Sanfos and
Ailton Krenak. The methodological approach consists of a theoretical-inferpre-
five analysis, guided by a hermeneutic reading of the fexts and the construction
of a conceptual framework on recognition, curriculum, and coexistence. The
results confirm that interpreting school violence as a mere disciplinary, indivi-
dual, or management failure conceals a colonial grammar that hierarchizes
existences, memories, and belongings. It is concluded that the arficulation
among decentering, confluence, and belonging fo the Earth allows for unders-
tanding violence as a crisis of the common world and repositioning the school
as a micro-public sphere of dialogue, recognition, and socio-environmental
responsibility.

Keywords: Philosophy of education. School violence. Sustainability.
Countercolonialism.

2 Entre nosotros y los demés de la modernidad: violencia escolar
y sostenibilidad en el giro contracolonial

Resumen

Fl articulo propone una inflexion filoséfica y epistemolégica al incorporar
cosmovisiones afrodescendientes e indigenas como perspectivas ofras del
mundo, capaces de desplazar el paradigma modemo que separa cultura
y naturaleza, humanidad y Tierra, sujeto y objeto. Lla base tedrica articula
la perspectiva descentrada de mundo de Habermas y la categoria de “los
demas de la modernidad” con las formulaciones de Anténio Bispo dos Santos
y Ailion Krenak. El procedimiento metodoldgico consiste en un andlisis teérico-
-inferprefativo, orientado por una lectura hermenéutica de los textos y por la
construccién de un marco conceptual sobre reconocimiento, curriculo y con-
vivencia. los resultados confirman que interpretar la violencia escolar como
un simple fallo disciplinario, individual o de gestién encubre una gramatica
colonial que jerarquiza existencias, memorias y pertenencias. Se concluye que
la articulacion entre descentramiento, confluencia y perfenencia a la Tierra
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permite comprender la violencia como una crisis del mundo comin y repo-
sicionar la escuela como microesfera piblica de diglogo, reconocimiento y
responsabilidad socioambiental.

Palabras-clave: Filosofia de la educacion. Violencia escolar. Sostenibilidad.
Contracolonialismo.

Introducdo

A escola confemporénea tornou-se um ponto de encontro intenso
entre diferencas e desigualdades. A ampliagdo do acesso, a obrigatoriedade
escolar em faixas etarias especificas e as politicas inclusivas, como as agdes
afirmativas, alteraram o perfil do espago escolar no Brasil. Antes reservada @
uma elite cultural, a escola passou a reflefir de modo mais direfo a diversidade
e os conflitos sociais. Chrispino e Dusi (2008) descrevem esse processo como
a "3° revolugdo da escola”, marcada pela massificacdo do acesso. Embora
tenha impulsionado avangos relevantes na democratizagdo educacional,
essa fransformacdo também trouxe & superficie tensdes antes ocultadas ou
amortecidas por mecanismos de selecdo e exclusdo. A chegada de novos 3
sujeitos — indigenas, afrodescendentes, pessoas com deficiéncia, mulheres e
IGBTQIA+ — obrigou a escola a revisar préticas, curriculos e valores e a ques-
tionar quem é reconhecido como legitimo em seu inferior. Simultaneamente,
a ampliagdo do acesso fornou mais visiveis conflitos histéricos, socialmente
produzidos e reinscritos no cotidiano pedagodgico. A escola deixa, entdo, de
se configurar, nas palavras de Charlot (2002, p. 433), “[...] como um lugar
profegido e até mesmo sagrado” e se forna “um espago aberto as agressdes
vindas de fora”. Conforme o autor, a violéncia se instala “nas escolas de bair
ros problemdticos” e “se estende a outros estabelecimentos” (Charlot, 2002,
p. 434). Ela j&@ nGo pode ser compreendida como aconfecimento acidental
ou eventual, mas como um fendmeno de dimensdo estrutural.

Para ele, a violéncia na escola é tudo aquilo que rompe o vinculo
pedagdgico e degrada as condigdes de reconhecimento entre os sujeitos,
seja por agressdo direfa, seja por corrosdo cotidiana, seja por mecanismos
institucionais que produzem a desvalorizacdo. Ela ndo se limita aos aspectos
fisicos, que incluem golpes, ferimentos, roubos, crimes e vandalismos, além
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da violéncia sexual. Abrange também as incivilidades, humilhagdes, xinga-
mentos, grosserias e gestos de desrespeito que, repetidos, constroem um clima
de hostilidade e medo. E inclui, ainda, a violéncia simbdlica ou institucional,
quando a prépria organizagdo escolar gera sofrimento e negagdo, seja no
desprazer dos alunos diante do ensino, seja na recusa da identidade e na
perda de safisfagdo profissional dos professores. Assim, a violéncia escolar,
em Charlot (2002), & um fenémeno relacional e estrutural, porque atinge simul-
taneamente corpos, palavras e instituicdes, desorganizando a experiéncia de
aprender, ensinar e conviver.

Portanto, a violéncia escolar ndo se limita ao dano local. Ela atro-
vessa trajetorias, perfencimentos e possibilidades de vida, comprometendo
objetivos amplos de justica social e desenvolvimento sustentével. A coincidén-
cia histérica entre a massificacdo do acesso escolar e a maior visibilidade
dos conflitos ndo autoriza atribuir a violéncia & presenca dos sujeitos antes
excluidos. Exige, ao contrério, investigar como desigualdades, choques entre
regimes culturais e a exclusGo de perspectivas epistemologicas distintas se
manifestam no cotidiano escolar.

4 Para explicitar a esfrutura que sustenta exclusdes e silenciamentos no
interior da escola e da vida social, mobilizamos a nocdo de “os outros da
modermidade” como chave critica. Nesse movimento, “entre nés” ndo designa
um centro que inclui por assimilag@o, mas um espago instével em que um
"nés” se constitui ao reconhecer aquilo que foi produzido como exterioridade.
Nesse espirito, uma leitura educacional contracolonizadora exige “um novo
vocabulario” e “uma nova gramética” para nossos imagindrios e préticas,
abrindo caminho para “formas de vida outras” (Simdes; Kohan, 2025, p. 7).
A investigag&o orienta-se, assim, pela seguinte pergunta: como uma perspec-
fiva descentrada de mundo (Habermas, 2012), iluminada por cosmovisdes
indigenas (Krenak, 2019) e afrodescendentes (Bispo dos Santos, 2023), pode
contribuir para compreender e enfrentar a conexdo entre violéncia escolar e
sustentabilidade na escola inclusiva®

A hipdtese que orienta o fexto sustenta que a leitura da violéncia como
mera falha disciplinar ou déficit individual ou de gestdo encobre a estrutura
que a alimenta: um modo de organizar a vida comum que hierarquiza existén-
cias, memorias e formas de pertencimento. Essa estrutura exclui perspectivas
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ndo antropocéniricas, nas quais o sujeito se reconhece em relagdo com outros
seres humanos e com o mundo mais que humano. A violéncia escolar deve,
portanto, ser examinada como expressdo de tensdes mais amplas. Entre elas,
as desigualdades estruturais, o racismo sistémico, a exclusdo cultural e a frag-
mentacdo do espaco publico democrético.

Por isso, o arfigo toma como eixo de didlogo dois textos decisivos
das culturas quilombolas e indigenas. Em A ferra dd, a terra quer (2023,
Anténio Bispo oferece uma perspectiva rica e profunda sobre a relagdo entre
modos de vida, colonizacdo e desconexdo com a natureza e os saberes
ancestrais. Com isso, forna-se possivel interrogar as bases epistemologicas
que sustentam outras formas de existir, conhecer e educar, inclusive aquelas
que resistem ao enquadramento modemo como folclore, crenca ou “cultura”
sem esfatuto cognitivo. J& em Ideias para adiar o fim do mundo (2019), Ailton
Krenak radicaliza o diagnéstico ao mostrar que a ruptura com a Terra ndo é
apenas ambiental, mas fambém politica e epistemolégica, pois transforma
vidas em excedente.

O desenvolvimento deste artigo estd organizado em quatro segoes.
Na primeira, delimita-se o vinculo conceitual entre a violéncia escolar e a
sustentabilidade, mostrando como a primeira incide sobre pertencimento,
reconhecimento e condicdes de futuro. Na segunda, explicita-se a categoria
"os oufros da modernidade” e sua relevancia para pensar silenciamentos,
exclusdes e disputas de legitimidade no inferior da escola. Na terceira, apre-
senta-se o nicleo epistemolégico das perspectivas mobilizadas em Bispo e
Krenak, com destaque para o deslocamento das fronteiras modernas entre
humanidade e Terra. Na quarta, propde-se, a partir da filosofia da educa-
¢do, um quadro interprefativo no qual a violéncia escolar é compreendida
como sintoma de uma crise de mundo. Nesse quadro, a sustentabilidade
deixa de ser fema periférico e passa a orientar uma forma de vida escolar
atravessada por justica, pluralidade epistemoldgica e reconhecimento.

O obijefivo do artigo €, portanto, propor uma inflexdo filoséfica e
epistemolégica mediante a incorporacdo de cosmovisdes afrodescendentes e
indigenas como perspectivas oufras de mundo, capazes de deslocar o paro-
digma modemo que separa cultura e natureza, humanidade e Terra, sujeito
e objefo. Sob esse enfoque, a violéncia escolar é também um problema
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de mundo, pois envolve a definicdo de quais vidas contam, quais histérias

odem ser narradas e gquais formas de existéncia sdo reconnecidas como
pod d quais f d f hecid
legitimas.

Violéncia, sustentabilidade e os outros da modernidade

Embora os indices gerais de violéncia no Brasil tenham apresentado
queda nos Ultimos anos, a violéncia contra grupos historicamente segregados
permanece elevada e, em alguns recortes, vem aumentando. Em 2023, foram
registradas 2.662 mulheres negras vitimas de homicidio, equivalentes a 68,2%
do total de homicidios femininos (IPEA/FBSP, 2025, p. 57). A desigualdade
do risco lefal se repete em todas as regides e revela um padrdo estrutural.
Segundo o Atlas da Violéncia, “[...] em todas as regides a taxa de homici-
dios de negros é superior & de ndo negros” (IPEA/FBSP, 2025, p. 80-81). Os
contrastes mais agudos aparecem no Nordeste e no Norte, enquanto o Sul
apresenta a menor distancia. Por 100 mil habitantes, o Nordeste registra 41,7
homicidios de pessoas negras confra 11,6 de pessoas néo negras; o Norte,
35,7 contra 15,6; e o Sul, 18,4 contra 14,6. O relatério acrescenta que a
disténcia entre o risco relativo de homicidios de pessoas negras e ndo negras
aumentou 15,6% entre 2013 e 2023 (IPEA/FBSP, 2025, p. 83), indicando
que o problema ndo se reduz a variagdes conjunturais.

No caso indigena, a gravidade se infensifica. Entre 2013 e 2023,
mesmo diante de uma tendéncia geral de reducdo, “[...] a violéncia letal
confra a populag@o indigena foi superior & da populagdo nacional” (IPEA/
FBSP, 2025, p. 110). De 2022 para 2023, a taxa subiu de 21,5 para 22,8
por 100 mil indigenas, enquanto a taxa nacional caiu de 21,7 para 21,2 por
100 mil habitantes. Em nimeros absolutos, foram assassinados 205 indigenas
em 2022 e 227 em 2023 (IPEA/FBSP, 2025, p. 111). O relatério também
registra aumento das mortes autoinfligidas e observa que as faxas entre indi-
genas permanecem superiores & média nacional (IPEA/FBSP, 2025, p. 116).
No periodo, a taxa geral de suicidio passou de 5,0 para 7,8 por 100 mil
habitantes, crescimento de cerca de 56%. Entre indigenas, apesar das oscilo-
¢des, ela chegou a 2,4 vezes a taxa nacional em 2023.
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Além disso, apesar de indicadores letais, como a taxa de homicidios,
terem apresentado queda recente no pais, a sensagdo de inseguranga ndo
acompanha automaticamente essa mudanca. O Atlas da Violéncia 2025,
por exemplo, registrou a menor taxa de homicidios em 11 anos para 2023,
mas a percepcdo social de medo e vulnerabilidade segue elevada e tende o
ser reforcada por outras formas de violéncia e desordem no cofidiano. Ainda
segundo o documento, um dos fafores que ajuda a explicar esse descom-
passo & a mudanca do repertério do risco. Mesmo com a redugdo de mortes
violentas em certos indicadores, cresce a exposicdo a crimes patrimoniais e
fraudes mediadas por tecnologia, em especial o esfelionato por meio ele-
frénico, que aparece com tendéncia de alta em levantamentos recentes do
sefor. Soma-se a isso a infensificacdo de conflitos no espago publico, com
episddios de radicalizacdo e violéncia polifica, frequentemente amplificados
por redes sociais, desinformagdo e reféricas extremadas, o que amplia a
sensagdo de instabilidade e ameaca, mesmo quando a pessoa ndo foi dire-
tamente vitimada.

Com esse pano de fundo, escola deixa de ser um eco distante e se
converte em uma experiéncia cofidiana de vulnerabilidade, agressdo e medo.
Na Pesquisa Nacional de Saide do Escolar [PeNSE) de 2019, entre estudan-
tes do 9° ano, o Atlas registra que 40,5% sofreram bullying e 30,0% foram
agredidos nos 30 dias antferiores & pesquisa (IPEA/FBSP, 2025, p. 45-46).
No mesmo recorte, 16,1% dos entrevistados relataram agressdo por familiar,
62,5% apontaram tristeza e desamparo e 11,4% deixaram de ir & escola por
inseguranca (IPEA/FBSP, 2025). Na comparacdo entre 2009 e 2019, o relo-
tério aponta crescimento de 31,0% do bullying, de 111,0% da agressdo por
familiares e de 69,4% da auséncia escolar motivada pelo medo (IPEA/FBSP,
2025). O documento descreve [....] um cendrio perturbador [...] em que crian-
cas e adolescentes sGo violentados [ ...] nos lares e na escola [...]" (IPEA/FBSP,
2025, p. 45-46), justamente onde deveriam encontrar prote¢do, cuidado e
condi¢cdes de aprendizagem. Gomes, Rocha, Santos, lima, Fernandes,
Azevedo, Marinho e Soares (2025, p. 7) acrescentam que “[...] politicas edu-
cacionais que ndo enfrenfam o racismo estrutural acabam reproduzindo ciclos
de exclusdo que culminam no aumento da populagdo carceréria”
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F nesse ponfo que o artigo situa a relagdo entre violéncia e sustentabi-
lidade. Quando indicadores revelam o aumento da inseguranga no ambiente
escolar e a incidéncia desproporcional sobre grupos historicamente vulnera-
bilizados, torna-se incontornével perguntar de que modo a escola participa,
resiste ou reproduz um regime social que combina exclusdo, precarizacdo e
destruicdo de outros mundos.

Em Sobre o problema do estresse racial: algumas consideragées,
a respeito do romance O avesso da pele, de Jeferson Tendrio, Wanderson
Barbosa dos Santos refere-se do seguinte modo aos grupos e individuos mar-
ginalizados, excluidos ou subalternizados nas sociedades modernas:

Os oufros das modernidades sdo fodos aqueles que foram cerce-
ados em sua possibilidade de linguagem, isto &, sGo os sujeitos
impedidos de fransmitir sua experiéncia. Os outros da moderni-
dade sdo aqueles que por séculos tiveram as suas experiéncias e
memorias silenciadas (Santos, 2025, p. 172).

Dentro da fradigéo critica, os "outros da modemidade” podem ser
vistos como aqueles que sdo excluidos ou alienados pelo sistema capitalista.
8 Isso pode incluir grupos sociais economicamente desfavorecidos, racialmente
marginalizados ou culturalmente subjugados como, no caso do Brasil, as cul-
turas indigenas e afrodescendentes.

As cosmovisdes historicamente excluidas e uma visGo descentrada
de mundo ganham relevancia quando s@o situadas na complexidade da
diversidade cultural e na disputa por critérios de validacao do conhecimento.
Nesse enquadramento, a articulagéo entre susfentabilidade, violéncia escolar
e uma perspectiva anti-hegeménica de mundo, em didlogo com Habermas
(2012), forna-se mais nitida. Afinal, uma reflexdo critica, quando levada o
sério, "[...] precisa despir-se de seu dogmatismo a ponto de se poder colo-
car profundamente em questdo as interpretacdes herdadas da tradicdo e de
submeté-las a uma revisdo critica” (Habermas, 2012, p. 141). Essa exigéncia
nGo & abstrata. Ela incide sobre o proprio modo como a escola define o que
conta como saber, quem pode falar com autoridade e quais experiéncias sdo
reconhecidas como dignas de aparecer.

E nesse ponto que a ideia de descentragdo assume valor pedagdgico
e politico. Se a violéncia escolar ndo é apenas um conjunto de episddios,
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mas uma estrutura de experiéncia atravessada por desigualdades e hierar
quias, enfdo, enfrentar a violéncia implica também deslocar imagens de
mundo centradas que naturalizam exclusdes. Bettine (2021) ajuda a explicitar
esse vinculo na sua interpretacdo de Habermas. Para ele, “[...] as imagens
de mundo descentradas permitem maior aprofundamento nas orientacdes das
agdes racionais [...]", pois o descentramento consiste em sair de um “[...] con-
junto de crencas e valores particulares, imagens de mundo centradas [...]",
e colocar essas imagens sob critica. Quanto mais elas safrem de um Unico
centro de referéncia mais se amplia a busca de enfendimento e o uso da
comunicacdo “[...] como forma de se chegar a um consenso” (Bettine, 2021,
p. 20). A forca dessa passagem, no contexto do artigo, indica que a pers-
pectiva descentralizadora néo é relativismo. Ela é condicdo de possibilidade
para o entendimento publico, porque obriga a considerar “o centro” apenas
como uma perspectiva entre outras e nGo como uma medida universal do real.

Ao explorar esses elementos, busca-se oferecer uma abordagem
abrangente para compreender os processos de violéncia escolar a partir das
inferacdes e dindmicas que permeiam o ambiente educacional. Cosmovisdes
enraizadas em tradigdes culturais profundas ndo entram aqui como conte-
udo folclérico, mas como perspectivas epistemolégicas capazes de reabrir
o horizonte do que a escola considera racionalidade, convivéncia e futuro.
E nesse sentido que a criica de Krenak ressoa com especial densidade ao
recolocar a Terra como organismo vivo e denunciar o processo moderno de
desconexdo.

Enquanto isso, a humanidade vai sendo descolada de uma
maneira tdo absoluta desse organismo que é a ferra. Os Unicos
nicleos que ainda consideram que precisam ficar agarrados
nessa ferra sdo aqueles que ficaram meio que esquecidos pelas
bordas do planeta, nas margens dos rios, nas beiras dos oceanos,
na Africa, na Asia ou na América Latina. SGo caicaras, indios, qui-
lombolas, aborigenes, a sub humanidade (Krenak, 2019, p. 21).

A citagcdo evidencia que a ruptura com a Terra ndo é apenas ambien-
tal. Ela é politica e epistemolégica, porque produz zonas de descartabilidade
e rebaixa vidas a um patamar de menor reconhecimento.
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Cosmovisoes afrodescendentes e indigenas como deslocamento
epistemolégico da modernidade

A modemidade insfituiu uma gramética que, com frequéncia, orga-
niza o mundo a partir de um centro a que se afribui universalidade. O ponto
decisivo & que essa universalidade, quando se apresenta como forma Unica
de racionalidade, pode se tornar um fillro que apaga diferencas. £ isso que
Barbosa (2025, p. 171) evidencia ao afirmar: “Sob a condicdo do cardter
universal da reflexividade, deixamos de enxergar os atributos particulares que
atendem as demandas dos outros da modernidade”. A reflexividade, tomada
como padréo universal, nGo apenas amplia a liberdade, mas também pode
estreitar o campo do visivel, pois aquilo que n&o se ajusta ao modelo domi-
nante aparece como irrelevante, irracional ou pré-moderno.

No artigo O né gérdio da modernidade: universalismo e escrita da
histéria na formagéo de um disputado conceito (2024), Rachel Saint Williams
define que, por um lado, a modernidade se diferencia de outras épocas
histéricas ao afirmar “[...] o individualismo pautado em principio de auto-
deferminagdo reflexiva que esfabeleceria um novo sentido para a liberdade
humana, empenhada, a partir de entdo, na definicdo do préprio destino”
(Williams, 2024, p. 6). O nicleo normativo do projeto moderno apresenta
uma forfe promessa, a ideia de que o sujeito pode, por reflexdo e escolha,
orientar sua vida e ndo apenas repetir fradicoes. Ele desloca a liberdade do
campo do privilégio ou do destino para o campo da autonomia e funda um
ideal de emancipagdo que segue inspirando instituicdes e direitos.

Essa promessa se consolidou em condi¢des histéricas muito concre-
fas, pois, na Europa Ocidental, os ideais modernos “[...] se materializavam
em torno da industrializagdo, do imperialismo e da emergéncia do Estado
Nacao” (Williams, 2024, p. 13). A modemidade ndo é apenas filosofia, ela
é também uma magquinaria histérica, econdmica e politica. Industrializacdo,
imperialismo e Estado nacional ndo s@o simples contextos, eles moldam quem
pode usufruir da autonomia e quem é convertido em recurso, colénia, mdo
de obra ou populagdo a ser administrada. Assim, ao mesmo tempo em que
a modernidade proclama liberdade, ela produz hierarquias que relegam
“os oufros” a uma posicdo de exterioridade. E justamente essa contradicdo
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que precisa ser refomada quando se pensa educag@o, reconhecimento e
violéncia.

Assim, a combinagdo entre universalismo e expansdo produziu um
critério de pertenca ao “tfempo histérico” que n&o era neutro. Como resultado,

[...] todas as sociedades que ndo exibirem os caracteres que se
acredita serem proprios da modernidade serdo rotuladas como
sociedades fradicionais, primitivas, em Gltima instancia, exiladas
do fluxo principal da histéria, dando origem & problematica clas-
sificacdo de povos com histéria e povos sem historia (Williams,
2024, p. 12).

Nessa gramdtica, o “outro” aparece como atraso, déficit ou residuo
a ser infegrado, corrigido ou superado. O colonialismo e seus efeifos persis-
tenfes operam justamente nessa convers@o de diferengas em hierarquias, isfo
é, transformam pluralidade de mundos em escala de valor. A consequéncia
ndo é apenas cultural, ela é material, pois envolve desterritorializacdes, silen-
ciamentos e rebaixamentos de modos de vida, com impactos duradouros
sobre corpos, memérias e possibilidades de futuro.

O arfigo Pacificando o branco: uma histéria da modernidade con-
tada pelos indigenas (2022), de leno Francisco Danner, Fernando Danner e
Julie Dorrico, entra como ponto de inflexdo tedrico e narrativo do olhar. Em
vez de trafar a modernidade como narrativa europeia que se explica por si
mesma, o artigo a reconstréi a partir da critica do pensamento indigena brasi-
leiro, arficulada a contribuicdes das lutas anticoloniais africanas, recolocando
colonialismo e racismo no cenfro do que a moderizacdo foi e ainda é. Os
autores sustentam que o discurso filoséfico e sociolégico da modernidade
construiu uma narrativa autorreferencial, em que a Europa aparece como
origem e medida do universal, enquanto os “outros da modernidade”, em
especial indigenas e negros, sGo empurrados para a posicdo de passado,
déficit, dogmatismo e incapacidade de produzir racionalizagdo e universa-
lismo. Nessa operacdo, o colonialismo deixa de ser visto como componente
constitutivo da modernizag@o e passa a ser silenciado, o que torna o proprio
racismo estrutural menos visivel e menos discutivel no coracdo das teorias da
modernidade.
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A descolonizacdo, na leitura do texto, reorganiza o éngulo de infer
prefacdo ao recolocar eurocentrismo, colonialismo e racismo como nicleo
dinamizador da modernidade, inclusive na sua face de fascismo planificado,
isto €, como guerra de colonizag@o que produz menoridades, instrumento-
liza vidas e normaliza etocidio e genocidio. Por isso, o “estupor” diante do
nazismo ndo pode ser enfendido como um raio em céu azul, a tese mobiliza
a tradi¢do anticolonial para dizer que Hitler chocou a Europa porque aplicou
no confinente técnicas e logicas de destruicao ja testadas e naturalizadas nas
colénias, confra povos ndo europeus.

Nesse horizonte, a proposta de “pacificar o branco”, esbocada a
partir da reflexdo de Airton Krenak, citada no artigo, surge como papel epis-
temico, politico e normativo do pensamento indigena: educar a modemidade
a respeito de seu déficit de reflexividade e de sua fendéncia a converter dife-
rencas em alvos de instrumentalizacGo e eliminacdo. Néo se trata de “domar”
pessoas individuais, mas de enfrentar uma gramdtica histérica, cultural e insti-
tucional que aprende a ver o outro como afraso e ameaga.

Assim, apesar das "patologias" associadas & modemidade, como
desigualdades e crises, esse contexto ainda oferece um ferreno fértil para o
desenvolvimento e a coexisténcia de diferentes pontos de vista. A ideia de
repensar a formacdo nos sisfemas de ensino € que, na modernidade, ha
espaco para os individuos e a sociedade como um todo se afastarem de
visdes centradas em si mesmos, egdicas e que conduzem & violéncia desen-
freada, deslocando-se em direcdo ao outro e reconhecendo a multiplicidade
de interpretacdes e experiéncias. Nesse aspecto, posicionar o discurso da
sustentabilidade na educagdo envolve repensar as teorias educacionais a
partir de um novo marco, no qual a descentralizag@o do movimento do pro-
fessor para o estudante necessita dar um passo adiante.

Guerra das denominacdes e da pedagogia do vocabuldrio,
segundo Bispo

Anténio Bispo dos Santos (1959-2023), conhecido também como
Négo Bispo, nasceu no vale do rio Berlengas, no Piauf. Lavrador, formou-se
a partir dos saberes de mestras e mestres do Quilombo Saco Curtume, no
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municipio de S@o Jodo do Piaui, e foi o primeiro de sua familia a ser alfabeti-
zado. Desde cedo, assumiu a farefa de traduzir para a escrita a sabedoria do
seu povo e de mediar relagdes com o Estado, num contexto em que a violéncia
institucional fambém se expressava pela desqualificagéo da oralidade. Como
lideranga quilombola, atuou na Coordenagdo Estadual das Comunidades
Quilombolas do Piauf (Cecog) e na Coordenacdo Nacional de Articulagcdo
das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Conag), ancorando sua acdo
politica nas lutas pela terra e na cosmovisdo dos povos contracolonizadores.
Além de artigos e poemas, foi autor de Colonizagcdo, Quilombos: modos e
significagées e Quilombos, modos e significados, publicou ensaios e realizou
palestras e cursos pelo Brasil, também atuou como professor convidado em
iniciativas universitarias voltadas aos saberes tradicionais.

O seu livio A ferra dd, a terra quer [2023) oferece uma perspectiva
rica e profunda sobre a relagdo entre os modos de vida, a colonizagdo e a
desconexdo com a natureza e com os saberes ancestrais. A sua contribuicdo
nesse deslocamento aborda a violéncia em diferentes contextos, destacando
os seguintes pontos: violéncia do Estado e colonialismo, milicias e seguranca
publica, impacto do desenvolvimento e do agronegécio, violéncia contra os
animais silvestres e violéncia simbdlica e cultural.

A noc¢do de fransfluéncia, em Anténio Bispo, desloca logo de saida
a imagem colonial de histéria e ciéncia como uma linha reta, com comeco,
meio e fim, pois, ao afirmar que “fransfluindo somos comego, meio e comego”,
ele recoloca o tempo na chave da circularidade, em que o reforno néo é
regress@o, mas recomeco fransformado (Bispo Dos Santos, 2023, p. 30).
Nesse ponto, o contraste pedagdgico com o transporte € determinante: o
fransporte “[...] vai e volta, em linha reta [...]" exigindo refluéncia, isto &, vol-
far pelo mesmo caminho. J& a agua, no sistema cosmolégico, “[...] ndo reflui
[...]", ela transflui, evapora, chove, encontra outras dguas e retorna as nas-
centes por outros percursos, fortalecendo-se na confluéncia (Bispo dos Santos,
2023, p. 30).

A consequéncia epistemoldgica é que o critério de avanco deixa
de ser a unificacdo e subsfituicdo do velho pelo novo como superioridade
infrinseca e passa a ser continvidade de vida, relacdo e reforco do comum,
isto &, algo vai e fica, fica e vai, “[...] sem se desconectar [...]" (Bispo dos
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Santos, 2023, p. 30). O mesmo deslocamento reforna quando Bispo traduz
o colonialismo como técnica de adestramento. Ao narrar sua aprendizagem
de inféncia com o adestramento de bois, ele afirma que “[...] adestrar e colo-
nizar s@o a mesma coisa [...]", porque ambos comegam desterritorializando,
quebrando identidades, tirando da cosmologia, impondo modos de vida e
"[...] colocando-lhe outro nome” (Bispo dos Santos, 2023, p. 2).

Nomear deixa de ser uma operagéo neutra de espelhamento do
real e passa a ser tecnologia de mundo, um processo de apagamento de
memaoria para que oufra memaoria seja composta. E por isso que a crifica
ao colonialismo se torna tfambém teoria social do conhecimento: a violéncia
epistémica ndo aparece como acidente, mas como método de producdo de
realidade, ao converter modos de vida em material inferpretavel por um cen-
fro auforizado a renomear.

Essa dimensao linguistica se radicaliza quando o autor decide trans-
formar a denominacdo em defesa e chama esse gesto de “[...] guerra das
denominagdes [...]", o jogo de contrariar palavras coloniais “[...] como modo
de enfraquecé-las” (Bispo dos Santos, 2023, p. 3). A estratégia é pedagdgica
e politica ao mesmo tempo: se o inimigo "[...] adora dizer desenvolvimento
[...]", entGo, é preciso expor que [...] o desenvolvimento desconecta [...]" e
"[...] que é uma variante da cosmofobia [...]" — a doenca resultante da des-
conexdo do ciclo da natureza. Em seguida, afirma que [...] a palavra boa é
envolvimento” (Bispo dos Santos, 2023, p. 3).

Em outro momento, isso reaparece de forma conceitual, quando
Bispo sintetiza: “[...] ndo se frata de desenvolver, mas de envolver [...]" e
insiste que desenvolvimento & “[...] sinénimo de desconectar, tirar do cosmo,
quebrar a originalidade” (Bispo dos Santos, 2023, p. 16]. Dai nascem os
deslocamentos que reorientam critérios de validac@o do saber, como bio-
inferag@o no lugar de desenvolvimento sustentavel, confluéncia no lugar de
coincidéncia, saber organico no lugar de saber sintético, transfluéncia no
lugar de transporte, compartilhamento no lugar de troca, contracolonizagdo
no lugar de colonizagdo (Bispo dos Santos, 2023).

Assim, fransfluéncia, confracolonizacdo e guerra das denominacdes
ndo sdo apenas imagens bonitas ou variagdes terminolégicas, sdo chaves
epistemoldgicas para reabrir o que se enfende por conhecimento, historia e
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método e para reposicionar a escola como lugar em que forma, linguagem
e mundo se escolhem mutuamente, conforme a vida que se pretende susten-
tar. Em suma, A ferra dd, a terra quer (2023), de Anténio Bispo, pode ser
um ponto de partida para repensar a violéncia escolar como um reflexo de
questdes mais amplas, como exclusdo, desigualdade e desconexdo, e para
buscar solugdes que promovam a pacificagéo.

Violéncia civilizatéria e reeducacao do sensivel em Krenak

Ailton Krenak nasceu em 1953, na regido do vale do rio Doce, ter-
ritdrio do povo Krenak, drea cuja ecologia é descrita como profundamente
afefada pela extracdo de minérios. Ativista socioombiental e defensor dos
direitos indigenas, organizou a Alianca dos Povos da Floresta, arficulagdo
que retne comunidades ribeirinhas e indigenas na Amazoénia, além de ter
contfribuido para a criagdo da Unido das Nagdes Indigenas, a UNI. Sua
atuagdo nas décadas de 1970 e 1980 é apresentada como decisiva para a
conquista do “capitulo dos indios” na Constituicdo de 1988, marco que pas-
sou a garantir, ao menos formalmente, direitos indigenas a cultura autbctone
e & terra. E coautor da proposta da Unesco que criou a Reserva da Biosfera
da Serra do Espinhago, em 2005, e infegra o seu comité gestor, recebeu
a comenda da Ordem do Mérito Cultural da Presidéncia da Repiblica e,
em 2016, teve atribuido o titulo de doutor honoris causa pela Universidade
Federal de Juiz de Fora. Mais recentemente, foi eleito para a Academia
Brasileira de letfras, em 5 de outubro de 2023, para a cadeira 5, tornando-se
o primeiro indigena a ocupar uma cadeira na instituicdo.

A contribuicdo de Ailton Krenak converge por uma via onfoldgica
e éfica que recoloca a Terra no centro da inteligibilidade. O seu livio Ideias
para adiar o fim do mundo (2019) aborda a quest@o da violéncia em dife-
rentes confextos, especialmente relacionada & colonizagdo, exploragcdo
ambiental e opressao social. Alguns trechos relevantes incluem: colonizagdo
e violéncia contra povos indigenas, impacto ambiental e violéncia contra @
natureza, violéncia estrutural e social, histéria de opress@o e resisténcia. Esses
trechos refletfem a critica do autor & violéncia sistémica, ambiental e histérica
que afefa tanto os povos origindrios quanto a humanidade como um todo.
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Ao afirmar que a base histérica do pafs inclui a ideia de que os povos
origindrios deveriam contribuir para um projefo de exausto da natureza, ele
denuncia a racionalidade colonial como um programa de dominacdo que
fransforma a Terra em um estoque disponivel e exige a correcdo violenta de
formas de vida que n&o entram nessa légica.

Krenak formula uma critica & modernidade ao mostrar que o que se
anuncia como progresso costuma exigir, como condi¢@o silenciosa, a des-
truicdo de mundos, isto &, a desativacdo de territérios, vinculos e modos de
existir que ndo cabem no imagindrio tecnocrético do “clube” da humanidade.
Ao questionar [...] como justificar que somos uma humanidade se mais de
70% estd totalmente alienado do minimo exercicio de sere” (Krenak, 2019,
p. 13], ele desloca o debate do plano do desempenho e da eficiéncia para
o plano do sentido e da pertenca, sugerindo que a modernizagdo opera por
uma captura das pessoas, arrancadas de seus lugares de memadria e origem,
para serem absorvidas como méo de obra e consumidores. A critica se torna
mais incisiva quando ele nomeia o mecanismo de exclusdo embutido nessa
ideia de humanidade homogénea: ha aqueles que permanecem “agarrados”
a Terra e, por isso, sdo tratados como sobras, como uma sub-humanizagdo
produzida por um regime civilizatério que precisa afastar, neutralizar ou elimi-
nar quem recusa a coreografia do controle do planeta.

Ao mesmo tempo, Krenak oferece um antidoto conceitual e sensk-
vel ao desfazer a separagdo moderna entre humanidade e natureza. Sua
formula é simples e radical: “tudo é natureza”, sejo o cosmos ou tudo o que
eu consigo pensar (Krenak, 2019, p. 14). Essa afirmagcdo ndo & um slogan
ecoldgico, é uma mudanca de onfologia e, portanto, de epistemologia: se
tudo é natureza, a pretensdo de um sujeito externo que observa e explora
um objefo chamado “mundo natural” perde o chdo. O conhecimento revela
sua dimensdo ética, porque conhecer passa a implicar convivéncia, recipro-
cidade e limite e ndo apenas apropriagéo. Por isso, ele estranha a ideia de
sustentabilidade quando ela vira linguagem de legitimacdo corporativa, [...]
inventado pelas corporacdes para justificar o assalto que fazem & ideia de
natureza” (Krenak, 2019, p. 14).

Por fim, ao caracterizar nosso tempo como “[....] especialista em criar
auséncias [...]" do sentido de viver em sociedade e do sentido da experiéncia
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da vida, Krenak sugere que a crise ndo é apenas ambiental, mas também for-
mativa, afefiva e politica (Krenak, 2019, p. 18). Isso reposiciona a fungéo da
escola. Em vez de produzir apenas adaptagdo ao “clube” da humanidade,
ela pode se tornar um espaco de reconstituicé@o de vinculos, critica aos eufe-
mismos, reconhecimento da diversidade e responsabilizagdo puiblica pelo
mundo que nossas palavras e prdticas fazem existir.

Filosofia da educagéo no regime contracolonial

A inflexdo filosofica e epistemolégica proposta neste arfigo infe-
gra ao debate educacional as cosmovisdes afrodescendentes de Bispo dos
Santos (2023) e indigenas de Krenak (2019), compreendidas em didglogo
critico com a descentracdo das imagens de mundo em Habermas (2012). A
aproximagd@o ndo prefende converter esses pensamentos em ilustragdes de
uma teoria europeia, mas colocé-los em interlocug@o, preservando suas dife-
rencas. Com isso, a andlise desloca uma perspectiva Gnica e eurocéntrica e
explicita como pluralidade epistemolégica, sustentabilidade e enfrentamento
da violéncia escolar dependem da revisdo dos critérios pelos quais a escola
reconhece sujeitos, saberes e formas de vida.

A obrigatoriedade do ensino para faixas etarias especificas e a
adogdo de politicas inclusivas, como as cofas para grupos historicamente
excluidos, fizeram com que a escola deixasse de ser um espaco reservado
a uma elite cultural e passasse a refletir mais direfamente a diversidade e os
conflitos da sociedade contemporénea. A massificacdo do acesso a escola
permitiu avancos significativos para a democratizagdo da educagdo, mas
também revelou tensdes antes ocultadas ou marginalizadas (Chrispino; Dusi,
2008). O ingresso de indigenas, afrodescendentes, pessoas com deficiéncia,
mulheres e IGBTQIA+ desafiou a escola a repensar préticas e valores. Nao
se frafa, contudo, de atribuir a esses sujeitos a ampliagdo dos conflitos, mas
de reconhecer que sua presenca tornou visiveis hierarquias e exclusdes que a
antiga seletividade escolar mantinha fora de cena.

Nesse cendrio, a escola reflefe as fragilidades de uma sociedade que
enfrenta, simultaneamente, as mutacdes climdticas, a mossificogdo do ensino
e a diversidade nas salas de aula, que colocam & tona a refeudalizagéo da
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esfera publica, conceito discutido por Habermas (1984), que aponta para a
fragmentagdo do espago piblico democrético e sua ocupag@o por interesses
privados e mercantilizados. Nas escolas, isso se manifesta na dificuldade de
infegrar plenamente as demandas de inclusdo sem gerar novos conflitos, mui-
tas vezes agravados pela insuficiéncia de recursos e pela falta de formagao
adequada dos educadores para lidar com a diversidade.

Nesse contexto, a violéncia escolar emerge ndo apenas como mani-
festacdo local de conflitos sociais, mas como expressdo de fensdes mais
amplas, que incluem desigualdades estruturais, racismo sistémico e exclu-
sdo cultural. Esses problemas repercutem a fragmentacdo do espago publico
democrdtico. Compreendida como microesfera piblica, a escola precisa
promover um didlogo inclusivo, um reconhecimento reciproco e uma reconstru-
¢do critica dos valores democrdticos. Essa orientacdo converge com a Base
Nacional Comum Curricular e com o Decreto n® 12.006, de 24 de abril de
2024, que institui o Sistema Nacional de Acompanhamento e Combate &

Violéncia nas Escolas e regulomenta a Llei n° 14.643, de 2 de agosto de
2023.

Nesse ponto, forna-se possivel nomear um impasse pratico: a pedor
gogia reativa da conten¢do & ndo lida com a violéncia escolar, porque trata
o problema como desvio individual e ndGo como crise de mundo. Construida,
em larga medida, sobre preceitos coloniais de controle e disciplinamento,
considera o conflito como um ruido a ser eliminado, em vez de uma expres-
sdo de vinculos rompidos que precisam ser compreendidos e fransformados.
Suspender, expulsar, vigiar e punir pode interromper um episédio, mas ndo
modifica o aprendizado social que o produz nem recompde as condicoes
de reconhecimento que o tornaram provavel. Em muitos casos, a resposta
punitiva reforca hierarquias, amplia ressentimentos e preserva a légica de
desumanizagdo. Nesse horizonte, educar implica, ao contrario, responsabili-
zarse pelos outros e pela Terra, favorecendo experiéncias de vinculo, limite,
cuidado, mediag@o e reparacdo.

Essa reflexdo emana da aproximacdo entre Bispo e Krenak, em que
o contracolonial ndo é um adendo, é uma mudanca de regime: muda-se o
enfoque do que a modernidade chama de racionalidade (a evidéncia, o
lugar da linguagem) e muda-se, sobretudo, a ideia de mundo. E assim que
uma perspectiva para a filosofia da educacdo, a partir de Bispo e Krenak,
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pode ser desenhada como tarefa de descolonizacdo do olhar objetificador,
isto é, descolonizar o que se pode dizer, o que se pode perceber e, por
consequéncia, o que se pode fazer em nome do conhecimento. Os autores
convergem na recusa de que a linguagem seja mero espelho do mundo e na
denincia de que a modemidade instituiu um regime de verdade, que torna
certas vidas mais nomedaveis, mais reconheciveis e mais sacrificveis do que
outras. Contudo, cada um aciona uma estratégia distinta e & justamente essa
diferenca que dé densidade a uma filosofia da educacdo capaz de operar
no curriculo, na éfica e na politica do cotidiano escolar.

Em Bispo, a educagdo comega onde a colonizagdo costuma se
esconder, no vocabulério que parece neutro. A “guerra das denominagdes”
revela que nomear é governar e que muitas palavras, repetidas como senso
comum, j& chegam carregadas de hierarquias, rota de legitimagdo e auto-
rizacdo de violéncia. Por isso, quando Bispo contrapde desenvolvimento
e envolvimento, transporte e transfluéncia, troca e compartilhamento, ndo
estd apenas oferecendo exemplos, estd reprogramando critérios cosmopo-
liticos para além da atitude cosmofébica com o mundo (Bispo dos Santos;
Coldman, 2024). A filosofia da educagé@o ganha aqui uma forma didatica,
conceitual e pragmdtica. Ela se torna trabalho de reconstrugao do juizo, isto
é, mudar o modo como a escola mede valor, explica progresso, seleciona
contetdos, define competéncia e chama de “natural” aquilo que é produto
histérico. A linguagem vira um campo de luta porque é nela que se estabiliza
o mundo comum, logo, ¢ nela que se pode reabrir o comum para outras pos-

sibilidades de vida.

Em Krenak, a educacdo comeca onde a modernidade também cos-
fuma se esconder, na separagdo ontolégica que parece ébvia. A cisdo entre
humanidade e natureza, repetida como se fosse evidéncia, autoriza um modo
inteiro de existéncia em que a Terra, os rios, as serras e as pedras viram
esfoque e em que as consequéncias desse gesto sdo empurradas para longe
da consciéncia moral. O gesto de “amansar o branco”, ou de pacificé-lo,
é menos uma ironia ou conselho de efiqueta e mais uma critica civilizaté-
ria, no senfido de reeducar uma atencdo treinada para obietificar e fazé-la
recuperar a capacidade de reconhecer o parentesco, o limite e a reciproci-
dade. Por isso, a forca das imagens narrativas, o rio como avd, a serra com
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personalidade, a pedra como irmé n&o enfeitam o argumento, mas deslocam
o regime de evidéncia. A filosofia da educagdo ganha aqui uma tarefa sen-
sivel e ontolégica: mudar a percepgdo é mudar o que conta como prova,
urgéncia e responsabilidade.

Quando essas duas vias sdo colocadas em uma mesma perspectiva,
aparece um nicleo comum para a filosofia da educacdo, formar sujeitos
capazes de interromper a naturalizagdo da violéncia que opera, ao mesmo
tfempo, no nivel das palavras e no nivel das ontologias. A escola, entdo, deixa
de ser apenas fransmissora de contetdos e passa a ser laboratério de con-
fracolonizag@o das categorias com que o mundo é organizado. Isso implica
fratar conceifos como atos publicos com efeitos materiais. Indicar o desenvol-
vimento ndo é descrever um processo, mas escolher uma forma de avaliar o
que vale, de justificar infervencdes, de ordenar territérios e corpos. Indicar o
recurso natural ndo é apenas classificar, mas autorizar a exiragdo e tornar
invisivel o parenfesco. Nesse ponto, Bispo e Krenak fazem a mesma dendncia
por rofas diferenfes, a modernidade néo apenas conhece, ela fabrica o que
pode ser conhecido e, nesse gesto, decide quem entra no campo do humano
pleno e quem fica no campo do administrével.

A perspectiva contracolonial permite, assim, responder & pergunta
de pesquisa. A descentragdo habermasiana submete & critica a prefenséo de
um Unico centro definir o mundo comum; a confluéncia de Bispo restitui auto-
ridade a experiéncias e saberes silenciados; e Krenak rompe a separagdo
ontolégica entre humanidade e natureza. Articuladas, essas contribuigdes
mostram que enfrentar a conexdo enfre violéncia escolar e sustentabilidade
exige ampliar a cléssica relagdo entre escola e sociedade mediante um ter-
ceiro fermo: o planefa, entendido ndo como cendrio, mas como condicdo da
vida comum e interlocutor éfico e epistémico. A escola inclusiva pode enfren-
tar a violéncia quando transforma seus critérios de reconhecimento, acolhe @
pluralidade de mundos sem assimilé-la e vincula a convivéncia democrética &
responsabilidade pelos outros e pela Terra. A sustentabilidade torna-se, desse
modo, uma forma de vida escolar e ndo um conteddo periférico.
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Conclusao

O artigo propde discutir a violéncia escolar e a sustentabilidade em
didlogo com os “outros da modernidade”, considerando que o crescimento
dos conflitos nas escolas se intensificou justamente no periodo de massificacdo
do acesso e de politicas de inclusdo. A andlise confirma a hipétese formulada
na infroducdo. Quando a violéncia escolar é reduzida & falha disciplinar, ao
déficit individual ou & insuficiéncia de gestdo, permanecem ocultas as esiru-
turas que hierarquizam existéncias, memdrias e formas de pertencimento. Os
dados examinados mostram que a violéncia incide de modo desigual sobre
populagdes negras e indigenas e que o medo, a humilhagéo e a agressdo
comprometem a permanéncia, o vinculo pedagdgico e a possibilidade de
construir um mundo comum. A coincidéncia histérica entre massificacdo esco-
lar e maior visibilidade dos conflitos ndo permite responsabilizar os sujeitos
incluidos. Ela evidencia que a democratizacdo do acesso expds desigualda-
des e silenciamentos anfes mantidos fora da escola ou encobertos por seus
mecanismos seletivos.

Os fundamentos tedricos permitem inferprefar esse resultado. Em
Habermas, a descentrag@o das imagens de mundo impede que uma pers-
pectiva particular se apresente como medida universal e cria condicdes para
o entendimento publico. Em Bispo, a guerra das denominagdes revela que a
violéncia também opera na linguagem, nos critérios de validagdo e na des-
qualificacdo de saberes e modos de vida. Em Krenak, a critica & separacdo
entre humanidade e Terra mostra que a crise ecolégica e a desumanizagéo
derivam de uma mesma racionalidade obijetificadora. A aproximagdo entre
os frés autores indica que a violéncia escolar e a insustentabilidade nGo cons-
tituem problemas paralelos. Ambas expressam uma crise do reconhecimento
e do pertencimento ao mundo comum.

Essa interprefag@o produz cinco resultados formativos para a filoso-
fia da educag@o: deslocar o critério de verdade de “explicar e dominar”
para “relacionar e sustentar a vida”; substituir a temporalidade linear pelo
retoro transformador do “comego, meio e comego”; compreender a linguo-
gem como campo de disputa e reabertura do real; trocar o profocolo Gnico
pela adequagdo situada; e reconstruir o reconhecimento, passando do centro
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universalizante & confluéncia entre uma pluralidade de mundos. Esses movi-
mentos ndo constituem objetivos adicionais do artigo. Sdo consequéncias
analiticas da inflexdo filosofica e epistemoldgica proposta e oferecem critérios
para curriculos, préticas de mediacdo e formas de convivéncia orientadas
pelo cuidado, pela reparacdo e pela responsabilidade socioambiental.

A resposta & pergunta de pesquisa pode, portanto, ser formulada nos
seguintes fermos: uma perspectiva descentrada, iluminada pelas cosmovisdes
de Bispo e Krenak, contribui para compreender a violéncia escolar como crise
do mundo comum e para enfrenté-la mediante a revisdo dos critérios de aufo-
ridade, reconhecimento e perfencimento que organizam a vida escolar. Essa
resposta requer, contudo, evitar a oposic@o entre culturas supostamente puras
e um bloco modemo-colonial homogéneo. O “entre nds” deve permanecer
como espaco de afravessamentos, tradugdes, mesticagens e ambivaléncias.
Confirma-se, assim, que enfrentar a violéncia exige mais do que conter condu-
tas: exige transformar a gramética que define quais vidas, memérias, saberes
e relagdes com a Terra merecem reconhecimento. Preservada essa cautela, a
escola pode atuar como microesfera publica capaz de elaborar conflitos sem
apagd-los, reconstruir o comum sem homogeneizar diferencas e converter a
sustenfabilidade em forma de vida compartilhada.
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