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Ambiente escolar: o curriculo oculto maltratado

School atmosphere: the mistreated hidden curriculum
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Resumo

Este trabalho reflete sobre o ambiente es-
colar, uma das dimensdes que compde o
curriculo oculto, através de um estudo de
caso realizado na “Escola Municipal de
1° Grau da Urbis VI", localizada no mu-
nicipio de Vitéria da Conquista no esfado
do Bahia. A pesquisa realizada no ano
2001, periodo caracterizado pelo signifi-
cativo crescimento das matriculas no ensino
fundamental devido & implementacdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Magistério — FUNDEF, buscou identificar
os fatores inibidores da gestacdo de um
sauddvel ambiente escolar que est@o fradu-
zidos na compress@o dos espacos, na co-
réncia de recursos pedagogicos e no rigido
confrole do fempo.

Palavraschave: Educacdo. Ambiente esco-
lar. Curriculo oculto. Escola Municipal da

Urbis VI

Abstract

This paper reflects in school atmosphe-
re, one among several dimensions that
compose the hidden curriculum, through
a study case conducted at a Elementary
Municipal School in Urbis VI, located in
the city of Vitéria da Conquista, in the
state of Bahia. The research was carried
on the year 2000, a period distinguished
by a significant growth of registrations in
the elementary feaching due fo the imple-
mentation of the Fund for the Maintenance
and Development of Elementary Educa-
tion and Teacher Valorization — FUNDEF.
The paper fries to identify the inhibiting
factors of the gestation of a pleasant scho-
ol atmosphere that could be seen in the
compression of spaces, in the lack of pe-
dagogic resources and in the rigid control
of time.

Keywords: Education. School atmosphe-
re. Hidden curriculum. Municipal School

in Urbis VI.
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Para além dos curriculos oficiais, o ambiente escolar circunstancia
processos e condicdes que denotam um “curriculo oculto”, fonte de inume-
raveis aprendizagens para o aluno. Como destaca Gimeno Sacristén, ao
definir o “curriculo oculto” como sendo tudo aquilo que contribui para a
aquisi¢ao de saberes, competéncias, valores, sentimentos, sem constar nos
programas previamente elaborados:

A acepgdo do curriculo como conjunto de experiéncias plane-
jadas é insuficiente, pois os efeitos produzidos nos alunos por
um fratamento pedagdgico ou curriculo planejado e suas conse-
quéncias sdo tdo reais e efetivos quando podem ser os efeitos
provenientes das experiéncias vividas na realidade da escola sem
t&-as planejado, ds vezes nem sequer ser conscientes de sua exis-
t&ncia. £ o que se conhece como curriculo oculto. [SACRISTAN,

1998, p. 43).

Em consondncia com essa idéia, esfe relato de pesquisa contextuali-
za uma abordagem acerca da dimensdo ambiental da Escola Municipal de
1° Grau da Urbis VI refletindo sobre a arquitetura, os artefatos pedagégicos,
a relagdo tempo, trabalho e sociabilidade e sobre a perspectiva de constru-
¢do de um sauddavel ambiente escolar, que se apresenta como uma utopia
possivel. Para cumprir os obijetivos propostos na pesquisa, além da obser-
vagdo do ambiente escolar, realizada durante o primeiro semestre lefivo do
ano 2001, foram feitas entrevistas com a arquiteta da Empresa Municipal de
Urbanizacdo, com professores e professoras das diversas dreas do conheci-
mento, com alunas e alunos dos turnos matutino, vespertino e nofurno e com
o diretor da referida escola.

Arquitetura escolar e artefatos pedagégicos: compressées
e caréncias

Conforme afirmagdo proferida por Laurentino Heras Montoya (1997,
p. 15, na sua busca de compreensdo do espaco escolar, “la arquitetura
es soporte de los deseos simbdlicos, funcionales, técnicos y politicos que
caracteriza la cultura de uma época”. Para Montoya, porfanto, na arquite-
tura do edificio escolar, as condicdes da iluminacdo, os efeitos de ruidos, @
ventilacdo, o isolamento contra o frio e o calor, a estética, a distribuicdo do
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mobiliario e a existéncias de equipamentos podem influenciar de forma posi-
fiva ou negativa no processo de ensino-aprendizagem.

Assumindo o entendimento de que "o espago educa”, como expli-
citam Augustin Escolano e Antonio Vifico Frago (1998, p. /7), na pesquisa
realizada na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, logo no primeiro mo-
mento constafei que o projeto arquitetdénico da referida escola ¢ um projeto
padrdo, elaborado pela Empresa Municipal de Urbanizagdo de Vitéria da
Conquista (EMURC), nos anos de 1989 a 1990. Por ser um projeto padrao,
ao ser esfabelecida uma comparagdo entre o projeto figurado na planta e a
construcdo realmente existente, sdo evidenciadas algumas diferencas. Além
das formas arquiteténicas diferenciadas, hd contraste enfre o tamanho dos
espacos existentes no projeto e a drea efetivamente construida.

As salas de aula medem ¢,70m x 8,40m e possuem muitas carén-
cias no que se refere & iluminagdo, estética, mobilidrio e condicdes térmicas.
A média de alunos é de 41,3 alunos por sala de aula. No entanto, em razdo
das particularidades de cada série, existem turmas com 44 alunos. Nesta
circunstancia, dificilmente o professor pode dar uma afencdo individualizada
ao aluno. Ainda mais quando a excessiva quantidade de alunos fermina
dificultando o trénsito do professor na sala e inviabilizando atividades que
requerem a formagdo de equipes no interior da classe. Reflefindo sobre as
dificuldades enconfradas no ambiente da sala de aula, as professoras de
Inglés, Geografia e Histéria assim se expressam:

Elas sGo pequenas. Eu considero pequenas pra o nimero de alu-
nos. Hoje em dia aceitase quarenta e cinco alunos numa sala,
o que é muito dificil pra vocé trabalhar e também pra formar gru-
pos, fazer um trabalho diferente. O ideal seria que, pelo tamanho
das salas que nds temos hoje, fivéssemos no maximo frinta alunos
e nds temos quarenta e trés, quarenta e cinco alunos por sala.

(LA.P, 2001).
[.]

Eu acho que numa sala com quarenta alunos o professor sai e
ndo sabe nem o nimero de todos. (V.F.M., 2001).

(]

Tem salas que vocé fem que entrar no inicio do hordrio e vocé
ndo pode circular entre as carteiras porque a quantidade de alu-
no & muito grande. Entdo, pra vocé fazer um acompanhamento
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individual dificulta muito. Vocé ndo poder fazer o acompanha-
mento individual pra ver o desenvolvimento de cada aluno, tem
que fazer isso no geral. (TC.SR., 2001).

Nas salas de aulas, a distribuicdo dos assentos freqientemente ocor-
re sob a forma de fileiras, dada a impossibilidade de se implementar outro
fipo de arrumagdo. Nesses assentos, pouco confortéveis, os alunos perma-
necem por muito tempo sentados, sendo obrigados a se curvarem a todo o
momenfo para que possam escrever no cademo.

O Pétio € uma pequena drea retangular que mede 6,10m x 29,60m.
Entre o espago do pdtio e as salas de aula existe uma drea de circulagdo que
possui a largura de 1,85m. O espago do pdtio revelase como um espago
pouco afrativo para os alunos. Nele, existem apenas dois bebedouros, de
uso comum dos alunos, e dois murais afixados nas paredes para colocagdo
de informes referente s atividades da escola. Nesse lugar ndo existe qual-
quer equipamento que possa ser utilizado pelos alunos nos raros momentos
de tempo livre. Inexistem, inclusive, bancos para que os alunos possam sen-
tar. O pdtio revelase como um local inadequado & prdtica de atividades
ludicas e desportivas em razdo de ser uma drea por demais pequena. Sobre 195
a reduzida drea do pdtio, a professora de Educagao Artistica afirma:

O pdtio, eu acho que é apertado para os alunos, principalmen-
fe pra os alunos do diumo, que a faixa etaria é menor. Eles
se concentram na hora do infervalo no pdtio, entdo fica aquela
aglomeragdo. Seria inferessante que fivesse uma drea externa
pra eles utilizarem na hora do intervalo, para néo ficarem ali se
senfindo muito presos, proximos & sala de aula. (1L.G.B, 2001).

Confirmando a percepgdo da professora, os alunos emitem suas
opinides acerca do pdtio da escola:

Ele & por demais pequeno, pois no momento que vocé sai da
sala vocé dé de cara com o pdtio inteiro. (T.R.S, feminino, 8°
série matutino).

[.]

Ele & muito pequeno para tanfos alunos. Nos, alunos, andamos
durante o infervalo e saimos sempre no mesmo lugar, ficamos
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dando voltas e sempre saimos no mesmo lugar. (A.S.S, masculi-
no, /7 série noturno).

[.]

No pdtio deveria ter umas plantas para distrair mais a gente.
IMV.S, feminino, /° série noturno).

Os dois sanitarios dos alunos t#&m dimensdes razoavelmente gran-
des, pois medem 3,30m x 6,70m cada. No entanto, eles ndo oferecem
condi¢des higiénicas safisfatérias, dada a inexisténcia de sabonetes, toalhas,
papel higiénico e espelhos. Além disso, parte da drea dos sanitérios, tanto
do feminino quanto do masculino, é utilizada como depésito de materiais
diversos.

A sala de professores tem uma boa dimensdo para o famanho da
escola. S@o 3,35m x 6,70m. Porém, além de possuir a mesa e as cadeiras
necessdrias ao descanso do professor nos momentos de intervalo, esse espa-
¢o é ainda ocupado por cinco armdrios e um balcdo, que contribuem para
sensivel diminvicdo da drea disponivel & circulacdo. Refletindo sobre esse
importante espago, necessdrio ao frabalho do educador, a professora de
Histéria assim afirma:

A esfrutura da sala de professores ¢ inadequada. Assim como
o restante da escola, as paredes n&o sdo totalmente de ‘massa
fina’; o telhado ¢ de zinco, trazendo alfa temperatura; hd pouca
ventilagdo e,sobrefudo, o espago é pequeno. Na sala de pro-
fessores também sdo realizadas atividades tipicas da secrefaria
e da direcdo. Tal realidade tfermina refirando a privacidade dos

professores. [M.C.R.A, 2001).

Na sala de professores existe um Gnico sanitario para uso de homens
e mulheres. Diferentemente dos sanitdrios dos alunos, nele existe sabonete,
papel higiénico e espelho. Mas, em contrapartida, seu espago é muito pe-
queno, pois ele mede 1,65m x 1,70m. Além do sanitario, a secrefaria e a
sala do diretor possuem espagos bastante reduzidos. J& a cozinha possui um
bom espago e conta com os equipamentos necessarios para a producdo da
alimentag@o escolar, como geladeira, freezer e fogdo industrial.

No ambiente da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, professo-

res, alunos e servidores convivem com diversos problemas, que sGo comuns @
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todos. Em razao das salas de aula, sanitdrios, cozinha, sala de professores,
secretaria, depdsito e parte do pdtio serem cobertos com telhado metdlico,
nos momentos em que a femperatura aumenta, o calor forna-se fator bastante
incdmodo, pois o felhado ndo é refratério. Muito insatisfeitas com o calor,
resultante desse tipo de cobertura, as professoras de Histéria e de Geografia
fazem os seguintes comentdrios:

Existe um calor infenso em nossa sala de aula, em funcdo de
termos um felhado de zinco e além de tudo, baixo, muito baixo.
Esquenta muito e termina gerando reclamagdes generalizadas,
fanto por parte dos professores, quanto por parte de alunos.

(T.C.S.R, 2001).
(]

Quando a temperatura aumenta, a genfe parece um biscoifo as-

sando no forno. (V.FEM, 2001).

Além de ocasionar um grande desconforto térmico nos ambientes,

o telhado metdlico interfere de forma muito negativa na actstica daquela

escola. Tanfo & assim que os professores expressam as dificuldades na con-

finuidade das aulas nos momentos de chuvas. Como afirma a professora de
Histériar:

A telha de zinco, quando chove qualquer neblina, vocé pensa

que estd tendo uma tempestade, porque o barulho é tamanho,

por mais que vocé pega siléncio. Junta o barulho da chuva no

telhado com os meninos conversando, vocé ndo fem condicoes

de dar aula. E af, muitas vezes, quando a chuva é forte e grossa,

somos obrigados a soltar os alunos mais cedo, porque ndo tem

condigdes de dar aula; os alunos ndo escutam a gente e nem a
gente escufa a infervencdo do aluno. (T.C.R.S, 2001).

Os senfimentos dos professores e dos alunos, frente aos desconfor-
tos gerados pela existéncia do telhado metdlico, encontram correspondéncia
no conhecimento técnico explicitado por profissionais da drea de arquitefu-
ra. Como sintetiza a arquiteta da Empresa Municipal de Urbanizagdo de
Vitdria da Conquista (EMURC), ao expor seu entendimento sobre o telhado
metdlico:
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Ele ndo é térmico nem acuUstico. Normalmente, o telhado metdlico
é usado e muito bem usado quando a genfe consegue casar @
cobertura metdlica sobre uma estrutura com revestimento acUsti-
co. Entdo, abaixo dessa cobertura ou dessa estrutura vocé usa
um forro acUstico, porque af vocé consegue isolar o ruido do
ambiente de frabalho. Fora disso, para salas de aula, como pro-
fissional da drea, ndo aconselho o uso desse tipo de cobertura
para ambientes escolares. (A.M.L, 2001).

Esteticamente, a escola configura-se como um ambiente pouco apro-
zivel. As paredes internas dos diversos ambientes, pintadas com as cores
branca e camurga, o telhado mefdlico, janelas quebradas, fiagdes expostas
e a falla de decoragdo nos diversos espagos faz dessa escola um lugar
ainda carente do belo. No enfanto, os alunos daquela escola, preocupados
com a aquisicdo do conhecimento, projefado afravés dos curriculos formais,
concebem pouca importancia ¢ estética daquele espagco de aprendizagem.
Satisfeitos com a estética da escola, eles afirmam:

A minha escola é bonita porque foi nela que eu aprendi o que
sei. [M.S.L, masculino, 89 série noturno).

[.]

A escola n&o precisa ser bonita. O importante é aprender nela.
[IM.F.G.P, masculino, 7° série noturno).

[.]

linda igual a esfa, ndo existe. Apesar das cores serem um pouco
sem vida, eu, particularmente, acho-a muito bonita, pois & aqui
que eu estudo ha seis anos. [R.S.S, feminino, 7 série matutino).

A iluminagdo também possui sérias limitagdes. Em todas as salas
existem lampadas fluorescentes. Durante o dia os alunos ndo t&m maiores
aborrecimentos por causa da absor¢ao da luz solar que se soma & luz elétri-
ca para clarear o ambiente. No noturno, alunos e professores se queixam da
iluminagdo das salas, por julgéas néo satisfatérias ao bom andamento das
aulas. Como afirma um estudante “A iluminagdo ndo é muito boa, porque
tem muitas l&mpadas danificadas. E isso dificulta o aprendizado nas salas de
aula.” (LJ.S, masculino, 87 série noturno).

No entanto, a maior insafisfagdo diz respeito & escuriddo reinante
na drea externa da escola. Por ndo existir iluminacdo em frente & escola e na
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praca na qual ela estd situada, os alunos e alunas do turno noturno temem
serem assaltados quando, apds o término das aulas, deslocam-se para suas
casas. Como diz a professora de Matemdtica:

A escola estd centralizada numa praga. Numa praga ndo, num
campo. E a parte externa da escola no tem iluminagdo nenhu-
ma, nenhuma. Entdo, quando os alunos saem daqui da escola
dez e meia, estdo dirigindo pra casa, eles passam no meio da
escuriddo mesmo. Quando ndo estd chovendo, menos mal, mas
quando estd chovendo atola os pés, pois n&o tem como vocé ver
uma poga de lama. Eu acho que uma das coisas urgentes aqui
na escola é a iluminagdo externa, porque ela resolveria um boca-
do de problema que a gente j& tem. (D.S.S., 2001).

Os alunos do noturno consideram também que um dos grandes pro-
blemas da escola é a auséncia de iluminagdo na parte externa. Mostrando
descontentamento, eles falam:

Lamentavelmente, fora da escola ndo tem iluminacdo. (M.S.L,
masculino, 8% série noturno).

[.]

Deveria ter iluminacdo fora do colégio, porque quando saimos é
uma escuriddo enorme. Quase ndo enxergamos ninguém. (A.S.S,
masculino, /¢ série noturno).

No que diz respeito & vegetacdo, componente fundamental de uma
educacdo formadora de valores e atitudes consoantes com a construcdo de
uma sociedade sustentavel, praticamente inexiste. No espago existente entre
as paredes externas das salas de aulas e o muro que circunda a escola, exis-
fe uma drea livre, ocupada por algumas solitarias e maltratadas arvores, que
se configura como um ocioso espaco, pela inexisténcia de contafos tanfo por
parte dos professores, como por parte dos alunos. Essa situacdo é destacada
pela professora de Ciéncias, quando diz:

A falta de vegefagdo na escola dificulia o nosso trabalho. Além
de fornar o ambiente mais agraddvel, uma drea de vegetacdo
g g
poderia funcionar como um laboratério vivo, onde os alunos po-
deriam realizar observacdes, experimentos e desenvolver o gosto
P 9
pela natureza. Uma drea verde ainda poderia ser aproveitada
para a realizagdo de uma horta comunitaria, a qual, além de
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favorecer aos estudos cientificos, iria contribuir no enriquecimento
nutritivo da merenda escolar. (N.C., 2001).

As mdltiplas limitagdes existentes no ambiente escolar, no que diz
respeifo aos aspectos arquitetdnicos, sdo sinfetizadas respectivamente pela
professora de Histéria e pelo Direfor da escola, que afirmam:

Quando se consfréi uma escola, néo se pensa no ambiente es-
colar. As salas sGo pequenas, existem muitos alunos e o patio
é indevido. No caso do gindsio, que é onde eu trabalho, a
quantidade de alunos no pdtio é enorme. Os meninos se batem
o tempo todo no intervalo, porque ndo tem uma drea de lazer.
A iluminag@o é precdria, a ventilagéo é horrivel, a sala dos pro-
fessores & apertada e a felha confribui muito para o aumento do
aquecimento. E af, em virtude disso, os alunos ficam super agi-
fados e a gente fambém, o que dificulia o desenvolvimento das
atividades. Na verdade, a gente ndo fem um espago adequado

na escola. (T.C.R.S., 2001).
]

Boa parte do aluno, principalmente o aluno do noturno, a gente

200 senfe uma certa angustia, uma cerfa tortura em ele permanecer
na escola. Ele fica ansioso pra ir para a casa. Pra ele, a televisdo
& mais interessante, outras atividades s@o mais interessantes, por-
que nossas escolas ndo estdo sendo suficientemente agraddveis
para os nossos alunos. (R.P.S., 2001).

No que se refere aos arfefatos pedagdgicos, necessarios & imple-
mentagdo de um processo educativo capaz de confribuir com a formagdo
de sujeitos comprometidos com o exercicio da cidadania plena, a Escola
Municipal de 1° Grau da Urbis VI apresenta grandes caréncias. Uma
Biblioteca, algo fundamental para o processo ensino-aprendizagem, inexiste
na escola. Acerca dessa grande lacuna, a professora de Educag@o Arfistica
expressa sua opinido: “Nés ndo temos uma biblioteca na escola, temos um
armazém onde se guarda caixas, dlcool, matrizes, livios velhos e revistas

velhas.” (1.G.B., 2001).

Especialmente a drea de Ciéncias Naturais requer laboratérios
equipados nos quais os alunos possam vivenciar experiéncias efefivas que
superem a perspectiva de apreensdo do conhecimento afravés da pura abs-
tfracdo das aulas expositivas. No entanto, somada a outras caréncias, nesse
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espaco escolar ndo existe nenhum laboratério. Conforme nos informa a pro-
fessora de Ciéncias:

A falta de um laboratério na escola causa muitos transfornos no
ensino de Ciéncios. Dificulia a aprendizagem, uma vez que o
aluno fica impossibilitado de realizar afividades cientificas. Sem
a realizag@o de experimentos e demonsiragdes, o ensino de
Ciéncias fica muito distante da realidade, pois o aluno limita a
compreensdo de conceitos, ndo participando da sua construgdo.

(R.S.R., 2001).

O cuidado com o corpo, em sua plenitude, € vital & construcdo de
uma educagdo capaz de possibilitar a expressdo da inteireza do ser humano.
Daf porque atividades cénicas, lidicas e desportivas devem compor o cotidio-
no do fazer educagdo nos ambientes escolares. No enfanto, a compressdo
dos espacos, na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, age como blogue-
ador da expressdo da corporeidade de educandos e educadores. Além de
ndo dispor de espacos propicios ds apresentacdes featrais e as atividades
ludicas, visto que até mesmo o pdatio é inapropriado, a escola ndo possui
uma quadra poliesportiva capaz de atender aos desejos de movimento dos
seus alunos. Como afirma o professor de Educagéo Fisica: “Nés ndo temos
a nossa quadra prépria para trabalhar, por isso utilizamos a quadra situada
na praga que é da comunidade. Além de outros problemas, esta quadra nem
sempre estd disponivel para as afividades da escola.” (W.L.G.S., 2001).

201

Coerentes com as perspectivas projefadas pela modernidade fecno-
cientifica, os par@metros curriculares nacionais do Ensino Fundamental (5% a
8° séries) concebem as tecnologias da comunicacdo como fator importante
para aprendizagem. Elaborados por especialistas, que ndo vivenciam o co-
fidiano das escolas publicas espalhadas em todo o territério nacional, os
paradmetros fazem uma constatacdo acerca dessas fecnologias:

O maior problema n&o diz respeito & falta de acesso a informa-
¢do ou s proprias tecnologias que permitem o acesso, e sim
& pouca capacidade crifica e procedimental para lidar com a
variedade e quantidade de informagdes e recursos tecnoldgicos.
(BRASIL. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p.
139).
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Enfretanto, esta situag@o ndo encontra correspondéncia na realidade
da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, dada & existéncia de uma situ-
acdo completamente distinta daquela descrita pelos Parametros Curriculares
Nacionais [PCNs). Ainda que, ao enfrarem no colégio, professores, alunos,
servidores e visitantes vejam como uma das primeiras imagens a presenca
de um simbolo dessas tecnologias, que é a anfena parabdlica, o que se
verifica naquele estabelecimento escolar ¢ a complefa auséncia dos recursos
tecnoldgicos julgados importantes ao processo educativo. No ambiente da
escola ndo existe sequer um computador e o Unico felefone existente é o
telefone publico que fica localizado no pétio da escola. Os servidores da
secretaria dispdem apenas de uma antiga méaquina de datilografia para a
execucdo de suas atividades administrativas. Professores e alunos dispdem
apenas de um refroprojetor e de um mimedgrafo para utilizag@o nas ativi-
dades de ensino. Além disso, o videocassete e a televisGo existentes ndo
cumprem satisfatoriamente a fungdo para o qual foram destinados, em razdo
de estarem localizados em espacos inadequados & exibigdo de videos edu-
cativos. Expressando o seu descontentamento frente & situacdo, a professora
de Educacdo Artistica diz:

Temos um video que fica dentro de uma sala de aula. Quando
a gente precisa usar o video, a gente tem que deslocar fodos os
alunos pra uma outra sala. Isso acaba gerando transtorno, por-
que vocé fem uma aula de 50 minutos e acaba gastando 10 a
15 minutos para fozer esse deslocamento. (I.G.B., 2001).

Assim, convivendo com espagos comprimidos e possuindo como
principais arfefatos pedagégicos o quadro negro, o giz e os livios diddticos
distribuidos pelo Governo Federal, professores e alunos buscam implemen-
tar, da melhor maneira possivel, o processo ensino-aprendizagem naquela
escola.

Tempo, trabalho e sociabilidade: racionalizagdo no
ambiente escolar

Na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI a racionalizagé@o do
processo educativo é reflefida no controle do tempo, na precisdo dos encon-
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fros, na sequenciacdo das atividades, na previsdo dos resultados e no mito
do progresso, que confribuem na consolidagdo de uma sociabilidade inibi-
dora da espontaneidade e da criatividade dos educandos e educadores.
Ao abordar acerca da relacdo dos educadores e educandos com o tempo,
naquele ambiente escolar, torna-se imprescindivel refletir sobre as relagdes
estabelecidas pelos seres humanos com o tempo co longo da histéria.

Na Europa Ocidental, antes do advento das préticas econdmico-
sociais de fipo capitalista, a relagdo dos seres humanos com o fempo diferiu
radicalmente da relogdo predominante na modernidade. Nas sociedades
camponesas do mundo medieval, por nGo existirem separacdes entre o fra-
balho e a vida, n&o havia a rigidez no controle do tempo que caracteriza a
época atual. O camponés, como nos informa o historiador Jacques Le Goff
(1993), em seu cldassico estudo sobre o tempo, o frabalho e a cultura no
ocidente medieval, estava submetido primeiramente ao tempo meterolédgico,
aos ciclos das estacdes e aos cataclismos naturais. Nessas sociedades, nas
quais predominava uma ética essencialmente religiosa, além da relagdo com
a dimensdo temporal estar ligada aos ritmos da natureza, a igreja propa-
gava que o fempo pertencia a Deus. Essa instituicdo, que prefendia ter um
cardter universalista, buscava exercer o controle sobre o tempo das pessoas,
esfabelecendo ritmos fundamentados nas afividades religiosas, nas quais os
sinos apareciam como um dos instrumentos emblemdticos.

Conforme esclarece o historiador Jacques le Goff, diferentemente
das sociedades surgidas no continente europeu apds o processo de desagre-
gacdo do mundo feudal, nas quais as relagdes entre tempo, trabalho e vida
passaram a ser profundamente controladas, nas sociedades camponesas do
medievo:

O tempo do trabalho é o tempo de uma economia ainda domi-
nada pelos ritmos agrdrios, sem pressas, sem preocupagdes de
exactid@o, sem inquietagdes de produtividade — e o de uma
sociedade & sua imagem, sébria e pudica, sem grandes apeti-
fes, pouco exigente, pouco capaz de esforgos quantitativos. (LE

GOFF, 1993, p. 63).
Com as fransformacées socioecondmicas anunciadoras de altera-

¢des na ordem feudal, ocorridas a partir do século X, que resultfaram no
surgimento de novos segmentos sociais distintos do clero, dos senhores feudais
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e dos servos, como eram os mercadores, a relacdo dos seres humanos com
a femporalidade sofreu significativas mudancas. A partir daguele momento
histérico, ao ser ampliodo o processo de monetarizacdo nas sociedades
européias, a nascente ética capifalista impunha a necessidade da mensura-
¢Go do tempo, dado que o seu controle passou a significar possibilidade de
obtenc@o de riqueza e poder.

Difundido na Europa Ocidental, a partir do século XIV, o relégio viria
se constituir no simbolo maior da nova relacd@o dos seres humanos com o tem-
po. Na medida em que as prdticas capitalistas expandiram-se com o processo
de industrializagdo, foi forjada a concepgdo de que tempo ¢ dinheiro e que,
sendo dinheiro, ndo podia ser desperdicado. Sendo concebido como algo
mensurdvel e considerada a existéncia do seu valor monetdrio, na moderni-
dade, o cultivo do tempo livre passou a ser visto como obstéculo ao pleno
desenvolvimento das prdticas econdmicas. Paralelamente & expansao das
atividades industriais, e dadas as exigéncias de assimilagdo e propagacdo
de comportamentos que esfivessem de acordo com o capifalismo friunfante no
século XIX, a escola difundiu-se primando também pela regulacdo do fempo.
Enquanto o espago fabril se configurava como local destinado & produgao
de bens materiais, a escola, através do rigido controle do tempo, objetivava
a propagacdo de um saber previamente definido.

No tempo presente, conforme constatagdo da realidade observada
no turno vespertino da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, o controle
do tempo e a racionalizag@o evidenciam a fragmentagdo do saber e do ser
e a légica quantificadora, ainda presente na educacdo. Vejamos: Por volia
das 12h 50min os alunos comegam a chegar na escola. Deparando com o
portdo fechado eles esperam, em frente ao mesmo, o momento da abertura
para enfrarem. Quase sempre estdo exposfos ao sol, ao frio ou & chuva. As
13h, aberto o port@o, os alunos adentram no ambiente escolar. Uns correm
depressa, outros deslocam-se compassadamente. Nesse mesmo hordrio o
sino foca, ordenando aos alunos que eles entrem nas suas salas. Boa parte
deles ndo afende ao chamado do sino e espera a entrada dos professores
para enfrarem juntos na sala de aula. Entre 13h e 13h 10min, os professores
entram na sala de aula e comegam mais uma jornada. A cada 50 minutos
sai um professor, responsavel por uma disciplina e enfra outro, que aborda o
assunto de outra disciplina diferente. Esse ritual é inferrompido no momento
do infervalo, as 15h 30min, quando o sino toca anunciando o recreio de 20
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minutos. Nesse momento, os alunos saem das suas salas, deslocam-se para o
pdtio e aproximam da drea da cozinha onde, em fila, receberdo a merenda
escolar. Desconfortavelmente, alimentam-se em pé, dada a auséncia de um
espaco adequado & refeicdo. Apds o breve tempo de infervalo, os alunos,
obedecendo mais uma vez ao sino, voltam para a sala de aula onde com-
pletam a jornada didria de estudo na escola. As 17h 30min, ao tocar o sino
o portdo se abre, para que os alunos saiom do ambiente escolar, retornando
ds suas casas.

Na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, segundo sua prépria
secrefaria, existem 33 professores efetivos e 15 servidores. Assim como os
alunos, os professores estdo submetidos ao rigido controle do fempo no coti-
diano escolar. No entanto, aos professores sdo reservadas particularidades.
Em razdo da irriséria remuneracdo percebida, os professores convivem com
exaustivas jornadas de trabalho. Vinte professores t&m uma carga hordria de
20 horas na escola, possuindo ainda outros vinculos, na prépria rede munici-
pal, ou em escolas da rede particular ou da rede estadual de ensino. Cinco
professores t&m uma carga hordria de 40 horas semanais na escola, que se
soma & outra carga hordria num outro tfrabalho. Oito professores frabalham
apenas na escola, fendo o vinculo de 40 horas semanais. Convivendo com
uma realidade recortada pela constante falta de tempo, as professoras de
Portugués e Geografia demonstram o descontentamento:

Nos dltimos anos, a carga hordria do professor sofreu uma enorme
alteragdo, pois devido aos baixos salérios este se viu obrigado a
dobrar suas horas na sala de aula, assumindo 40 e até 60 horas
por semana, sobrecarregando assim seu fempo. A conseqiiéncia
dessa dura jornada semanal é a falta de fempo livre para que o
professor descanse, esiude, leia se aperfeicoe e até mesmo pre-
pare suas aulas de forma mais criativa, atual e dinamica. O que
observamos no dia a dia é preocupante, j@ que os profissionais
de educacdo estdo cada vez mais cansados, estressados e até

mesmo doentes. [S.M.S.P., 2001).
]

A gente vive numa verdadeira escraviddo! No momento que
vocé trabalha sessenta horas, seu final de semana vocé tem pra
corrigir prova ou elaborar prova, vocé ndo deixa nenhum espago
pra o lazer, ndo tem como. (V.FM., 2001).
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Mantidas as significativas diferencas entre alunos e professores, nes-
se ambiente escolar, evidencia-se uma relacdo compartilhada com o tempo,
quando na convivéncia todos sGo submetidos & precisdo nos encontros,
seqUenciacdo das atfividades, & previsGo e ao sentido do progresso, que
fransformam o tempo na medida do valor do conhecimento.

A precis@o dos encontros conforma a base da organizagdo da jorna-
da, na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI, porque o dic-a-dia daquele
ambiente é preenchido por uma rigida compartimentag@o do tempo. Essa
sitiagdo existente na escola confirma o entendimento explicitado pelo soci-
blogo espanhol Mariano Enguita que, ao explicitar o entendimento de que
a atividade escolar transcorre entre limites de tempos fixados com exatidao,
destacar:

H& um momento para cada atividade e uma atividade para cada
momento e eles ndo devem ser confundidos: ndo se deve abrir
o livio enquanto o professor expde, nem fixar a atengdo nes-
fe durante o tempo deferminado de estudo, nem se pode tentar
divertirse ou comer lanche fora das horas de recreio, mesmo que
essas afividades ndo inferfiram de fato com o desenvolvimento

das previstas. (ENGUITA, 1989, p. 177).

Acompanhada da negacdo da espontaneidade, essa precis@o nos
enconfros ocorre rofineiramente naquela escola. Tanfo & assim que, nos mo-
mentos nos quais, algum professor deixa de comparecer & escola por razdes
alheias a sua vontade, como s@o as auséncias motivadas por problemas de
saude, é gerado no inferior da escola um “verdadeiro caos”, em razdo da
quebra da ordem fundada na precisdo dos encontros. Como descreve o
diretor da escola:

Existindo uma turma com aula vaga, o barulho causado pelos alu-
nos fica preso no pdtio, atrapalhando muito os professores que
estdo nas outras aulas. Enquanto existe uma turma em aula vago,
existe outra em atividade e como nés ndo temos professores auxi-
liares, professores que possam substituir outro professor enquanto
ele falta, inevitavelmente os meninos t&m que ficar no patio. A
ndo ser que a aula possa ser adiantada por outro professor, ou
que uma atividade possa ser aplicada de maneira simulténea por
um professor nas duas furmas. (R.P.S., 2001).
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A seqienciagdo das atividodes manifesta-se com muita clareza nes-
sa escola, afravés da organizacdo em séries, que ¢ historicamente justificada
como uma necessidade pedagdgica para a aquisicdo do saber. A previsdo
é um outro componente da relagd@o estabelecida entre os educadores e os
educandos na Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI. Naqguele ambiente,
os professores elaboram planos anuais e de unidades, nos quais sGo estabe-
lecidos, a priori, os resultados esperados dos alunos ao final de cada ano
lefivo. J& os alunos incorporam a nogdo de previsdo como um fundamento
imporfante, por acreditfarem que a aquisicdo de um conhecimento, previo-
mente estabelecido, pode contribuir na obtengdo de uma boa posicao social.
Somarse a isso a incorporacdo, por parte da escola, da nogdo de progresso,
que aparece como algo cumulativo e se expressa nos anos de escolarida-
de, nas matérias cursadas e nos fitulos existentes. Como esclarece Mariano
Enguita ao abordar as relagdes existentes entre a educagdo e o trabalho no
capitalismo:

Nao é dificil associar & escola a convicgdo de que qualquer fu-
turo seré melhor: frente co cinza do presente escolar, o futuro de
trabalho pode parecer pintfado com todas as cores do arcoris;
e mesmo que se o anfeveja cinza, pelo menos serd remunerado.

([ENGUITA, 1989, p. 179).

A crenca no progresso, projefado afravés da escolarizagdo, fem cor-
respondéncia direfa na realidade da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis
VI. Confiantes na possibilidade de garantia de um futuro promissor, através
da escolarizacdo, os alunos assim se expressam:

Criangas, jovens e adultos tem que aprender para no futuro
ferem um frabalho digno e honesfo. (A.V.S., feminino, 5° série
vespertino).

[.]

Estudando, eu ferei uma profisso no futuro e um trabalho garan-
tido. (K.P.M., feminino, 7° série matutino).

[.]

A escola ensina a gente as coisas essenciais para entrar no mer-
cado de trabalho. (W.S.S., masculino, 6° série vespertino).

[.]
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E importante vir para a escola para termos um futuro melhor, por-
que no Brasil é muito dificil conseguir um bom emprego sem um
bom estudo. (A.S.S., masculino, 7° série noturno).

Ainda que a arquitetura escolar e os artefatos pedagdgicos carac-
terizem-se pela existéncia de espacos comprimidos e por multiplas caréncias
e a racionalizacdo manifeste seu vigor, afravés da relacdo existente entre o
tempo, o trabalho e a sociabilidade, na Escola Municipal de 1° Grau da
Urbis VI existem indicios que apontam para a possibilidade de construgdo de
um saudavel ambiente escolar.

Uma utopia possivel: a construgéo de um sauddvel
ambiente escolar

A escola ¢ a insfituicéo com a qual a maioria das criancas, ado-
lescentes e jovens convive durante boa parte de suas vidas. Como afirma
Mariano Enguita (1989, p. 158), “[...] & nela onde criangas e jovens fazem
a primeira experiéncia do frafo regular com estranhos, do frafo com outras
pessoas fora dos lacos de parentesco ou da comunidade imediafa”. Assim
sendo, e dada a inexisténcia de possibilidades de instauragéo imediata do
processo de desescolarizacéo, como propde Ivan llich (1973), & impres-
cindivel que a escola venha a se configurar como um sauddavel ambiente,
propagador de valores que potencializem a busca da cidadania plena, visto
que a prépria realidade escolar revela indicios que apontam ser esta uma
utopia possivel.

De acordo com Laurentino Heras Montoya (1997), o ambiente esco-
lar deve favorecer a conexd@o entre a aprendizagem infelectual e a educagdo
da pessoa, com o atendimento das multiplas necessidades dos alunos: ne-
cessidades fisioldgicas, necessidades afefivas, necessidades de movimento,
[0go, diverséo, socializacdo, expressao, conhecimento interior, criacdo e
imaginacdo. No que diz respeito & arquitetura, o ambiente escolar precisa
experimentar profundas fransformagdes para que venha a ser um espaco de
plena expressdo do educando, dado que o meio fisico fala, emitindo men-
sagens explicita ou implicitamente. E imprescindivel que na escola existam
biblioteca, sala de video, quadra poliesportiva e espaco para atividades
ludicas e cénicas. Além disso, os edificios escolares precisam ser projefados
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como espagos de convivéncia asseguradores da inclusdo de pessoas com
necessidades especiais. Urge, também, a superagdo da ditadura da linha
refa com o florescimento da diversidade de formas que contribuam para @
fransformacdo do ambiente escolar num lugar prazeroso.

E preciso que a escola tenha adequacdo no tamanho, seja constru-
ida em lugares de facil acesso e no seu interior haja verdadeira harmonia
de cores. Os espagos da escola devem ser espacos flexiveis, capazes de
servirem a multiplos propésitos. Como diz Montoya (1997), uma sala deve
servir para reunir alunos e alunas, para projecdo de videos, para apresentar
um espetéculo e para exposicéo de trabalhos diversos, pois o espago deve
atender s exigéncias de cada dia e de cada circunstancia.

Manifestando esperanga nas fransformagdes necessérias ao ambien-
fe escolar, a professora de Geografia, da Escola Municipal de 1° Grau da
Urbis VI, expressa sua vontade de trabalhar numa escola aberta:

Eu acho que a escola devia ser um espago aberto, onde o aluno
ndo se sentisse preso, onde ndo fivesse um portdo com correntes.
Que o aluno entrasse e safsse a hora que quisesse.Deveria ter
algo mais que chamasse a atengdo do aluno, que o motivas-
se pra vir pra escola, para quando eles tivessem que embora
mais cedo eles nGo comemorassem como eles comemoram hoje.

(V.EM., 2001).

Sobre o tamanho da escola e a relacdo com o nimero de alunos
existentes na sala de aula, professores e alunos partilham o mesmo entendi-
mento. Ambos acreditam que espacos maiores e salas com nimero menor de
alunos fariam da escola um ambiente melhor. Assim afirma uma aluna: “Eu
acho que uma escola maior fornaria bem mais agradavel.” (E.V.S., feminino,
6% série matutino).

J& a professora de Matemdtica, concebendo o aluno com um ser
singular e preocupada com o processo ensino-aprendizagem, assim se ex-
pressa: "Quanto menor o nimero de alunos, melhor o trabalho que vocé vai

fazer, que poderd ser individualizado.” (D.S.S., 2001).

No que se refere aos aspectos arquitetdnicos e aos artefatos pe-
dagdgicos, uma aluna sintetiza como seria uma escola ideal, segundo sua
compreensdo:
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A escola dos meus sonhos teria um laboratério, uma sala de
computacdo, uma biblioteca, uma quadra, uma linda canting,
Stimas salas, sala de video, cadeiras confortéveis, um armario
para cada aluno, drea verde, uma piscina para aulas de na-
fagdo ou jogos de pélo aqudtico e uma sala sé para aula de
xadrez. Também deveria ter aulas de latim, alemao, espanhal,
francés, italiano e outras linguas. Com isso ndo esfou querendo
dizer que estou insatisfeifa com a minha escola, mas sonhar ndo
paga nada a ninguém. (R.S.S., feminino, 7 série matufino).

Em relogdo ao controle do tempo nos espagos escolares, a rigidez
hoje existente deveria ser superada através da implementacdo de relagdes
mais flexiveis. Para tanto, além do resgate da valorizacéo dos educadores,
materializada no estabelecimento de politicas publicas garantidoras de remu-
nera¢éo digna e de adequadas condigdes de trabalho, é indispensavel que
hoja a negagdo da idéia de que o saber pode ser realmente quantificado.

Por desejar que a carga hordria de trabalho possa ser alterada, para
que os professores disponham de maior tempo livre em suas vidas, as profes-
soras de Inglés e de Portugués expressam suas compreensdes:

Quanto & jornada de frabalho, eu acharia que o professor deve-
ria trabalhar vinte horas e fer uma carga hordria de vinfe horas
pra realizar outras atividades. (LA.P., 2001).

[.]

A jornada ideal para o professor, sem duvida, é aquela que
proporcione ao seu frabalho um tempo dedicado ao estudo, &
pesquisa, & experimentagdo, & leitura, a interagdo com o seu
aluno, com suas perspectivas, pois sé assim ele poderd inferagir
com seus alunos, com seu ambiente de trabalho, com a comuni-

dade de forma efetiva. (S.M.S.P., 2001).

Assim, no momento em que a escola se abre para que o controle do
fempo possa ser questionado, ela estard contribuindo de forma decisiva no
processo de construgdo de uma nova sociabilidade, substancialmente distin-
ta da sociabilidade prometida pela racionalidode moderna. Pois, conforme
salienta Edward Paul Thompson ao refletir sobre o tempo, a disciplina do
frabalho e o capitalismo industrial:
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Se a nogdo de tempo Util se tornar menos compulsiva, os homens
ferdo de voltar a aprender algo da arfe de viver que perderam
com a revolug@o industrial: o modo de preencher os intersticios
dos seus dias com relagdes mais ricas, mais repousantes; o modo
de quebrar uma vez mais as barreiras entre o trabalho e a vida
pessoal. THOMPSON, 1991, p. 82).

Na construcdo de uma sociabilidade distinta da sociabilidade
projetada pela modernidade capitalista, a concorréncia e o individualismo
precisam ser superados. A solidariedade aparece, entdo, com um valor fun-
damental a ser cultivado. Ainda que na Escola Municipal de 1° Grau da
Urbis VI os espagos comprimidos, o tempo cronometrado rigidamente, dentre
outros fatores, confribuam sobremaneira para a perpetuacdo de uma socia-
bilidade inibidora da expansdo das infinitas pofencialidades do ser humano,
existem indicios que demonstram ser possivel & consolidagdo de relagdes
baseadas no principio da solidariedade. Isso se comprova na observagdo do
relacionamento existente entfre professores e alunos. Resistindo & competicdo
largamente propagandeada no mundo globalizado, os professores conside-
ram ser a cooperagdo uma dimensdo vital & convivéncia humana. Mesmo
com as inimeras dificuldades existentes no cotidiano escolar, as professoras M
de Matemdtica e de Histéria expressam a satisfacdo de integrarem o corpo
docente daquela escola, dizendo:

Eu gosto de trabalhar aqui, principalmente pelos colegas que a
gente tem, porque a gente ndo tem aqui a competitividade que
acontece em algumas escolas. Nés formamos uma equipe em
prol da educagéo, do aluno. Tudo que a gente faz, a gente faz

em equipe. (D.S.S., 2001).
[...]

O nosso cofidiano é marcado por lagos de unido, amizade e
companheirismo, como também por momentos de importantes

discussdes politicas e pedagdgicas. (M.C.R.A., 2001).

Os alunos confirmam a opiniGo da professora, expressando a satis-
facdo com a convivéncia existente na escola:

Fu me dou super bem com os meus colegas. (FA.S.S., feminino,
5 série vespertino).
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[.]

Acho bem legal a minha relagdo com os colegas, porque sou ami-
ga de muitas pessoas aqui na escola. Eu acho muito imporfante
fer um bom relacionamento com pessoas que convivo, mais ou
menos, cinco horas por dia. [P.M., feminino, 7 série matutino).

(]

A relagdo com os professores & étima, muito construtiva. (L).S.,
masculino, 5% série noturno).

[.]

Alguns professores a furma ama demais, outros a furma ndo se dé
bem. Mas hé respeito de ambas as parfes. (M.S.L., masculino,
87 série noturno).

[.]

Eu acho que a relacdo com os professores & muito boa. Néo
fenho do que reclamar. (W.R.P., masculino, 5% série noturno).

Consideracaes finais

Inserido num processo educativo fundamentado, ainda, na padroni-
zacdo, na busca da eficécia, na disciplinarizagdo e na fragmentacdo do ser
saber, o ambiente da Escola Municipal de 1° Grau da Urbis VI é fradutor de
uma “forma silenciosa de ensino” ndo consoante com uma educagdo poten-
cializadora da inteireza dos seres humanos. Entrefanto, mesmo preenchida
pela compressdo dos espacos, pelo desconforfo térmico e acistico e por
uma esfética pouco aprazivel, na propria realidade vivenciada na Escola
Municipal de 1° Grau da Urbis VI sGo enconfradas idéias e praticas, alicer-
cadas na amizade e na solidariedade, anunciadoras da possibilidade de
gestac@o de um sauddvel ambiente escolar, sintonizado com a construgdo de
uma sociedade democrdtica, sustentével e soliddria.

Enfim, afirmando a impossibilidade de generalizagdo dos resultados
desse trabalho para além da realidade pesquisada, fica a sugestdo do sur-
gimento de novas pesquisas acerca dessa dimensdo tdo importante para a
educacdo, mas ainda tGo ausente em nossas reflexdes pedagodgicas, que é
o curriculo oculfo.
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