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Germinal, a Educacao Fisica
e o mito do progresso

Germinal, the Physical Education and the myth of the progress

Resumo

A rudeza da vida dos mineiros de car
vao e suas lutas por melhores condigdes
de vida, na Franca de 1860, descritas
em Germinal, romance de Emile Zola,
publicado em 1881, permanece atual
no Brasil. Nas situagdes vividas pelos
personagens Georges Demeny e Etien-
ne lantier, descritos em Soares (1998)
e em Zola (1979) respectivamente,
procura-se, infercambiando ficg@o com
reclidade e passado com presente, re-
velar outras semelhangas. Crencas que,
em deferminadas condicdes, parecem
ainda alimentar pesquisadores da nos-
sa Educagdo Fisica: aquilo que Edgar
Morin chamou de mito do progresso.
Diante das incertezas descobertas pela
ciéncia moderma coloca em xeque esse
mito. Sem a prefensdo de apresentar
saidas ou caminhos a seguir, o arfigo
sugere a compreens@o do cardter relati-
vo da verdade cientifica afravés de um
conhecimento articulador: o pensamento
complexo.

Palavraschave: Educacdo Fisica. Germi-
nal. Mito do progresso. Complexidade.
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Abstract

Coal miners harshness of life and their
fights for better life conditions in 1860's
France described in Germinal, romance
of Emile Zola published in 1881, remain
at this moment in Brazil. In the situations
lived for the personages Georges De-
meny and Etienne Lantier, described in
Soares (1998) and Zola [1979) respec-
fively, we search interchanging fiction
with reality, past with present to disclose
other similarities. Indeed, creeds that,
in determined conditions, still seem to
feed researchers of our Physical Educa-
fion: what Edgar Morin called myth of
the progress. Without the intention to
present exits or ways to follow, the ar-
ficle suggests the understanding of the
relative character of the scientific truth
through an articulated knowledge: the
complex thought.

Keywords: Physical education. Germi-
nal. Progress. Complexity.
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Germinal, passado e presente

Germinal, obra do Francés Fmile Edouard Charles Antoine Zola,
ou como é mais conhecido Emile Zola (1840-1902), foi publicada pela
primeira vez na Europa em 1881. O livio aborda o tema da luta de classes
e as condicdes em que se desenvolveu o movimento frabalhista ao longo do
século XIX na Europa, refratando a vida dos mineiros de carvdo e de suas
familias no interior da Franca na década de 1860.

Justamente, quando a Franga passava a infegrar o selefo conjunto
de nagdes industrializadas ao lado da pioneira Inglaterra, Germinal narra,
de forma romanceada, toda a luta dos trabalhadores das minas de carvéo
por melhores condicdes de vida e de trabalho, evidenciando o processo de
gestac@o e maturagdo dos movimentos grevistas operdrios, em uma época
em que ndo existiam as minimas normas de protec@o ao direito dos traba-
Ihadores. Expondo as dificuldades e a rudeza do mundo operdrio, Germinal
revela, também, o confraste social existente entre os proprietdrios das minas
em suas mansdes e carruagens luxuosas e os mineiros, suas mulheres e filhos.
O livro deu, ainda, origem ao filme homénimo de Claude Berri, estrelado por
Gerard Depardieu no papel de Maheu — o chefe da familia protagonista de
Germinal.

Atualmente, no Brasil, tanto o filme como o livio Germinal, ou tre-
chos selecionados do livro, sao utilizados, principalmente nas escolas de
ferceiro grau, servindo de complemento para aulas de diferentes dreas do
conhecimento. Os professores de Historia, por exemplo, recorrem a esse
recurso quando buscam discutir o processo de industrializagdo européia e
suas consequéncias como a ascensdo da burguesia e o confronfo enfre pa-
froes e empregados; enfim, o periodo de transformacdes radicais na Histéria
do Ocidente, o século XIX. J& para os estudantes de literatura, Germinal é
um excelente exemplo do inicio da era do romance modemo, género que
incorporou a técnica documental, a observacdo direta e a vivéncia dos fatos
a ficgdo.

Aos alunos de educacgdo fisica, Germinal costuma ser apresenta-
do de forma indireta. No livio “Imagens de educag@o no corpo: estudos
a partir da gindstica francesa no século XIX", publicado no final dos anos
noventa, a autora Carmen Licia Soares ajudanos a compreender a génese
do Movimento Gindstico Europeu e da propria Educagdo Fisica, a partir de
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uma “educagdo do corpo”, pedagogia considerada necessdria para moldar
e adestrar um novo homem para a sociedade industrial que, rapidamente,
surgia. Entre fotos, figuras, documentos e fatos da época, Soares (1998 vai,
aos poucos, revelando as confradigdes daquele processo: ai aparecem as
familias e os mineiros de Germinal.

Enquanto Georges Demeny, Etiene Jules Marey e Fernand Lagrange,
renomados cientistas franceses da época, baseados nos j& avangados estudos
de anatomia e fisiologia, se debrugavam sobre a andlise e o aperfeicoamen-
to do movimento humano elegendo a Gindstica um instrumento privilegiado
para freinéo de forma harménica e econémica e, ainda, promover sadde, os
mineiros descrifos por Zola em Germinal enfrentavam a miséria e resistiom o
quanto podiam & degradagdo fisica e moral. Soares desfaca o realismo das
situagdes vividas pelos personagens da obra de Zola (1979) e diz: “Nestes
lugares, surgia, de modo inequivoco, o avesso do mundo limpo e do corpo
asséptico apresentados por Demeny.” ([SOARES, 1998, p. 112).

Soares (1998, p. 83) enxerga no romance Germinal “[...] um con-
forno nitido de imagens que apresentam a realidade social sem disfarces”,
proprio da escola literdria realista/naturalista & qual Zola pertenceu. A autora
utiliza, inclusive, notas de rodapé que contribuem com o seu argumento e
esclarece: "Naquele romance, Zola busca criar personagens reais, um meio
real, e oferecer ao leitor um fragmento da vida humana.” Por isso, os indivi-
duos, personagens de Germinal, ndo sGo meras abstracdes personificadas
criadas por Zola e é assim que ser@o considerados de agora em diante.

Na medicina, a ciéncia moderna demonstrava provas de sua eficién-
cia. O desenvolvimento e o aperfeicoamento de dispositivos — microscopios
Sticos, termdmetros e micrémetros — contribuiram para a descoberta de bacté-
rias e de virus patogénicos permitindo o surgimento das técnicas de assepsia
e da vacinagdo em massa erradicando ou controlando doencas como febre
amarela, maldria, febre tiféide e difteria, salvando inimeras vidas. Embora se
reconhecesse a importéancia dos fatores ambientais e profissionais na causa
da doenga - o chamado componente social da doenca, o paradigma bac-
teriologico se firmava no lastro dos enormes progressos cientificos e éxitos
préticos obtidos pela microbiologia e pela imunologia.

Em Germinal, o médico que atendia aos chamados do cortico onde
moravam os mineiros e suas familias, era impotente diante “daquela pobre
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gente sem pdo e sem fogo.” Para um problema que ndo era somente orgéni-
co, sem tempo para os miserdveis, restava ao Dr. Vanderhagen, impaciente
admitir o ébvio diante do corpo & desfalecido da pequena Alzira, filha de
Maheu: “Morreu de fome, a desgragada. E ela ndo é a Gnica; agora mesmo
vi outra 0o lado. Todos vocés me chamam, mas eu ndo posso fazer nada, é

de carne que precisam para se curarem.” [ZOLA, 1979, p. 409).

A fé absoluta, na ciéncia posifivista e crenca na sua neutralidade,
fornavam os cientistas do século XIX reféns de um conhecimento que despre-
zava subjetividades, valores e vivéncias que ndo pudessem ser quantificados.
Se, em Germinal, os mineiros e suas familias viviam sob condicdes de misé-
ria e pendria, independente de qualquer agdo humana, essa condicdo era,
para eles, a ordem natural das coisas. Também n&o havia ali conhecimento
cientifico que se pudesse extrair. Carmem Licia Soares (1998] destaca as
contradicdes de uma ciéncia alheia as dores e misérias das muitas “Alziras”
que povoavam as minas, os campos e as cidades da Franga oitocentista e

diz:

A parte esta realidade das condigées do humano que se diluiam
e desinfegravam naquele mundo do trabalho, entre tantos outros
tGo ou mais degradantes, os circulos cientificos prosseguiom es-
tudando o ‘trabalho’ e a educagdo das criangas; prosseguiam,

particularmente com Demeny, fambém os estudos sobre os senti-
dos, como educdros, preservérlos. ([SOARES, 1998, p. 115).

Georges Demeny era um homem desta época. Como cientista, apro-
fundou, com requintes de andlise, os estudos de Amoros para desenvolver
uma “Gindstica cientifica” com objefivos “[...] de construcdo de um outro
mundo, onde todo o dinamismo esponténeo seria redefinido.” [SOARES,
1998, p. 62). Junto ao fisiologista Jules Marey, Geoge Demeny construiu
a base cientifica do que, hoje, chamamos Educagdo Fisica, apoiados, de
acordo com a autora:

[...] em novas e importantes sinfeses tedricas, como, por exem-
plo, a descoberta das leis da termodinamica que permitiram a
compreensdo das relagdes entre calor e energia, consolidaram,
para o esfudo dos gestos humanos, uma racionalidade dada a

partir da maquina. (SOARES, 1998, p. 87).
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Com as descobertas cientificas da segunda metade do século XIX,
fornava-se possivel, “[...] mais que em qualquer momento, navegar em cer-
teza, evidéncias, estatisticas e onde predominava uma visdo tecnificada da
vida humana.” Demeny desenvolvera “[...] enorme sinfonia com esfe mundo
de cerfezas onde a precisdo e a economia de energias eram predominan-
tes.” E, "Como um positivista convicto, cré na fase cientifica como aquela
que goza de superioridade sobre as demais, como uma evolugdo das agdes
do homem sobre a natureza.” (SOARES, 1998, p. 94 e 128). As certezas
nutridas pela ciéncia, como uma religido capaz de solucionar os problemas
sociais da humanidade, fizeram de Demeny um missiondrio do progresso. A
autora descreve, assim, a crenga no progresso de Georges Demeny:

Como um missiondrio da nova religi@o, a religiGo do progresso,
Demeny se deslumbra com a ciéncia e aprofunda em si a consci-
éncia do poder, quase absoluto, por ela revelado. [...] Demeny
fem a cerfeza de que, em um futuro, quando a sociedade inteira
for regida por leis criadas pela ciéncia, ou seja, quando a so-
ciedade infeira estiver na fase cientifica/positiva, suas pesquisas

friunfar@o. (SOARES, 1998, p. 96 e 135).

Perto de cento e cinqienta anos se passaram e muitas situagdes exis-
fentes na obra Germinal sdo ainda vistas no Brasil, evidenciando o cardter
atual do romance oitocentista. Por exemplo, existe, hoje, no Brasil uma ativida-
de econémica que movimenta milhdes de ddlares anuais somente na regido
Norte, fendo, como resultado final, a producéo de ferro gusa e se baseia em
uma das piores formas de exploracdo e violacdo dos direitos humanos. Nas
carvoarias brasileiras, vamos encontrar diversos Maheus e Alziras.

No Amazonas, em Minas Gerais, no Maranhdo e em Mato Grosso
de Sul onde se concentram mais de 100 mil trabalhadores carvoeiros e suas
familias, o tempo parece fer parado. As carvoarias localizadas na floresta
amazdnica foram o objeto da reportagem de Dauro Veras e Marques Casara
(2004) que assim as descreveram:

Vivem l& homens que perderam a liberdade, ndo recebem
salérios, dormem em currais, comem como animais, ndo tém as-
sisténcia médica e, em muitos casos, s@o vigiados por pistoleiros
autorizados a matar quem fenfar fugir. Esses trabalhadores, em
sua maioria, ndo sabem ler nem escrever. Em geral, esqueceram
a data do aniversario. Tém dificuldades de se expressar, senfem
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medo, vivem acuados e ndo gostam de falar sobre si mesmos.
Quase sempre, ndo possuem carteira de idenfidade nem fitu-
lo de eleitor. SGo como fantasmas, com futuro incerto. (VERAS;
CASARA, 2004, p. 7).

Necessdrio para a produgdo do ferro gusa que, por sua vez, é
utilizado na produgdo de agos especiais, o carvdo vegetal cumpre duas
funcdes: como combustivel para gerar o calor necessario & operacdo do alfo-
forno da siderdrgica e como agente quimico para refirar o oxigénio durante
o processo. No caso brasileiro, esse carvdo é produzido nos milhares de
pequenas carvoarias espalhadas, principalmente pelo Norte do pals, que,
no processo, queimam madeira da floresta nativa.

Muitas vezes refirada ilegalmente, a madeira sai da floresta quase
de graga. A legislagdo ¢, sistematicamente, descumprida também no que se
refere ao emprego da mao-deobra, praticamente escrava. Os trabalhadores
ndo recebem equipamentos de protecdo individual, nGo t&m alojomento nem
assisténcia médica, ndo sdo registrados em carteira, tampouco tem direito aos
beneficios legais. Os carvoeiros aspiram a fumaga e o péd preto proveniente
da madeira queimada. Sofrem de dor nas costas e de doengas respiratérias.
Praticamente ndo existe dgua potével nas carvoarias. “Em inspe¢des reali-
zadas em carvoarias, eu vi o gado vivendo em melhores condigdes que os
frabalhadores” define o procurador do Ministério Piblico do Trabalho em Sao
Luis (MA), Mauricio Pessoa Lima. (VERAS; CASARA, 2004).

A dura rofina de José dos Santos e sua familia, trabalhadores das
carvoarias do sert@o mineiro, descrita pelo jornalista Jodo Roberto, confirma
aquela trégica realidade refratada pelo procurador Mauricio.

José dos Santos tem 27 anos e frabalha desde os 10. Ha nove,
fransporta sacos de carvao. Normalmente trabalha com mais trés
companheiros: dois ensacando e um carregando nas costas so-
cos que chegam a 40 kg. Esse trabalhador sobe cerca de 450
vezes uma escada, com os sacos nas costas, para encher um
caminhdo. Tem empreitas em que sobe 600 vezes, quando o
caminhdo ¢é grande. Como enche dois caminhdes por dia, pode
chegar a subir e descer 1.200 vezes com 40 kg nas costas.

[RIPPER, 2003, p. 25).
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Ponta inicial de uma cadeia de producdo envolvendo, com diversos
graus de responsabilidade, gigantes industriais ligados, principalmente, ao
sefor automotivo, com atuag@o em quase fodo o territério nacional e também
no exterior, as carvoarias brasileiras reproduzem, em pleno século XX, idén-
ficas condicdes de vida e de morte dos mineiros franceses do século XIX,
refratados pelo escritor Zola (1979). De acordo com Riper, parte da mao-de-
obra dessa cadeia produtiva é formada por criancas brasileiras.

Existem vérios forninhos onde as criangas produzem carvéo e
esperam o caminhdo das empreiteiras passar para frocar pelo
garantia de cadernos, l&pis e borrachas para poderem estudar.
S&o muitas criangas que trabalham nos quintais de suas casas.
Iranildo, Valdinéia, Rosinete, Diane, Tatiane, Waldeir, rostos e
mdos negros de carvdo e muitos sonhos nos coragdes. Todo o
grupo que vem gingando, pulando entre o real e o sonho, entre
a inféncia e o adulto, tem entre trés e oito anos. (RIPPER, 2003,

p. 28).

A agilidade para enfrar e sair dos fornos refirando de 14 o carvao
ainda em brasa credencia as criangas para esse servico. A presenca dessa
qualidade fisica (tGo valorizada pela educacdo fisica) é responsavel pela
impossibilidade de essas criancas estudarem e vislumbrarem uma vida mais
digna. E por serem pequeninas e dgeis que as criangas trabalham quando
deveriam estudar, que morrem quando deveriam viver.

Mas ndo é somente na exploracdo do frabalho que encontramos
semelhancas entre o Brasil de hoje e a Franga de meados do século XIX,
descrita no romance de Zola. Também os ideais essencialmente utilitaristas da
Educacéo Fisica francesa do século XIX, e a crenca na ciéncia e no progresso
que essa disciplina ajudaria a construir se confundem embora reinterprefados,
com ideais e crencas que pesquisadores da nossa Educacdo Fisica, em de-
terminadas condicdes, parecem alimentar.

Educacdo Fisica e o mito do progresso

Retomemos a obra de Soares [1998). Nela vamos encontrar a géne-
se do Movimento Gindstico Europeu que deu origem ao que, hoje, chamamos
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de Educacdo Fisica. Para Carmen Licia Soares, a Gindstica no século XIX
afirma-se como modelo cientifico de educacdo do corpo.

Como modelo técnico de treinamento do corpo, esta atividade
humana expressou, na primeira mefade do século XIX, a visGo
mecanica predominante, entdo, nos meios cientificos. O corpo
devia ser moldado, inclusive, pelo uso de tipos especiais de
aparelhos que se destinavam a corrigir e melhorar posturas con-
sideradas inadequadas do ponto de vista médico, ortopédico e

estético. (SOARES, 1998, p. 29).

Substituindo os jogos populares e as afividades circenses j& que
"[...] a ludicidade, magia, risco e alegria, caracteristicas visiveis do mundo
do circo, deviam ser abafadas em nome do que se acreditou ser precisdo,
ufilidade, rendimento”, a Gindstica nasce e se consolida na Europa oito-
cenfista pelo seu cardter metédico, ordenador, disciplinador e ufilitario. Na
da escola publica, o método gindstico francés preconizava uma Educacdo
Fisica orientada pelos principios andtomo-isioldgicos, visando ao desenvol-
vimento harménico do corpo, e na idade adulta, & manutencéo e melhoria
do funcionamento dos 6érgdos. Essa Educacdo Fisica tinha uma finalidade
muito precisa: “[...] ensinar os individuos a adquirir for¢as, a adquirir também
uma destreza geral que favorece néo sé o manejo de instrumentos no mundo
do trabalho, mas também melhora a utilizacdo das forcas fisicas e morais.”
(SOARES, 1998, p. 57 e 137). Seguindo esse mesmo raciocinio, a aufora

sintetiza:

De certo modo, a Educacdo Fisica matiza com fons mais quentes
este novo olhar sobre individuo e sociedade. Mosfra-se como
modelo cientifico e técnico, capaz de potencializar recursos e
energias fisicas. Fornece algumas das muitas respostas e solucdes
buscadas por uma burguesia dvida por compreender, cada vez
mais, o uso das forcas da natureza, das forcas humanas e asse-
gurar o progresso a que f&o friunfalmente dera inicio. (SOARES,

1998, p. 135).

Quatro anos antes da publicagdo de “Imagens de educagdo no
corpo: estudos a partir da gindstica francesa no século XIX", Carmen Licia
Soares (1994) j& havia desenvolvido, com mais detalhes, o tema da génese
da Educacdo Fisica. Em “Educacdo fisica: raizes européias e Brasil”, afirma
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que sdo nos ideais burgueses das sociedades européias modernas do século
XVIII que se contextualizam as bases cientificas da Educagdo Fisica: a ambi-
¢Go de educar o corpo na histéria politica, social e cultural das sociedades
ocidentais.

"Educagdo fisica: raizes européias e Brasil” evidenciam os elemen-
fos constitutivos de uma visdo biologizada da Educagdo Fisica e a presenca
do pensamento médico higienista que, acoplado aos ideais eugénicos de
regeneragao e purificac;do da raca, enxergava no exercicio fisico um habito
capaz de gerar sadde em si mesmo.

Nessa obra, encontramos, também, os principios norteadores da in-
clusdo da Educagao Fisica, como disciplina, nos colégios brasileiros a partir
do século XIX. Segundo a aufora, boa parte da elite brasileira, das primei-
ras décadas do século XX, inspirada numa concepgdo positivista e liberal,
acreditava na disciplina como meio de minimizar os descompassos que, su-
postamente, afastavam o Brasil da possibilidade de se fransformar em nagdo
moderna e civilizada.

Infroduzida, oficialmente, no sistema de ensino brasileiro por volta
da década de 1930, o campo de atuacdo da Educagdo Fisica tem-se ali-
cercado, principalmente, a partir da sua compreensdo como atividade do
rendimento fisico (quando submetida ao esforco fisico ou & economia de
movimento).

Forjada e incorporada ao contetdo escolar a partir de um entendi-
mento de corpo préprio da modernidade! ou seja, um corpo entendido como
uma maquina, submetfido a leis fisicas e que, como qualquer mecanismo,
deve comportarse e movimentarse de maneira previsivel e confrolavel, des-
de que, para isso, se utilize o método cientifico, a Educag@o Fisica vem, de
acordo com Bracht {2001), sustentando até os dias de hoje sua permanéncia
nos curriculos escolares brasileiros a partir desse mesmo paradigma.

Inferessante notar que, apesar de constituir uma atividade fisica liga-
da & propria identidade cultural brasileira, sendo muito praticada na época
do Brasil Império, principalmente durante o periodo da escraviddo, a capo-
eira ndo fez partes das atividades e dos métodos inicialmente desenvolvidos
pela Educagdo Fisica escolar brasileira que, a exemplo de sua “irma mais
velha” européia, adotou os métodos gindsticos cientificos em seu contetdo
curricular.
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Esse fato parece indicar que, desde sua génese, a Educag@o Fisica
no Brasil vem rejeitando elementos da cultura local, preferindo incorporar as
suas prdticas atividades ‘importadas’ de outros paises. E possivel que a sua
vinculogdo com o positivismo — segundo os ideais de produtividade, de tec-
nificacdo e de dominio do corpo —, tenha desde cedo, deferminado o foco
sobre suas atfividades, conferindo a essa disciplina um cerfo status cientifico e
a sua conseqiente aceitagdo como Ciéncia.

Dessa forma, se, antes, ancorada na necessidade de se adestrar um
corpo e prepardlo para enfrentar os desafios da modema sociedade indus-
frial, essa disciplina era identificada com a gindstica — atualmente maquiada,
para utilizar uma express@o de Soares (2001, p. 137) “[...] com uns cem
nimeros de férmulas frenéticas de cuidar do corpo [...]", hoje, prevalece a
predominéncia do esporte, simbolo da idéia de ciéncia e progresso linear e
infinito fraduzida em medidas de recordes, sobre outros contetidos de ensino.
Embora e, principalmente a partir dos anos oitenta, apareca uma prética den-
fro da escola cada vez mais diversificada e proxima ao cotidiano dos alunos,
"[...] essas duas formas de expressdo se tornaram dois grandes marcos de
identificacdo da Educagdo Fisica na escola.” (SILVA, 1999, p. 8).

Adiscussdo a respeito dos contetdos da educacdo fisica escolar, mais
precisamente do esporte como conteddo predominante e da necessidade de
se reinterpretélo no sentido de garantir o seu aproveitamento pedagégico,
estd longe de se esgotar como podemos ver, por exemplo, em Bracht (1997),
Kunz (1994), Oliveira (2001), Caparroz (2001) e Darido (2001). Para o
argumento deste artigo, interessa destacar que o fenémeno da esportivizagdo
apenas atualiza o percurso e a origem histérica da Educagao Fisica, ou seja,
a sua estreita vinculacdo com uma razé@o e uma ciéncia que se consolida, no
século XIX, desconsiderando, por exemplo, outros saberes.

Dentre outras reflexdes, em “Educacdo fisica & ciéncia: cenas de
uma casamento (in)feliz” (BRACHT, 1999), preocupado com a questdo da
legitimidade, o autor diz ser mais importante para o meio académico inter-
pretar a Educacdo Fisica como pratica pedagdgica e a culiura como uma
categoria-chave para o empreendimento educativo. Chamando aten¢éo para
as limitacdes da racionalidade cienfifica, Bracht diz:

E preciso considerar os limites da prépria racionalidade cientifi-
ca, quanto ao fornecimento dos fundamentos de nossa prdtica.
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Como sabemos, a pratica pedagdgica envolve sempre uma di-
mensdo éfica de cardter normativo, ou seja, se a ciéncia se atém
ao féfico, a prética pedagdgica opera também no plano do
contrafdtico (do deverser). Outra dimensdo imporfante presente
no dmbito pedagdgico é a dimensdo estética. Sem me alon-
gar no assunto, diria que o feorizar na EF precisa ultrapassar as
limitacdes da racionalidade cientifica, para integrar no ser teori-
zar/fazer a dimensdo do ético e do estético. (BRACHT, 1999,
p. 39).

Num plano mais amplo, a crenga na ciéncia estd presente no ho-
mem moderno que atribui & técnica e & ciéncia a missdo de resolver todos
os seus problemas criando, para Edgar Morin (2000) o “mito do progresso”,
da mesma maneira que outras civilizagdes elegem outros mitos como baliza-
dores de suas culturas.

As promessas de uma era de progresso e justica para todos, inscri-
tas a partir das descobertas cientificas do século XVIl e posteriormente, com
o advento da Revolucdo Francesa e da Revolucdo Industrial no século XVIII,
fundam o chamado modelo de desenvolvimento modemo que se consolida
caracterizandosse, até os dias de hoje, dentre outras coisas, pela crenca que
a ciéncia e a tecnologia sGo capazes de proporcionar esse progresso irrestri-
to, linear e infinito, resolvendo todos os problemas da humanidade — o “mito
do progresso” criticado por Edgar Morin.

Com efeito, afribuir & técnica, & ciéncia a misséo providencial
de solug@o de todos os problemas humanos — esta era a idéia
até metade deste século — era uma idéia mitolégica. Havia uma
mitologia do progresso como uma lei da histéria que, automatica-
mente, iria produzir o melhor e cada vez melhor. Hoje sabemos
que n&o é assim. O milénio que chega estd totalmente embar-
cado na incerteza sobre o porvir. Vemos, enfdo, que havia uma
mitologia, a mitologia do progresso e tudo estd muito complexo

neste sentido. (MORIN, 2000, p. 27 e 28).

Entretanto, em outras narrativas e formas de conhecimento da
Educagéo Fisica, ndo necessariomente ligadas as ciéncias do esporte e ain-
da pouco estudadas, podemos também enxergar o mito do progresso.

Para ajudar na articulagdo desse argumento ainda em gestagdo,
refomo, mais uma vez, a obra “Imagens de educagdo no corpo: estudos
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a partir da gindstica francesa no século XIX" de Soares [1998). A pagina
113, em uma curfa passagem, a autora nos apresenta Etienne destacando
a sua rapida adaptacdo ao hostil ambiente das minas de carvao francesas.
A adaptagdo dos mineiros é o confraponto utilizado por Soares (1998) aos
frabalhos e estudos de Georges Demeny:

O corpo ali aprendia silenciosamente os gesfos, a utilizagdo das
forcas. O tempo tomado pelo frabalho era quase o absoluto.
Dispensava-se qualquer freinamento exira ... O corpo adestrava-
se no proprio trabalho para suportar o frabalho. As mdos que
sangravam em um primeiro contato com o corfe da hulha, em um
segundo contato j@ se mostravam adestradas e recobertas por
uma comada de dor que as tornavam dageis e que um dia as tor-

nariam insensiveis até & propria dor. (SOARES, 1998, p. 113).

Mas s@o nos sonhos e nas utopias de Etienne Lantier que encontra-
mos crencas e ideais de cerfeza, formas de pensamento, conhecimento e
interpretacéo do mundo que podem fambém ligélo co mito do progresso.
No romance de Zola (1979), ele é também profagonista. Em Germinal, o
novo operdrio chega para trabalhar na mina Voreux. Diferente de Mahev,
Etienne possui alguma vivéncia em fermos de criagdo e fomentagdo de movi-
mentos reivindicatérios.

E em tormo dessa vivéncia que Etienne vai construindo o longo
fempo que passa com os mineiros, 0 movimento grevista que os marcard
definitivamente. Apesar de sua pouca experiéncia, ele estd convencido de
que a miss@o histérica do prolefariado € criar uma sociedade sem classes. O
socialismo seria a saida para os males da humanidade. Etienne acredita no
progresso com algo linear, um processo cumulativo que sempre caminha para
o melhor, para o aperfeicoamento da humanidade:

Era a impaciéncia pela idade de ouro prometfida, a pressa
para gozarem de seu quinhdo de felicidade, liberfos enfim des-
se horizonte de miséria, esmagador como um sepulcro. [...] As
mulheres, sobrefudo, queriam entrar de assalto, imediatamente,
nessa cidade ideal do progresso, onde ndo haveria miseréveis.

[ZOLA, 1979, p. 192).

Fiel nos seus valores, Etienne passa a liderar os trabalhadores da
Voreux contra os burgueses proprietdrios da mina, a fim de reconquistar a
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riqueza que lhes havia sido roubada. No final do romance, fracassada a
greve, a operdria parte rumo a Paris. Caminhando entre as paisagens do sul
da Franga, leva em seu corag@o a certeza de que, apesar de tudo, a greve,
na mina, fivera seu valor e que os trabalhadores néo seriom subjugados para
sempre. “"Depois, no dia em que fossem multidées, no dia em que milhdes de
frabalhadores se apresentassem diante de alguns milhares de desocupados,
fomar o poder, ser os donos. Ahl que despertar da verdade e da justical”

(ZOLA, 1979, p. 534).

Ftienne aguarda pelo futuro e sonha com a redencdo. A imagem do
exército negro cuja germinagdo faria rebentar a ferra representa a esperanca
no nascimenfo de um novo mundo: “Homens brotavam, um exército negro,
vingador, que germinava lentamente nos sulcos da terra, crescendo para as
colheitas do século futuro, cuja germinagcdo ndo tardaria em fazer rebentar a

terra.” (ZOLA, 1979, p. 535).

Talvez influenciados pelo darwinismo social?, Etienne e Demeny
— franceses contemporéneos vivendo em “mundos” completamente distintos
— professavam uma mesma religido: a religido do progresso. Embora com
aspiragdes completamente distintas, ambos confiavam plenamente na razdo,
e no futuro iminente.

Se, para Demeny atfravés da ciéncia e da tecnologia, os problemas
da humanidade seriam resolvidos, para Etienne, a crenca na construgdo de
um mundo mais justo e mais humano estava na revolugdo que um dia acon-
teceria para destruir a velha sociedade. Nesse sentido, a fé messianica® num
futuro que poderia redimir os trabalhadores de sua pobreza acaba sendo a
mesma & nas promessas de progresso irrestrito e justica para fodos que a
ciéncia frazia.

Presente no conhecimento de Etinne Lantier, essa fé messi@nica, atu-
alizada, parece ainda influenciar outras formas de pensar a Educacdo Fisica
brasileira. No livio “Educacdo Fisica e Esportes: Perspectivas para o sécu-
lo XXI" {1992), publicado no inicio da década de noventa, Carmem Licia
Soares, Celi Nelza Zulke Taffarel e Michel Orfega Escobar e mais outros treze
autores aceitaram o desafio de esbocar perspectivas e oferecer possiveis ca-
minhos para a Educag@o Fisica. Para trafar especificamente dessa disciplina
no dmbito escolar, as autoras escreveram o arfigo “A educacdo fisica escolar

na perspectiva do século XXI." (SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 1992).
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Oferecendo aos leitores a possibilidade de desvendar o futuro [...]
onde se alojam nossos sonhos e utopias” [MOREIRA, 1992, p. 9), a obra
problematiza diferentes questdes da Educagdo Fisica revelando, através das
multiplas perspectivas assumidas pelos vérios autores, um amplo mosaico
para a disciplina e a profissdo. Justamente a partir da revelogdo de sonhos
e ufopias dessas trés autoras foi possivel fazer, ainda que superficialmente,
aproximagdes em relagdo ao mito do progresso, buscando relacionar esses
ideais ao de Etienne Lantier e Georges Demeny.

Néo se trata de tenfar desmerecer a empreitada dessas infelectu-
ais que se dispuseram a enfrentar o enorme desafio proposto por Moreira
(1992). Mesmo porque, como afirma Ademir Gebara (1992, p. 13), no
primeiro artigo do livro, [...] o exercicio da fuTuro|ogio é uma tarefa ao mes-
mo tempo delicada e perigosa, particularmente quando, no exercicio dessa
tarefa, temse que fratar da histéria.” Assim, admitindo que todo frabalho
intelectual (especialmente o docente) implica, de alguma forma, a idéia de
futuro, mas concordando, apenas, com parte das formulagdes apresentadas
pelas autoras, busquei, neste artigo, o exercicio sugerido pelo proprio orgo-
nizador da obra quando diz: “Esperamos que cada leitor possa dialogar
como os autores aqui presentes, identificando-se com uns, questionando ou-
fros, agdo essa indispensdvel para caracterizar a essencialidade da obra.”

(MOREIRA, 1992, p. 10).

Soares, Taffarel e Escobar (1992, p. 211 e 211) compreendem que
a farefa exigida pelo artigo, ou seja, esbogar perspectivas para a Educagdo
Fisica escolar, s6 pode ser realizada [...] no @mago da discuss@o de um pro-
jeto de educagdo escolarizada, projeto que, do inicio ao fim, & um projefo
politico.” Para as autoras, a reflexdo pedagdgica necessaria para enfrentar
essa discussdo deve ser feita a partir de frés dimensdes: a diagndstica, volta-
da para a constatagdo e a inferpretagdo da realidade; a judicativa, porque
que julga a partir de uma ética que representa os interesses de determinadas
classes sociais; e a teleologica, “[...] porque defermina alvos onde quer che-
ga, indicando necessariamente a direcdo da manutenc@o ou construgdo de
uma hegemonia de classe.”

Afirmando que a Educacdo Fisica, como disciplina do curriculo es-
colar, ndo tem tarefas diferentes do que escola em geral, as autoras colocam
entGo frés grandes questdes a serem abordadas levando em conta o conte-
udo, o méfodo e a avaliagdo dessa disciplina, a saber: 1) Identificar qual
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o conhecimento que a Educacdo Fisica deve tratar dentro da escola; 2)
decidir, com clareza, por que esse conhecimento se apresenta como base
fundamental para o aluno reflefir a realidade social, apreendéla e explicao;
e 3] explicitar por que o conhecimento da Educagdo Fisica deve estar pre-
sente como elemento de impuls@o para o salto qualitativo cultural da nossa
populagdo.

No entendimento das pesquisadoras (1992, p. 217), os contetdos
da Educagdo Fisica escolar devem ser colocados na perspectiva da cultura
corporal ressaltando que “E preciso n&o confundir essa proposta com pro-
postas culturalistas, que eliminam a ciéncia. Para nés hd uma integragdo de
conhecimentos que vao desde aqueles elaborados a partir das ciéncias bio-
logicas até aqueles préprios das ciéncias sociais, passando pelas questdes
culturais.”

A Educacdo Fisica escolar em nosso entender néo terd como
preocupagdo o aprimoramento e o desenvolvimento de diversas
habilidades em si, mas sim em relacdo &s atividades concretas
do universo da cultura corporal. A preocupagdo deverd ser a
apreensdo crifica da expressdo corporal enquanto linguagem
afravés do trato do conhecimento sobre os grandes femas da cul-
tura corporal como o jogo, a danga, o esporte, a gindstica efc.
Esta apreensdo somente serd critica se possibilitar a compreensdo
da construg@o histérica da expressdo corporal enquanto lingua-
gem, dos seus nexos logicos internos com a realidade social, do
reflexo disso na consciéncia enquanto expressdo da realidade

concrefa e da realidade criada. (SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR,
1992, p. 218-219).

Tanto quando fratam dos contetdos como das perspectivas em re-
lacdo ao método da Educacdo Fisica escolar para o século XXI, as autoras
enfatizam a necessidade de uma educacdo cuja finalidade seja a apreensdo
critica da realidade. As pesquisadoras compreendem o método ndo mais
como "[...] simples sistematizacdo”, nem reduzido a “[...] dimensdes técnicas”,
mas sim “[...] nas suas implicacdes filosdficas, epistemolégicas, gnosiolégi-
cas, mefodolégicas e técnicas.” Enfim, como instrumental de conhecimento e
de ensino necessario para “[...] leitura e inferferéncia no dmbito das questdes
da cultura corporal”. Para as autoras, o método deve obedecer a uma légica
progressista e & hisforicizacdo dos contetdos nas aulas de Educagdo Fisica e
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sua problematizacdo possibilitar a leitura da realidade [...]." “Vale dizer que
somente quando construimos e atingimos um dado enfendimento dos deter-
minantes fundamentais da realidade é que podemos comecar a explicdla e

nela inferferir.” (SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 1992, p. 220 e 221).

As perspectivas apontadas principalmente em relagdo aos confed-
dos e aos métodos da Educagdo Fisica escolar deixam claro que, para as
frés pesquisadoras, a presenca dessa disciplina nos curriculos escolares s6
se justifica se puder afender ao mundo produtivo, mais principalmente, [...]
se contribuir, enquanto parte, para a compreensdo da realidade como tota-
lidade”. Mais do que isto, que o atual estdgio cultural de nossa populagdo
necessita de um impulso qualitativo e que o ensino da cultura corporal, como
proposto pelas autoras, seria suficiente para, no &mbito escolar, fornecer esse
impulso. Nesse caso, Soares, Taffarel e Escobar (1992, p. 214) parecem
enxergar a nossa produgdo cultural unicamente ligada aos processos produti-
vos e de inferesses de classes sociais, no caso do capitalismo. E conhecer os
caminhos e meios para chegar a uma sociedade superior.

Outro ponto que aproxima as proposicdes das autoras & crenga no
progresso é a primazia dada ao conhecimento metddico e sistematizado.
Ainda que ressaltem ndo estar “[...] negando fodos os outros saberes que sdo
construidos pelos homens na dimensdo da cultura, do trabalho, do lazer, da
politica [...]." (SOARES; TAFFAREL;, ESCOBAR, 1992, p. 213). Eleger esse
tipo de conhecimento como eixo principal para a elaboragéo dos contetdos
especificos da Educagdo Fisica escolar significa desconsiderar a educagdo
estéfica ou da sensibilidade como formas também possiveis de levar o aluno
a realizar uma leitura critica do mundo que os cerca. Significa também dar
prefensdo de verdade & ciéncia ou & razdo cientifica esquecendo que ela (a
verdade cienfifica) foi colocada em xeque no inicio do século XX.

A teoria da relatividade e a fisica quantica mostraram que a ciéncia
ndo produz mais certezas, mas, apenas, probabilidades, pondo abaixo a
idéia da descricdo objetiva da natureza ou da realidade objefiva. A fisica
quéntica e o Principio da Incerteza de Heisenberg transformaram a Fisica
em uma ciéncia probabilistica — em oposicdo ao deferminismo newtoniano
— e todas as feorias dos fendmenos naturais passam a ser encaradas como
meras criagdes da mente humana, esquemas conceituais que representam
aproximagdes da realidade.
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Reconhecendo a relatividade da verdade na ciéncia, é preciso
tfambém compreender a ambivaléncia de seus progressos, da técnica, da
industria, que frazem “[...] nGo apenas benfeitorias que a humanidade jo-
mais conheceu, mas também as maiores ameagas que a humanidade jomais
conheceu, co mesmo tempo serviddo e liberacdo, retrocesso e progresso,

bem-estar e mal-estar, vida e morte.” [MORIN, 2002, p. 108).

Para as autoras, uma visdo superficial, distorcida ou falsa da realido-
de, parece somente poder ser superada afravés de métodos de pensamento
capazes de estabelecer nexos, relacdes e determinagdes historicas. Segundo
elas, essa seria a Unica forma vélida (pelo menos no ambito escolar] de co-
nhecer a realidade ou de se atingir uma leitura critica da mesma. Sem esse
conhecimento, a escola (e a Educacdo Fisica escolar) ndo estaria construindo
possibilidades de atividade humana inteligente, racional, desalienadora.

As estratégias para esse projeto, a ser realizado, no século XX, sGo
reveladas no final do artigo: “E afravés da pratica pedagdgica, dimensiono-
da por uma teoria pedagdgica calcada num projeto histérico revoluciondrio,
que poderemos abordar, com maiores possibilidades de sucesso, confetdos,

métodos e avaliagdo de uma Educagdo Fisica projetada para as exigéncias
do século XXI.” ([SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 1992, p. 223).

Assim, quando consideram perspectivas para a Educagdo Fisica
escolar nossas pesquisadoras acabam, como que presas em uma mesma
armadilha em que um dia estiveram Etienne Lantier e Geoge Demenny, de-
senvolvendo suas formulagdes num &mbito igualmente deferminista que se
expressa mediante uma relagdo de causa e efeito, estabelecendo critérios de
verdade. Além de néo levar em conta as incertezas do futuro, essas visdes
de futuro #&m em comum o fato de apontarem para a idéia de que um dia,
afingidos os objefivos de seus projetos, todos os problemas (da Educagdo
Fisica) se acabardo. No fundo, acaba sendo o mesmo deferminismo em que
o paradigma da ciéncia modema caminha e pavimenta suas certezas: a
crenga num futuro melhor, a % de que o conhecimento (embora reinterprefado
de formas distintas) afinal, triunfard.

E interressante notar que essa logica ndo se aplica quando Soares,
Taffarel e Escobar (1992) escrevem sobre a situacdo de avaliacdo. Talvez
porque mais carregado de um ideal de autonomia e liberdade, o ato de
avaliar é, para as autoras, um desafio a ser superado. Especialmente préficas
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que segregam: “Praticas que se ddo de maneira formal e se expressam em
normas e orientacdes, avaliam conhecimento, atitudes e valores, definindo os
aspectos legais da prdtica pedagégica como aprovagdo ou reprovagdo.”

(SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 1992, p. 222).

No inicio do século XXI, o questionamento da verdade cientifica e o
seu impacto nas pedagogias que pretendem por meio de uma leitura critica
da realidade a sua superagdo, foi feito por Valter Bracht. Sugerindo que a
"[...] recuperagdo do corpo como sujeito pode fazer com que reformulemos
o nosso conceito de criticidade, ampliemos o nosso conceito de razdo, en-
globando as dimensdes estéticas e éticas [...]", o autor afirmar:

A atual hegemonia do conhecimento cientifico na escola precisa
ser flexibilizada para permitir que outros saberes se legitimem.
Somente na medida em que se reconhecem como legitimos ou-
fros saberes que ndo os de cardter conceitual ou intelectual &
que femos uma chance de nos afirmarmos no curriculo escolar.

(BRACHT, 2001, p. 77).

Na verdade, o mito do progresso ndo estd presente somente na
Fducac@o Fisica, tampouco em nossas escolas. De forma mais geral, ele
expressa uma légica [ou crise] de pensamento, mais ou menos comum em
todos nds, ainda ndo totalmente desvinculada das causalidades lineares, dos
excessos da fragmentacdo e da simplificagdo. Essas explicacdes insuficientes
ao mundo contemporéneo, tornam-se inadequadas na medida em que a
exclusdo, a inseguranga e a incerfeza quanto ao futuro passa a ser o destino
comum da maioria dos seres humanos habitantes do planeta Terra.

Neste sentido, a atual crise ecolégica — na qual as carvoarias brasi-
leiras sGo apenas um pequeno exemplo — & também mais um sinfoma dessa
crise de pensamento (ou de percepcdo como sugere Fritjof Capral.

Exercitando a autocritica, € necessério reconhecer que a reprodu-
¢Go de comportamentos, idéias e valores, caminham lado a lado com a
emancipagdo, em nosso cotidiano. Da mesma forma, somos povoados por
contradicdes e ambiguidades: por vezes tfemos opinides democrdticas e um
comporfamento aufocrdtico. Somos, ao mesmo tempo, soliddarios e competi-
fivos, céticos e confiantes. Defendemos o meio ambiente e agredimos nosso
semelhante. Afirmamos esfar agindo em nome da construcdo da autonomia
e inibimos a criatividade. Da mesma forma, precisamos fambém reconhecer
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que o conhecimento é uma aventura incerta que comporfa em si mesma,
permanentemente, o risco de ilusdo e de erro. E que “[...] nas cerfezas dou-
frinarias, dogmdticas e intolerantes que se encontram as piores ilusdes.”

(MORIN, 2000a, p. 86).

Por uma reforma do pensamento

Para enfrentar as dificuldades impostas por esse cendrio de incerte-
zas, Edgar Morin, aposta na construg@o de um outro tipo de conhecimento,
afirmando ser importante considerar o intercémbio de valores.

Partes integrantes de nossas vidas, a ciéncia e os avangos tecnoldgi-
cos fransformam o mundo em que vivemos. Por outro lado, a emergéncia da
Teoria da Relatividade, o desenvolvimento da Fisica Quantica e o Principio
da Incerfeza ndo foram suficientes para modificar nossa maneira de enxergar
o mundo. No prolongamento dessas proposicdes, é crucial ter em mente
que, o que, hoje, consideramos como verdadeiro amanh& poderd ser visto
como uma interpretacdo equivocada da realidade, e isso nos levam a afirmar
o cardter relativo da verdade cientifica. (ReJexaminar as crencas e os mitos
arraigados que nos foram transmitidos de geracdes a geragdes, como verda-
des absolutas, &, na atualidade, uma tarefa primordial.

E o partir dessa idéia que Edgar Morin arquiteta um méfodo de
pensamento capoz de relacionar os conhecimentos que a ciéncia nascida
no século XVII fragmentou. Um modo de pensamento que seja complexo,
abrangente o suficiente para abarcar as diversas faces da ciéncia e permita
construir ponfes de comunicagdo entre os varios saberes humanos, superan-
do, fanfo quanto possivel, a visdo reducionista e simplista de homem e de
mundo que advém dos diversos modelos de realidade fisica e social que,
desenvolvidos nos Gltimos trezentos anos, tomam a maquina, o mecanico,
o composto por elementos independentes como modelo da descricao da
realidade.

Para Morin (s.d.], o pensamento complexo deve ser capaz néo sé
de religar as coisas, mas também de adotar uma postura em relagdo & incer-
teza. £ um pensamento que deve reconhecer o seu inacabamento e negociar
com a incerfeza. £ no enconfro da ordem e da desordem que se produz a
organizagdo. Al se expressa o paradoxo do separavel e do insepardvel. As
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ciéncias fisicas do século XX, que descobriram a incerfeza, encontraram estra-
tégias para lidar com ela, utilizando, por exemplo, a estatistica. Para Morin
(s.d.), o pensamento capaz de lidar com a incerteza existe no dominio das
ciéncias, mas ndo nos dmbitos social, econémico, psicoldgico e histérico.

A dtica da complexidade, contudo, nos ajuda a reconhecer que as
incertezas (idéia indesejével para o pensamento racionalizador) est@o presen-
fes todo o tempo mesmo que nGo estejamos conscientes delas. O pensamento
complexo sabe que a cerfeza generalizado, tal qual progresso garantido, é
um mito.

O pensamento complexo sabe que existem dois tipos de igno-
rdncia: a daquele que ndo sabe e quer aprender e a ignordncia
(mais perigosa) daquele que acredita que o conhecimento é um
processo linear, cumulativo, que avanga trazendo a luz ali onde
antes havia escuriddo, ignorando que toda luz também produz
sombras de falsas clarezas. Por isso é preciso partir da exfingéo
das falsas clarezas [...] pensamento complexo coloca entre pa-
rénteses o carfesianismo e, simultaneamente, retoma e assume as
conquistas cenfrais da filosofia da suspeita, assumem plenamente
a idéia socrdfica de ignoréncia, a divida de Monfaigne e a

aposta pascalina. (MORIN; CIURANA; MOTA, 2003, p. 55).

Entre os principios que servem de guia para pensar a complexidade,
Morin inclui o denominado “principio dialégico”, afirmando que: “[...] num
mesmo espaco mental, esse principio ajuda a pensar légicas que se comple-
menfam e se excluem.” [MORIN; CIURANA; MOTA, 2003, p. 36). Assim,
o problema néo é a substituicdo da certeza pela incerfeza uma vez que o
pensamento complexo assume dialogicamente os dois termos que fendem a
se excluir. Um outro principio importante para o pensamento complexo é o da
ecologia da acdo. Edgar Morin diz:

Aqui infervém a nogdo de ecologia da acdo. Tao logo um indi-
viduo empreende uma agdo, qualquer que seja, esfa comeca a
escapar de suas intencdes. Esta acdo entra em um universo de in-
feragdes e é finalmente o meio ambiente que se apossa dela, em
sentido que pode contrariar a intencdo inicial. (MORIN, 2000,
0. 86:87).
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No conjunto, as novas ciéncias (principalmente a biologia, a quimica
e a geografia), impulsionadas pelas descobertas da nova fisica, inauguram
uma nova légica alterando, profundamente, a teoria do conhecimento. Essa
nova forma de pensar a realidade desafia ndo sé o mito da ciéncia isenta
de valores e a racionalidade da histéria pondo em xeque a concepgdo po-
siivista da natureza, mas fambém o proprio “mito do progresso” descrito por

Edgar Morin.

Mas é cerfamente llya Prigogine (2001), Prémio Nobel de Quimica,
em 1977, por suas confribuicdes & termodindmica do desequilibrio, em parti-
cular & teoria das estruturas dissipativas?, quem vai hipotetizar uma concepgdo
de tempo que inaugura o novo patamar das ciéncias da complexidade. Para
o fisico-quimico russo, em oposicdo a Albert Einstein, o fempo & irreversivel.

Ofimista, Prigogine colocou em discuss@o a visdo tradicional de um
universo como ajuntamento de partes simples, afirmando que as ‘leis’ da
natureza so as leis de um universo aberto com probabilidades de evolugéo,
num futuro indeterminado. Em sua mensagem as futuras geracdes, ele pro-
pde argumentos com o objetivo de lutar contra os sentimentos de resignagdo
ou impotféncia. “As recentes ciéncias da complexidade negam o determinis-
mo; insistem na criatividade em todos os niveis da natureza. O futuro ndo
é dado.” [PRIGOGINE, 2001, p. 16). A concepgdo irreversivel de tempo,
aliada & idéia de que o futuro ndo estd deferminado, permite uma afitude
mais mobilizadora do sujeito diante do mundo.

Nosso tempo é de expecfafiva, de ansiedade, de bifurcagaes.
longe de ser o 'final’ da ciéncia, creio que o nosso periodo verd
o nascimento de uma nova visGo, de uma nova ciéncia, cuja
pedra fundamental engloba a flecha do tfempo: uma ciéncia que
foz de nés e de nossa criatividade a expressdo de uma fendéncia

fundamental no universo. (PRIGOGINE, 2001, p.101).

Essa agdo mobilizadora diz respeito, principalmente, ao nosso co-
fidiano. Se, por um lado, as ciéncias da complexidade n@o nos autorizam
mais a falar em certezas, por outro, podemos, livres das amarras interpretfo-
fivas do racionalismo, exercitar a criatividade e o prazer na construgdo de
novos conhecimentos. Sem a preocupacdo de encontrar cerfezas e saidas, o
que fica como possibilidade e ponto de partida sGo as idéias de liberdade,
justica e solidariedade. E a valorizagdo da diversidade da vida, como bem
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e significado existencial e politico em qualquer lugar do planeta. Onde ndo
se encontra a saida, pode haver pistas, rastros e ruidos (como no caso espe-
cifico da Educagéo Fisica, as possibilidades sugeridas por Valter Bracht).

Sujeitos que vivem em um mundo confraditério, vivemos fambém de
loucuras e de incertezas ainda que nossas crengas — estejam elas deposito-
das na ciéncia, como fazia Demenny, ou na revolucdo, como queria Etienne
— aponfem para o contrdrio. Igualmente incerto é o nosso futuro. Finalmente,
como ensina Edgar Morin, devemos compreender que a renincia ao melhor
dos mundos, ndo é a renincia a um mundo melhor.

Nao podemos eliminar a infelicidade nem a morte, mas podemos
aspirar a um progresso nas relagdes entre humanos, individuos,
grupos, etnias, nagdes, O abandono do progresso garantido
pelas 'leis da histéria” nGo é o abandono do progresso, mas
o reconhecimento de seu cardter incerto e fragil. A rendncia ao
melhor dos mundos ndo ¢, de maneira alguma, a rendncia a um

mundo melhor. (MORIN, 2002, p. 118.

Notas

1 A temdtica da modernidade no corpo e suas implicagdes para a Educagdo Fisica podem ser vista,
por exemplo, em Bracht (1999] e Silva (1999).

2 Olivio de Zola (1979, p. 462) faz mencdo da admiragdo de Etienne por Darwin: “Etienne, agora,
estava entusiasmado por Darwin [...]."

3 Edgar Morin (2002, p. 96) dfirma: “E preciso saber que a crenca na missdo histérica do proletar
riado n&o é cientifica mas messidnica: é a fransposicdo, para nossas vidas ferrestres, da salvagdo
judaicocristd  prometida para o Céu. Esta ilusdo foi trégica e devastadora.”

4 Para llya Prigogine [2001) as estruturas dissipativas se formam em rede ou conexdo com a natureza.
Uma molécula transforma-se em outra ao associarse com outra, num constante devir...
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