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Resumo

Este estudo investigou o enunciado da EJA no Curso de Pedagogia da UFPB.
Tendo em vista que a Andlise Arqueolégica do Discurso foi ufilizada como abordagem, o
discurso foi investigado como uma série de signos apoiados em uma formagdo discursiva
(FOUCAULT, 2008). O Projeto Politicopedagdgico do Curso (UFPB, 20006 foi o corpus
empirico. Os resultados apontam frés séries enunciativas: direifo & educagdo, saberes
e sujeitos. A primeira mobiliza o signo da institucionalidade; a segunda aponta para o
campo epistémico; a tliima evidencia a formagdo e a atuagdo do pedagogo. Portanto,
este estudo explica de que modo a EJA se constitui como um campo do saber na formo-
¢do do pedagogo.
Palavras chave: Educagdo de jovens e adultos. Curso de Pedagogia. Andlise arqueolé-
gica do discurso.

Enunciative functions of the discourse on Youth and Adult Education
(YAE) in UFPB's Pedagogy Course

Abstract

This study investigated the enunciation of YAE in the Pedagogy Course of UFPB.
Considering that The Archaeological Discourse Analysis was used as an approach, the
research dealt with the investigation as a series of signs supported in the discursive for-
mation speech ([FOUCAULT, 2008). The empirical corpus was the Political-Pedagogical
Project of the Course (UFPB, 2006). The results show that the three enunciative series: the
right to education, knowledge and individuals positions. The first one mobilizes the sign
of the institutionalization; the second point to the epistemic field; the last one evidences
the formation and actfion of the pedagogue. Therefore, this study explains how the YAE
has been consfituted as a field formative of the pedagogue.

Keywords: Youth and adults education. Pedagogy course. Archaeological discourse
analysis.
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Funciones enunciativas del discurso sobre la Educacién de Jévenes y
Adultos (EJA) en el Curso de Pedagogia de la UFPB

Resumen

Este estudio investigé el enunciado de la EJA en el Curso de Pedagogia de la
UFPB. Teniendo en vista que el Andlisis Arqueolégica del Discurso fue utilizado como
abordaije, el discurso fue investigado como una serie de signos apoyados en una forma-
cion discursiva (FOUCAULT, 2008). El Proyecto Politicopedagdgico del Curso (UFPB,
20006) fue el corpus empirico. Los resultados apuntan fres series enunciativas: directo a
la educacién, saberes y sujefos. La primera, moviliza el signo de la insfitucionalidad;
la segunda, apunta para el campo epistémico; la Gltima, evidencia la formacion y la
actuacion del pedagogo. Por lo tanto, este estudio explica de qué manera la EJA se
consituye como un campo del saber en la formacién del pedagogo.

Palabras clave: Educacién de jovenes y adultos. Curso de Pedagogia. Andlisis del
discurso arqueologico.

Introducdo

A atuagdo do pedagogo na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA
abrange trés grandes possibilidades: o ensino, a pesquisa e a gestdo.
Evidentemente, cada drea ndo é isolada em si mesma. Acerca da EJA,
Beisiegel (2008) e Brandao (2008), entre outros, asseguram que existe um
acimulo de experiéncias construidas fora do espago escolar. E possivel afirmar
que foi forjado um modelo pedagégico pautado no que hoje ¢ denominado de
Educagdo Popular. Essas experiéncias, iniciadas nos anos 1960, sGo marcadas
pelo estimulo o didlogo no processo educativo (BEISIEGEL, 2008). Tal periodo
é classificado como fértil e de intensa militéncia politica através da educagdo
(BRANDAQO, 2008).

Em conformidade com esse pensamento, é possivel afirmar que a EJA,
com todas as experiéncias forjadas nos movimentos populares, é um saber/
enunciado consfituinte do pedagogo que pretende atuar nessa modalidade,
seja na drea do ensino, na gest@o ou na pesquisa em educagdo. A questdo
aqui colocada, porém, é o modo como a EJA, se constitui enunciativamente
no Curso de Pedagogia, especificamente na Universidade Federal da Paraiba
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(UFPB) = Campus |, situada em Jodo Pessoa. Essa problemdtica impds a neces-
sidade de se fazer uma incursdo pela producdo académica sobre a EJA. Em
geral, essas pesquisas a afirmam como uma conquista histérica que marca a
década de 1990, com a DB n® 9.394,/96, quando a EJA passou a ser reco-
nhecida como modalidade (AZEVEDO, 2002: MARQUES, 2010: DI PIERRO,
2010).

Embora essas pesquisas afirmem a importancia de se pensar a EJA
no espago escolar, parte significativa ocupou-se da investigacdo de polifticas
ou experiéncias, isto &, hd um relativo vazio no que diz respeifo & questdo do
campo tedrico/pratico da EJA na formagdo do pedagogo, sobretudo quando
o problema se desloca para o discurso. E nesse espago em que a importancia
dessa problematica ¢ afirmada. Trata-se de pensar como a EJA esfd consfituida
enunciativamente no Curso de Pedagogia. Isso impds a necessidade de recor-
rer a um tipo de acimulo mais especifico — as producdes em EJA que fazem
aparecer o discurso, seja como objeto, como fonfe de pesquisa ou como abor
dagem tedrico-metodologica.

Com esse segundo levantamento, foi possivel identificar que o discurso
fem se constituido como objefo de investigacdo na EJA, afravés de aborda-
gens, referéncias e concepgdes disfintas, a saber: 1 — opinides de grupos ou
individuos: nesse caso, as pesquisas recorrem a entrevistas dirigidas a alunos
ou a professores, para compreender o que eles #€m a dizer sobre dada préfica
educativa (RUOTTI, 2008); 2 — as produgdes textuais dos educandos: s@o as
pesquisas que analisam as atividades escritas produzidas por alunos da EJA
(ARRUDA, 2010); 3 — o discurso sobre a formacdo docente em EJA: essas
pesquisas buscam compreender, de modo geral, que aspectos formativos estdo
presentes nas falas dos enfrevistados (ALMEIDA, 2008); 4 — a antitese das
prdticas, que comparam as coisas ditas as realizadas. Geralmente recorrem as
andlises documentais, a entrevistas e a observagdes empiricas (CANTANHEDE,
2011); 5 = correlagdes entre enunciados: procuram explicar as coisas ditas
em nivel enunciativo. Elas descrevem os campos de coexisténcia dos discursos,
as relagdes que a ordem discursiva pde em funcionamento, enfim, produzem
explicagdes sobre os modos de existéncia e constituigGo de um dado Saber

(CARLOS, 2005; MARQUES, 2010; SANTOS, 201 1).

De cerfo modo, é nesse quinto grupo que esfa pesquisa esteve situ-
ada tedrica e metodologicamente. Consequentemente, distanciouse de outras
abordagens que demarcam entendimentos e procedimentos distintos acerca
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da nocdo de discurso. Conforme Alcantara e Carlos (2013), a Andlise
Arqueolédgica do Discurso (AAD) é uma abordagem que oferece uma série de
ferramentas especificas & produgdo do conhecimento, em uma perspectiva
enunciafiva, no campo da EJA. Nessa direcdo, os enunciados séo comparados
aos artefatos materiais identificados pelos arquedlogos em suas escavacdes.

Tendo em vista se realizar, mefodicamente, em cada fase do processo
investigativo, a andlise do objefo em quest@o, selecionaram-se, em Foucault
(2008) alguns conceitos operativos. De maneira sucinta, sdo eles: o discurso
— uma série de enunciados apoiados em uma mesma formagdo discursiva; o
enunciado — o modo de existéncia do signo. E possivel dizer que a condigdo
de existéncia de um enunciado € a relagdo que ele estabelece com outro enun-
ciado; o sujeito — “[...] uma fungdo determinada [...] na medida em que & uma
funcdo vazia, podendo ser exercida por individuos [...]" distintos uns dos oufros
(FOUCAULT, 2008, p. 105); os campos de dominio — o cendrio de coexistén-
cias discursivas; e a materialidade — o status conferido ao enunciado, ou seja,
seu aparecimento em uma dada ordem discursiva. Nao obstante,

[...]1& necessario esclarecer, primeiramente, que, ao recorrer & AAD
como ferramenta, ndo temos a infencdo de analisar a EJA como
um acontecimento situado no campo da Histéria da Educacéo,
de compreendéla a partir de concepgdes ideolégicas, politicas,
pedagdgicas ou, ainda, de comparar o que se diz com o que se
foz na EJA. Em outras palavias, ndo se emprega a AAD como uma
técnica para se realizar um estudo preocupado com as feorias de
curriculo, com as préficas educativas, com a frajetéria histérica da
EJA ou a disténcia entre a proposta e sua efefividade. Com efeifo,
embora o conhecimento do discurso possibilite a compreens@o de
alguns desses fatores, a AAD n&o se ocupa em fazer uma pesquisa

de natureza empirica [...] (ALCANTARA; CARLOS, 2013, p. 69).

A investigacdo partiu da determinagdo do objefo ao enunciado da £JA
presente no Curso de Pedagogia da UFPB/Campus | {Jodo Pessoal, que propi-
ciou a formulacdo da seguinte questao,/problema: como a FJA estd constituida
enunciativamente no Curso de Pedagogia da UFPB/campus | (JoGo Pessoa)@
Tendo em vista fanto o objefo quanto o problema, foram estabelecidos os
seguintes objefivos: geral - Analisar o enunciado da EJA no Curso de Pedagogia
da UFPB/Campus | (Jodo Pessoal). Especificos - Mapear os documentos rela-
cionados & EJA, que constam no PPP de Pedagogia da UFPB/campus | (Jodo
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Pessoa): escavar os artefatos enunciativos que constituem o discurso da EJA no
Curso de Pedagogia; situar, nessa ordem discursiva, as concepcdes de pré-
fica educativa e de formacao em EJA, assumidas pelo Curso de Pedagogia;
explicar o posicionamento dos alunos de Pedagogia, produzido na ordem do
discurso em questdo; e, por fim, contribuir para o entendimento critico sobre as
coisas ditas a respeito da EJA no Curso de Pedagogia.

Seguindo o que foi estabelecido no primeiro objefivo especifico,
este estudo se deparou com o Projeto Politicopedagodgico (PPP) do Curso de
Pedagogia (2006) da UFPB/campus | (Jodo Pessoa), e uma série de outros
documentos nele referenciados1. A luz dos conceitos adotados, foi realizada a
leitura e a andlise desses documentos, em busca de expressdes, palavraschave
e frases que tivessem relacdo com o objeto da pesquisa, o que possibilitou
identificar e mapear, em linhas gerais, como o enunciado da EJA era constituido
no Curso de Pedagogia, dando confa do que foi esfabelecido no segundo
objetivo especifico. Com relagéo aos demais objetivos, ao sistematizar e orde-
nar os “achados”, a pesquisa conferiu visibilidade & especificidade das regras
de funcionamento do discurso investigado. Ou seja, assim como as pegas de
um arfefato material que estdo soterradas e dispersas no tempo e no espaco, o
processo de escavacdo seguido de andlise, possibilitou a construgdo de expli-
cacdes a respeito do modo como essas pecas se articulam, a partir de seus

proprios formatos e modos de existéncia [ALCANTARA e CARLOS, 201 3).

Deste modo, foi possivel conhecer como se consfitui o enunciado
da EJA, presente no Curso de Pedagogia da UFPB/Campus | (Jodo Pessoal.
E o que os préximos tépicos apresentam mais defalhadamente. Tratase dos
achados resultantes da investigogdo, a partir de trés fungdes enunciativas identi-
ficadas, mapeadas e descrifas: o direito & educagdo, os saberes e as posicdes
dos sujeitos.

A funcdo enunciativa do direito a educacao

Este topico demonsira como os enunciados consfitutivos do Direito se
deslocam para o campo educacional. Nessa direcéo, o Direito segue, até
certo ponfo, o esquema da dialética hegeliana da tese, da antitese e da sintese
(REALE, 1998). O fato seria andlogo & fese; jG o valor ndo seria exatamente seu
confrario, a antifese. Na modalidade do discurso educacional, as experiéncias
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educativas sdo identificadas como fato; a educacdo, como valor; e o orde-
namento juridico educacional, como norma. Observou-se esse movimento nos
discursos oficiais, que enunciom a insfitucionalidode da EJA. De semelhante
modo, no tensionamento que existe, permanentemente, entre o cardter oficial do
direito institucional & educag@o e a ordem discursiva dos grupos e movimentos
sociais populares. Esses, historicamente, defendem a garantia e a efetividade
do direito & educacdo para todos, resguardando as especificidades de cada
sujeito social, como os jovens e os adultos analfabetos, sem escolarizagdo ou
semi-escolarizados, por exemplo.

Mediante o processo investigativo, que recorreu ao PPP de Pedagogia
da UFPB/Campus | (Jodo Pessoa) e uma série de textos nele referenciados, é
possivel afirmar que a fungdo enunciativa do Direito & Educacdo, no discurso
da EJA, estd constituida pelas seguintes séries de enunciados: 1 — o Estado
brasileiro e a EJA; 2 — a Insfitucionalidade da EJA; 3 — Os valores sociais pre-
sentes no direifo & educagdo; 4 — o posicionamento da sociedade civil frente &
problemdtica da EJA.

Em relacdo & primeira série enunciativa presente no direito & educagdo
— o Esfado brasileiro — hé 1rés séries de signos marcantes: o projeto nacional,
o ajusfamento social e a politica educacional. O signo projefo nacional evoca
a marca do engajamento de todos os individuos, grupos e segmentos sociais
comprometidos com o desenvolvimento nacional. Nessa diregdo, o discurso
sobre a EJA é vinculado a um idedrio, que promove “[...] um movimento nacio-
nal de mobilizacdo de recursos de organizagdes puiblicas a particulares e de
todos os individuos [...] na implantagdo e no desenvolvimento da educagdo do
adulto” (BEISIEGEL, 1974, p. 152). E necessdrio, para esse discurso, que a
nacdo brasileira faca esse esforgo “[...] em prol de uma igualdade de acesso
& educagcdo como bem social [...]" necessdria aos brasileiros que a ela ndo

tiveram acesso (BRASIL, 2000, p. 22).

Por sua vez, o signo do ajustamento social indica uma perspectiva
de adaptagdo dos individuos ao contexto nacional, ao mesmo tempo que se
busca sanar os “disturbios sociais”. Assim, afirma-se que, como a sociedade
é harménica, percebeuse, diante de alguns eventuais distirbios sociais, a
necessidade de apoiar a educagdo destinada a adultos. Embora esse discurso
pareca datado da primeira mefade do Século XX, ainda é objefo de contesto-
¢do, critica e negagdo no campo de dominio da EJA. As interdigdes aparecem
& medida que esses enunciados posicionam a sociedade como um organismo
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sadio, harménico e perfeito. Uma das maiores criticas a isso reside na vin-
culacdo dessa série enunciativa de “ajuste social” a discursos dominadores,
alienantes e desumanizantes (FREIRE, 1981).

Por fim, o signo da politica educacional diz respeito ao conjunto de
acdes institucionais arficuladas que visam, a um s6 fempo, ao desenvolvimento
humano, social e econdmico no pais. Nessa ordem discursiva, as politicas edu-
cacionais, voltadas para os jovens e os adultos, devem primar por objetivos que
desenvolvam a “[...] capacidade de lidar com as transformacdes que ocorrem
na economia [...]" como também no proprio modelo econdmico e de mer-
cado (SESI/UNESCO, 1999, p. 2). Essa relagd@o enunciativa entre politicas
educacionais e equalizacdo social ajuda a sustentar “[...] a hipdtese de que a
educacdo é uma condicdo ndo apenas necessaria, mas também suficiente para
a resolugdo dos problemas sociais enfrenfados no pals” [IMATENCIO, 1995,
p. 246).

A segunda série enunciativa — a insfitucionalidade da EJA — também
é consfituida por algumas séries de signos: a Educagdo Bésica, a modalidade
EJA e a instituigdo escolar. O signo da ‘educagdo bdsica’ posiciona a EJA
como uma de suas modalidades em duas efapas: Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Tratase “[...] do reconhecimento formal da importancia do ensino fun-
damental e médio e de sua universalizacdo dentro da escola com a oferta de
ensino regular” (BRASIL, 2000, p. 58). Isso cria as condi¢des enunciativas de
se afirmar o lugar da EJA, fanto na fase inicial da Educacdo Basica quanto na
final. Esse processo deve

[...] habilitar o prosseguimento de estudos em cardter regular (art.
38 da LDB). Em outras palavras, os estudantes da EJA também

devem se equiparar aos que sempre tiveram acesso & escolaridade
e nela puderam permanecer [BRASIL, 2000, p. 27).

Ao tomar a forma de Educagdo Bésica, a EJA passa a ser um modo
de existéncia desse nivel educacional, em outras palavras, uma Modalidade
da Educagdo Bdsica — o segundo signo. A EJA, posicionada como uma “[...]
modalidade [...] & regular [...]" (BRASIL, 2000, p. 30). Isso supera a comum
dualidade entre “ensino regular e EJA”, 1@o presente nos discursos mididticos e
politicos. Ao assumir tal condig@o de regularidade, o campo de dominio da EJA
rompe com o enunciado da externalidade & Educacdo Basica e ao sistema,
consolidando sua institucionalidade como um direto social destinado aqueles
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que, ao longo de sua frajetéria pessoal e social, passaram por situacdes exclu-
dentes ou de vulnerabilidade social, e, por isso, ndo frequentaram a escola.

O terceiro signo acionado nessa funcd@o enunciativa é a instituicdo
escolar. Trata-se de uma agéncia que faz parte da cultura moderna e con-
femporanea, intrinsecamente vinculada & trajetéria do pensamento ocidental,
com suas influéncias nos discursos institucionais postos para a educacdo
(COMENIUS, 2001). Os enunciados especificos ao seu funcionamento s@o:
sua rotina, seus profissionais, seu espago fisico, sua carga hordria, o calendério
lefivo efc. Coexistindo com essa configuragéo, hé o discurso da EJA, cuja traje-
tria histérica, politica e pedagégica foi quase toda forjada & margem desse
esquema cldssico que legitima o sistema escolar oficial. A EJA é marcada por
signos como movimentos populares, ONGs, projetos de extensdo popular, entre
outros. S@o ferritérios demarcados em toro de outros discursos, como a luta por
terra, moradia, trabalho, enfim, uma cultura militante. A correlacdo entre a EJA
e 0 espaco escolar propde uma sintese entre esses dois enunciados. Nem a EJA
serd exatlamente a mesma, em fungdo da especificidade da insfituicdo, nem a
escola serd a mesma em fungdo do campo de dominio da EJA.

A terceira série enunciativa constitutiva dessa funcdo — os valores —
aciona os seguintes signos: a humanizacdo, a democracia e a libertacdo. O
signo da humanizagdo evoca o ser humano como ente que se destaca entre
os demais seres vivos. Nessa perspectiva, [...] ao dizer a sua palavra, pois,
o homem assume conscientemente sua essencial condicdo humana” (FREIRE,
1981, p. 7). O ato educativo, nesse discurso, estd profundamente vinculado
a signos como a palavra, a crenga a amorosidade efc. Tratase de estar con-
vencido de que “[...] a educagdo, que deve ser um ato coletivo, soliddrio — um
ato de amor — [...] ndo pode ser imposta” (BRANDAO, 1981, p. 22). Essa
relagdo entre a educagdo, a palavra, a crenga e o amor faz do homem um ser
permanentemente apto ao afo educativo. E o enunciado da busca onfolégica,
histérica e cotidiana, que ndo estd com data prevista para ser concluida.

O signo da democracia funciona como um valor que confere visi-
bilidade & necessidade da formagdo de cidaddos, “[...] jovens e adultos
brasileiros, participantes e comprometidos com uma sociedade justa, equénime
e igualitaria” (BRASIL, 2005, p. 16]. Esse signo possibilita a afimagdo de
uma educagdo capaz de instrumentalizar o jovem e o adulto para a “[...] par-
ficipag@o na vida politica na Nagdo” (PAIVA, 1987, p. 213). E um discurso
que desafia os individuos a assumir uma posicdo ativa no processo histérico.
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Além dessas possibilidades abertas, a apropriagdo de um conjunto de saberes,
conhecimentos e habilidades, o processo educativo possibilitard uma parfici-
pacdo mais ativa na vida politica e social de sua comunidade, organizagdo
sindical, igreja, movimento social, entre outros.

Esse processo educativo, marcado por elementos como engajamento
dos sujeitos em prol de uma sociedade mais democrédtica, caminha em uma
perspectiva que aciona o signo da liberfacdo, o ferceiro artefato constitufivo
da série enunciativa dos valores presentes no direito ¢ educagdo. O signo da
libertag@o ndo abre méo de seu cardter dialético, isto &, das contradigdes que
forjam seu modo ser, seus principios bésicos de existéncia. Em Pedagogia do
Oprimido, ha uma reflexdo acerca da [...] libertacdo [que] desafia, de forma
dialeticamente antagénica, a oprimidos e a opressores” (FREIRE, 1981, p.
111). Tratarse, no final das contas, de um discurso humano e humanizante, de
uma busca que ndo é apenas histérica, mas fambém onfoldgica, marcada por
enunciados como a franscendéncia da propria consciéncia, a fim de conhecer
e esfabelecer novas relagdes sociais, politicas, gnosiolégicas, enfim, humanas.

Finalmente, a quarta série enunciativa, presente no direito & educacéo,
constitui-se dos seguintes signos: os movimentos sociais, o contexto social e
as classes sociais. A regido enunciativa que posiciona os movimentos sociais
como agenfes da luta pelo direito & educag@o menciona diversas experiéncias
educativas, conduzidas por movimentos populares. O contorno da identidade
desses movimentos é marcado por elementos como a valorizagdo da cultura
popular, a oposicdo a regimes politicos autoritérios e a militGncia no campo
dos direitos politicos, civis e sociais. Entre os articulados & problemdtica e as
experiéncias de EJA, pode-se citar o Férum EJA Brasil e os demais féruns espa-
lhados pelos estados brasileiros. Particularmente no estado da Paraiba, o Férum
FJA da Paratba. Conforme Silva (2003), trata-se de uma nova configuragéo em
movimentos sociais e destaca-se com sua organizacdo inferinstitucional, hd mais
de uma década, debatendo e problematizando as questées relacionadas @
educacdo de adultos nesse estado.

O signo do contexto social, acionado nessa série enunciativa da
sociedade civil, emerge no Curso de Pedagogia com a criag@o de uma “[...]
drea de aprofundamento em Educacdo de Jovens e Adultos [...] [que] consi-
derou a necessidade de [...] levar em conta as prioridades relativas ao grau
de pertinéncia social [...]" dessa modalidade (UFPB, 2006, p. 6). Essa é [...]
uma abordagem do problema educativo em conexd@o com os problemas da
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sociedade [...]" [PAIVA, 1987, 250). Questdes como a relacdo entre alfabeti-
zagdo, escolarizacdo, a educacdo dos movimentos sociais e a situagdo politica
e econdmica do pais sdo artefatos enunciativos que, devidamente articulados,
armam o esquema discursivo da EJA. E por causa dessas miltiplas relacaes, no
processo de alfabetizacdo, que as palavras “[...] sGo também instrumentos de
releitura coletiva da realidade social onde a lingua existe, e existem os homens
que a falam e as relacdes entre os homens” (BRANDAO, 1981, p. 31). Aquia
EJA é elevada & condicdo de requisito para modificar a estrutura social e poli-
fica, ao disseminar um espirito democrdtico, coletivo e participativo, que alfera
a légica marcada por signos como autoritarismo, individualismo, preconceito,
analfabetismo e exclusdo.

Fechando essa série enunciativa, o signo das classes sociais emerge
na situagdo dialética, em que uma classe, para existir como fal, ndo pode
abrir méo da existéncia da outra. Acerca disso, Freire (1981, p. 151) afirma
que "[...] nGo hd nada, contudo, de mais concrefo e real do que a luta dos
[...] homens com os homens, como também alguns homens contra homens,
enquanto classes que oprimem e classes oprimidas”. A educagdo, nessa pers-
pectiva, é acionada como um elemento enunciativo que ndo é neutro. Ela pode
ser definida a favor de uma classe ou de outra. Servindo s classes populares,
necessariamente, ela tem a tarefa de promover a consciéncia de classe.

O discurso da EJA que estd presente no Curso de Pedagogia se opde
a oufros discursos que legitimaram a reserva da formagdo profissional ape-
nas “[...] &s classes menos favorecidas, estabelecendo-se uma nitida distincdo
enfre aqueles que definham o Saber [...] e os que executavam tarefas manuais
[...]" (BRASIL, 1999, p. 06). Nesse campo de dominio da EJA no Curso de
Pedagogia, a valorizagdo do trabalho intelectual ndo pode se converter em
uma estratégia de desqualificagdo do trabalho bracal ou manual. Caso isso
nGo seja objefo de criticas, questionamentos e inferdicdes, ratificase a légica,
segundo a qual os [....] trabalhadores sempre foram relegados a uma condigao

social inferior” (BRASIL, 1999, p. 06).

A funcdo enunciativa dos Saberes

Além de suas correlacdes com o dominio do Direito, o discurso da EJA
é constituido pela funcdo enunciativa dos saberes, a partir das seguintes séries:
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1 — Educagao Popular (cultura, saberes populares, didlogo e conscientizag&o;
2 — Conhecimento (o pesquisa como via de produgéo do conhecimento cienti-
fico na EJA, as especificidades da EJA); e 3 — Saberes pedagdgicos (diddtica,
cognicdo, planejamento e alfabetizagdo). O percurso investigativo realizado
nesse terreno possibilita a explicacd@o das correlacdes entre esses enunciados
sittados nos dominios epistémicos.

Nessa direcdo, o discurso “[...] de uma educacdo popular, que existe
popuiar, g
por oposicdo a uma suposta 'educagdo dominante' [...]" (BRANDAO, 1981,
p. 85), ganha status em toda a sua plenitude nesse campo de dominio. Isso se
consolida, sobretudo, com os enunciados mobilizados nas reflexdes freireanas.
A Educag@o Popular consfituiu-se em um referencial politico, éfico e epistémico
para a EJA nos Gltimos 50 anos. Isso se verifica devido ao fafo de “[...] o
pensamento pedagdgico de Paulo Freire e sua proposta para a alfabetizagdo
e adultos inspiraram os principais programas de alrapetizacdo e educagdo
de adulf p principais prog de alfabet d
popular [...]" nesse pais (BRASIL, 2001, p. 22). Nessa ordem do discurso, a
Educagdo Popular emerge como uma das séries enunciativas que é constituida
pelos seguintes signos: a cultura na perspectiva anfropoldgica, os saberes popu-
lares, o didlogo e a conscientizag@o.

O conceito anfropolégico de cultura aciona nogdes que consideram
’[...] 0 homem como um ser de relacdes, [e] se chega & distingdo entre dois
mundos — o da natureza e o da cultura” (BRANDAO, 1981, p. 45). A matério-
-prima da Educagdo Popular é justamente o conhecimento da cultura, no campo
de dominio antropolégico. Esse discurso opera a distingdo entre cultura e erudi-
¢Go ou Belas Artes. Isso implica a ruptura de certos modos de situar a questdo
da cultura. E fundamental, nesse discurso, considerar e valorizar os variados
modos de existéncia da cultura e levar em conta o papel dos jovens e adultos
na producdo de “[...] diferentes formas de cultura: a cultura letrada e a ndo
lefrada, o frabalho, a arte, a religico, os diferentes padrées de comportamento

e a sociabilidade” (BRASIL, 2001, p. 24).

Os saberes populares, por sua vez, agregam o discurso do reconheci-
mento e da valorizagdo dos “saberes préticos” que jovens e adultos construiram
ao longo de suas trajetérias pessoais e sociais. Eles sdo marcados por sig-
nos correlatos ao enunciado da experiéncia existencial: mundo do trabalho,
familia, igreja, sindicatos, embates politicos, feiras livres, bares, grupos de hip
hop, galeras, rua, enfim, qualquer outro espago social em que os sujeitos fransi-
tam, ganha status. Em cada um desses lugares, os saberes que circulam e s@o
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produzidos apresentam uma especificidade em seu modo de existir. Em outras
palavras:

[...] quando fazem bicos, como calculam o material de que neces-
sitardo para realizar uma farefa, [...] a quem recorrem quando
precisam mandar uma correspondéncia, [...] quais sdo as estraté-
gias que eles usam quando fazem cursos de freinamento em servico

[...][e assim por diante] (KLEIMAN, 1995, p. 57).

O terceiro signo constitutivo da série enunciativa da Educagdo Popular
é o didlogo. longe de ser concebido como uma mera estratégia diddtica para
a EJA, o didlogo é uma afitude mediadora das relacdes, um fenémeno humano
de busca pela criticidade e pela libertacdo. “Os dialogantes 'admiram’ um
mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele pdem-se e opdem-
-se. O didlogo ndo é um produto histérico, é a prépria historicizag@o” (FREIRE,
1981, p. 10). Ele acontece em torno de um objefo cognoscivel, comum aos
SU|e|Tos cognoscentes: o mundo. £ o estabelecimento da relacao dialégica que
cria as condigdes de cognoscibilidade desse objefo (FREIRE, 1981). Ele ndo se
limita a expressar saberes, porque também é constituido enunciativamente de
mediacdo e metodologia de apropriagéo e construcdo de saberes. Sua condu-
¢do & um modo de existéncia dos saberes — o saber dialogar.

Por fim, a conscientizagdo? humana n&o se situa apenas como uma
finalidade para a EJA, mas também como uma conex@o que arficula fodos os
aspectos do processo educativo. Por exemplo: se o objeto de aprendizagem
é a matemdtica, o educando conscientiza-se matematicamente; caso seja a
escrifa, o processo ocorre do mesmo modo, assim como os demais campos do
saber. Enfim, sob o ponto de vista da Educacdo Popular, a conscientizacao,
para ser dialdgica, é, necessariamente, critica, perpassa todo o campo dos
saberes e fransita nos dominios do conhecimento.

A série enunciativa do conhecimento é mais um arfefato especifico que
constitui a funcdo que é o objeto deste topico — ele é o signo evocativo dos
saberes que passam por um processo elaborado de producdo. £ demarcado,
nesse discurso, como um produto resultante de uma acdo intencional, med|odo
por metodologias. Tratase da capacidade de explicar as propriedades de um
dado objeto, e ndo, daquilo que quem explica acredita ou deseja que seja.
Entco, a relag@o entre a EJA e o conhecimento é constituida por meio de duas
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séries de signos: a pesquisa como via de producdo do conhecimento cientifico
na EJA e suas especificidades como objefo do conhecimento.

Nessa funcdo enunciativa, a EJA configura um campo de pesquisa
com sua problemdtica especifica, distinta de oufros campos educativos. Esse
é o lugar enunciativo da “[...] andlise racional e cientifica do problema da
educacdo dos adultos [...]" [PAIVA, 1987, p. 290). Eis alguns modos de con-
figuracdo da relogdo entre pesquisa e EJA: a docéncia associada & pesquisa;
a investigacdo de experiéncias; o estudo dos seus fundamentos histéricos, polf-
ficos e sociais; o reconhecimento académico de determinados pesquisadores
e grupos de pesquisa desse campo; a realidade existencial dos sujeitos como
uma problemdtica (nesse meio, ganham sfatus enunciativo as investigacdes de
natureza antropolégica, porque elas constituem outro conjunto de possibilidades
para a produgdo do conhecimento em EJA. Uma delas é o que ficou designado
como "investigag@o ou pesquisa do universo vocabular” dos sujeitos, a partir
das experiéncias e dos escrifos freireancs); e a criica & prépria racionalidade
cientifica, convertida em autocritica.

Ainda no campo de dominio do conhecimento, uma das condigoes de
existéncia de um dado objefo é o seu cardter de especificidade. A EJA também
estd inserida nesse movimento. Em outras palavras, conhecer a EJA nos per-
mite compreender, identificar e explicar suas particularidades, isto €, aquelas
caracferisticas que a fazem existir de um modo, e ndo, de outro. Ao contrdrio,
é possivel mencionar somente os aspectos gerais, pertinentes a toda e qualquer
pratica educativa, ou a qualquer prdtica social, aumentando ainda mais seu
grau de generalidade e aprofundando seu desconhecimento. Assim, conhecer
é um afo fundamental para adentrar nas especificidades do objeto cognoscivel.
O desconhecimento das especificidades, das finalidades e das fungdes induz &
utilizagdo, por exemplo, de “[...] textos infantilizados e estereotipados, como os
textos que comumente aparecem nas cartilhas e nos livros de leitura para [...]"

as séries iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2001, p. 21).

Finalmente, a escavacdo confere visibilidade & série enunciativa dos
saberes pedagdgicos. Esse artefato oscila entre as demais regides dos saberes
e do conhecimento. Inicialmente, esses saberes estdo vinculados ao enunciado
das experiéncias educativas, marcadas pela auséncia de uma sistemética ou
campo pedagdgico consolidado nos discursos hegemdnicos. Mas esses sabe-
res assumem o sfatus de conhecimento e tornam-se referéncia para a formagdo
académica do pedagogo, ao se vincularem a outros campos de dominio, como
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a Historia, a Anfropologia, a Psicologia, efc. Eis os seus signos constitutivos: a
Diddtica, o Planejomento Educacional, as teorias da cognicdo humana e a
alfabetizacdo.

No Curso de Pedagogia, a Diddtica j& é consolidada como uma
disciplina que estrutura o discurso sobre o ensino. Quem percorre essa rede
enunciafiva se depara com alguns artefatos notéveis em oufros "lugares” que
preservam o enunciado da ofimizagdo do processo. E o discurso do desen-
volvimento de métodos e técnicas precisas, para que a pessoa possa ser [...]
instruida em tudo o que diz respeito & vida [...] com economia de fempo e de
fadiga, com agrado e com solidez” (COMENIUS, 2001, p. 5). Tudo é cui-
dadosamente pensado e milimetricamente preparado. Ao analisar a relagdo
enunciativa entre a Diddfica e a EJA, identifica-se a afirmagdo de “outro fipo
de pratica”. Na perspectiva da Educagao Popular, estd posto que, nelas, “[...]
ndo se experimentava s& um novo método, mas, através de|~e, um novo senti-
mento de Mundo, uma nova esperanga no Homem” (BRANDAO, 1981, p. 8).
Devido ao cardter dialético desse discurso, o aspecto da transformacdo da rec-
lidade social, politica e histérica ganha centralidade. Deve-se pensar em uma
diddatica com metodologias e estratégias que possam, antes de qualquer coisa,
construir uma préfica educativa que aponte para a transformacdo da histéria.
Néo se frata simplesmente de uma inovagdo metodoldgica. “Antes de fazer
isso, ele [Paulo Freire] investiu aos brados com uma educacdo, contra outras”

(BRANDAO, 1981, p. 15).

O signo da Didética aciona o Planejamento Educacional, que nao
prescinde de seus aspectos gerais, presentes em qualquer outra modalidade
educativa. Basicamente, os elementos sdo: os objetivos, a execugdo e a avalia-
¢do. No campo de dominio da EJA, porém, sem abrir mdo das questdes gerais,
os objetivos precisam ser estabelecidos em constante didlogo com os saberes
constitutivos dos jovens e dos adultos. Por exemplo, a critica & “[...] tecnifica-
¢do do campo propriamente educativo através do planejamento educacional”
(PAIVA, 1987, p. 290) é contundente na relagdo enunciativa que envolve a EJA
e a Educacdo Popular. Isso é expresso em alguns documentos que mencionam
"[...] um estudo defalhado da realidade para o planejamento das atividades
relativas & educagdo dos adultos” [PAIVA, 1987, p. 290). O Planejamento
Educacional, no discurso da EJA, insere=se na relacdo entre saberes e conheci-
menfo, por meio da reflexdo sobre os objefos e o
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[...] conteddo programdtico da educagdo [que] ndo é uma doagdo
ou uma imposi¢cdo [...], mas a devolugdo organizada, sistemati-
zada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este he
enfregou de forma inesfruturada (FREIRE, 1981, p. 98).

Ainda nessa série enunciativa dos saberes pedagdgicos, ha o signo
da cognicdo humana, que envolve dois momentos: 1 — o ato de refletir, pro-
blematizar e especular a respeito dos processos mentais como algo anterior &
Psicologia Cognitiva (o discurso cléssico presente na Diddtica Magnal); 2 — os
enunciados da cognicdo humana, que ganham sfatus no discurso cientifico (a
Psicologia Genética de |. Piaget, os estudos de L. S. Vygotsky, a Teoria da
Aprendizagem Verbal Significativa formulada por D. P. Ausubel). Mas, ao se
falar em psicogénese, em processos cognitivos e em psicologia do desenvolvi-
mento ou da aprendizagem, hd uma vinculagcdo imediata o desenvolvimento
da cognigdo infantil, que negligencia os processos de aprendizagem de adul-
fos. E possivel constatar que os vestigios desses enunciados & estdo presentes
no discurso comeniano: “[...] durante a velhice, é demasiado tarde para instruir
o homem, porque a inteligéncia e a memdria est@o j& em regressdo. [...] a
formacdo do homem deve comegar na primavera da vida [...]" (COMENIUS,
2001, p. 93-94). Porém “a partir de meados da década de 80, [Século XX]
difundem-se entre os educadores brasileiros estudos e pesquisas sobre o apren-
dizado da lingua escrita com base na lingiistica e na Psicologia [...]" (BRASIL,
2001, p. 30-31)3. Isso possibilita o aparecimento dos debates sobre a cogni-
¢do no campo de dominio da EJA.

Finalmente, a alfabetizacdo, na condicdo de funcd@o enunciativa dos
saberes pedagdgicos, correlacionase & seguinte série de signos: “exame cri-
fico”, "leitura de mundo”, “conscientizagdo”, “instrumento de luta politica”,
"organizagdo popular” e “problematizagdo”. Nessa direcdo, “Paulo Freire
elaborou uma proposta de alfabetizag@o de adultos conscientizadora, cujo
principio basico pode ser traduzido numa frase sua que ficou célebre: 'A lei-
tura do mundo precede a leitura da palavra™ (BRASIL, 2001, p. 24). Suas
expressoes designativas estdo banhadas por uma dimensdo politica de base
popular. Nesse discurso, a prépria decisdo “[...] de fazer a alfabetizagdo & um
ato politico [...] [e supera a ideia de ser] um problema técnico pedagdgico,
ndo devendo, por isso, ser 'misturada com a politica” (BRANDAO, 1981, p.
806). Tratase, como Freire pensou, de “[...] mostrar como alfabetizar visando &
libertagao” politica das classes populares (BRANDAO, 1981, p. 11). Para esse
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discurso, um método de alfabetizagdo que afirma a neutralidade politica é fala-
cioso, porque, ao defender a adaptagdo dos individuos ao status quo, torna-se
incoerente com seu principio de neutralidade. J& um método critico de alfabeti-
zacdo vai declararse politicamente engajado em um projefo de libertacdo, em
suma, um Saber pedagégico critico.

A funcdo enunciativa das posicdes de Sujeitos

O conhecimento acerca dos jovens e dos adultos da EJA é constituido
na condicdo de existéncia enunciativa do educador. Por essa razdo, desco-
nhecer os sujeitos da EJA é um inferdito nesse posicionamento enunciativo do
pedagogo, que opta por essa modalidade, tanto como campo de estudos
quanto de atuagdo. Para se fazer um profissional da EJA, o pedagogo deve
conhecer o educando em suas multiplas dimensdes, que franscendem a ideia
de aluno. Nessa direcdo, a fungdo enunciafiva que posiciona os sujeitos nessa
ordem discursiva é constituida por duas séries de enunciados: os educandos
— jovens e adultos — e os pedagogos que optam pela EJA como campo de
atuacdo.

Em determinados discursos sobre a EJA, a figura do educando é

[...] refratada apenas em seus aspectos negativos — pobreza, sofri-
mento, injustica [...]. Ocorre também a reducdo dos inferesses ou
das necessidades educativas dos jovens e dos adultos ao que |hes
é imediato, enquanto sua vontade de conhecer vai muito além

(BRASIL, 2001, p. 29-30).

O segundo modo de posicionar esses educandos agrega uma série
de fafores de afirmagdos desses sujeifos. Esses elementos exaltom seu cardter
de trabalhadores, detentores e produtores de saberes, disposicdo para apren-
der e esfar em constante processo de libertagdo. Em geral, “[...] sdo donas de
casa, balconistas, operdrios, serventes da construgdo civil, agricultores [...] sdo
cidaddos e trabalhadores, que j¢ estdo integrados de um modo ou de outro em
nossa sociedade [...]" (BRASIL, 2001, p. 41-43). Com base nessa segunda
perspectiva, os educandos s@o posicionados enunciativamente a partir de trés
séries de signos: as perspectivas de desenvolvimento, as questdes identitérias e
algumas condicdes de existéncia enunciativa.
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No que se refere & série de signos perspectivas de desenvolvimento,
os sujeitos da EJA est@o situados de duas maneiras. Em primeiro lugar, séo iden-
tificados como pessoas. Isso amplia o modo de se falar sobre eles, uma vez
que reduzidos a alunos da Educagdo Bésica, que ndo est@o na idade propria,
equivale a precarizar esse entendimento. Na condicdo de pessoa, o educando
da EJA é situado na perspectiva do desenvolvimento humano. Nesse discurso,
o processo educativo deve ser conduzido para desenvolver os aspectos fisicos,
valorativos e cognitivos dos sujeifos. J& a construcdo de um processo educativo
confextualizado especificamente com sua condicdo de trabalhador é a segunda
perspectiva de desenvolvimento correlata aos educandos. Enunciativamente, &
possivel afirmar que isso conferird um direcionamento especifico as propostas
educativas voltadas para os adultos: a problematizacdo de questées como o
desemprego, a exploracdo do trabalhador e a qualificagdo profissional e efc.,
que s@o elementos emergentes nessa pauta.

A segunda série de signos constitutiva dos educandos também esté
apoiada nas questdes identitdrias. lsso evoca cerfa complexidade na existén-
cia dos sujeitos da EJA, fazendo emergir algumas questées correlacionadas a
esse signo e ampliar ainda mais as possibilidades enunciativas. N&o é possivel
falar em uma identidade, mas em identidades disfintas que fecem essa rede: os
sujeitos da EJA (o negro, o indio, o idoso, o camponés efc.). Nesse ponto de
emergéncia, a questao da mulher destacase em meio & diversidade de sujeitos.
Elo aparece em contraposicdo aos discursos que legitimam o costume de “[...]
enviar os filhos homens para estudar na capital do estado e manter as mulheres
em casa, para ajudar nos trabalhos domésticos e na roga, até o aguardado
momento do casamento [...]" [MAGALHAES, 1995, p. 203). Em outras palo-
vras, além das caracteristicas dos outros sujeitos, no campo das classes sociais,
raciais e regionais, esse sujeifo agrega posicdes de mae, esposa, dona de
casa e frabalhadora, que vende sua forga de frabalho nem sempre reconhecida
socialmente.

A série de signos que aciona algumas condicées de existéncia enun-
ciativa dos sujeitos da EJA estd formada da seguinte maneira: o analfabeto, o
membro de uma familia e o individuo em sua dimensdo subjetiva. O primeiro
estd constituido em meio a uma oposicéo de ideias: como um acomodado,
submetido a situagdes de privagdes materiais, que seriam consequéncia de
sua propria ignordncia; por outro lado, essas “[...] idéias preconceituosas
sobre adultos analfabetos foram criticadas; seus saberes e capacidades foram
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reconhecidos” (BRASIL, 2001, p. 21) nos discursos sobre a EJA. J& em sua
segunda condicdo de existéncia, o sujeito da EJA estd situado no meio familiar
e tem relacdes estabelecidas. Assim, ao processo educativo cabe “[...] contri-
buir para fransformé-lo, seja atuando no seio do lar, sobre os filhos, seja nas
suas relacdes mais extensas [...]" (BEISIEGEL, 1974, p. 97). A terceira condi-
¢do de existéncia o enuncia como um individuo com suas dimensdes subjetivas,
relativas & trajetéria de vida, possiveis de se constituirem como objetos de pro-
blematizacdo pelo processo educativo, que deve primar pela [...] recuperacdo
da autoestima da identidade pessoal e cultural e o reconhecimento mituo dos

educandos [...]" (BRASIL, 2001, p. 174).

Nessa ordem discursiva, o pedagogo emerge como a outra posicdo
de sujeito. Ele é situado enunciativamente como um profissional que estd pre-
senfe nas instituicdes escolares e nas ndo escolares. O que vai deferminar a
necessidade do seu trabalho ¢ a existéncia de um projeto educacional, inde-
pendentemente do espaco. Seja no campo do ensino, como docente e gestor
de projetos educativos e/ou da instituicdo escolar, ou como pesquisador do
campo educativo, nos variados espagos onde atua, o pedagogo esté situado
como um profissional de presenca necessaria. Sua relagdo com a EJA mobiliza
tanto sua dimensdo formativa quanto sua atuagdo profissional e estd consfituida
pelas seguintes séries de signos: o enunciado da formag&o do pedagogo que
opta pela EJA e as dimensées da atuagdo docente na EJA.

De acordo com o discurso presente no Curso de Pedagogia da UFPB/
Campus | (Jogo Pessoa), o estudo aprofundado acerca da EJA, na formagdo de
um pedagogo, € uma escolha feita pelo aluno de Pedagogia. Mesmo optando
por esse campo, ele passa, necessariamente, por uma formagdo geral, que
contempla os aspectos pertinentes ao profissional da Educag&o. Em outras pala-
vias, tratase de um conjunto de “[...] questdes que devem estar presentes na
formagdo de todos os educadores [bem como aqueles que elegeram a] [...]
educacdo de pessoas jovens e adultas, [...]" como campo de estudos e atua-
¢do (BRASIL, 2005, p. 10). O objeto da formagdo do pedagogo ¢ o fenémeno
educativo em suas miltiplas dimensdes, e a EJA & um desses aspectos, que
poderd, ou n&o, ser aprofundado pelo discente.

A profissionalizagdo do pedagogo, para atuar na EJA, aborda um con-
junto de questdes especificas, centrada em enunciados como: politicas piblicas
em EJA, sua dimensao politica, histérica, filoséfica, valorativa e mefodolégica,
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além das posicdes de sujeitos analisadas e descritas no inicio deste topico. lsso
se configura como

[...] uma exigéncia de justica social, para que o ampliacdo das
oportunidades educacionais ndo se reduza a uma iluséo, e a esco-
larizacdo tardia de milhares de cidad@os néo se configure como
mais uma experiéncia de fracasso e exclusdo (BRASIL, 2001, p.

14).

A docéncia em EJA & mais uma dimensao formativa do estudante que
opfa por essa modalidade, que contemplard a alfabetizagdo e as séries/ciclos
iniciais do Ensino Fundamental. E um enunciado de valorizacéo da EJA e de
seu docente. No final das contas, significa superar a légica dos anos 1940,
da “[...]irriséria gratificacdo oferecida aos professores, com a qual s6 era pos-
sivel aliciar um corpo docente despreparado e incompetente” (PAIVA, 1987, p.

193).

Finalmente, a segunda série de signos — o pedagogo e as dimensées
da atuagéo docente na EJA — aciona duas posicdes de sujeitos: o professor e
o educador de jovens e adulfos. longe de ser uma relog@o de oposicdo, que
exclui seu correlato, esse vinculo entre professor e educador constitui o peda-
gogo em sua arficulag@o com a docéncia na EJA. Nesse jogo enunciativo, o
educador agrega alguns elementos do professor, porém, em um movimento
semelhante a uma espiral, ele o supera e fraz uma série de elementos marcados
por signos como criticidade, compromisso social, identidade popular e engajo-
mento politico.

Pode-se, entdo, afirmar que ser professor pressupde, ao menos, os
seguintes aspectos: 1) Estabelecer uma relag@o com os educandos - esse ponto
estd vinculado & necessidade de conhecer o aluno, em suas mltiplas dimen-
sdes e, até mesmo, de construir relacdes afetivas; 2) Conhecer os contetdos
escolares — envolve a competéncia de que o professor necessita frente & lingua,
as operacdes matemdticas e aos demais contetdos pertinentes; 3) Dominar
métodos e técnicas de ensino — esse é o conhecimento diddtico, os métodos
mais apropriados para cada contetido, cada aluno e cada contetido, que con-
sistfe em organizar o saber de maneira adequada. Assim, conhecer o método
implica saber o qué e como deve ser ensinado; 4) Oporse & precarizagdo do
frabalho docente, que vé& no voluntariado uma alternativa para os problemas
educacionais.
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A posicdo de educador de jovens e de adultos, ao ser assumida pelo
pedagogo, néo rompe com a figura do professor, mas a amplia, redimensiona
e acrescenta outras correlacdes enunciativas: conhecedor dos alunos/edu-
candos, dos confeddos, dos métodos e das técnicas; critico & parte desses
confetidos métodos e técnicas, a determinado modelo de docéncia, educacdo
e sociedade e tem clareza de suas funcdes. Diferentemente do professor que
ndo assume a posicdo de educador, aquele que assume logo é identificado
como [...] educador problematizador, [que] refaz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos” [FREIRE, 1981, p. 80). A
problematizagdo do conhecimento é um elemento que diferencia o educador
de outros professores que ndo sdo. Trata-se de questionar, constantemente, sua
propria pratica educativa. Para ser educador, o professor deve ter consciéncia
de que o conhecimento é permanentemente inacabado e deve conhecer os
métodos, as técnicas e a si mesmo, embora saiba, também, que esse inaco-
bamento nunca serd uma posicdo estdtica. Enfim, a funcdo do “[...] educador
problematizador é de proporcionar com os educandos as condigdes em que se
dé a superacdo do conhecimento no nivel da 'doxa' pelo verdadeiro conheci-

mento, o que se dé no nivel do 'logos™ (FREIRE, 1981, p. 80).

Conclusoes

A pesquisa empreendida sobre o enunciado da EJA no Curso de
Pedagogia da UFPB/Campus | (Jodo Pessoa) identificou que o esquema gerall
do discurso investigado ¢ constituido em frés fungdes enunciativas: o direito
& educagdo, os saberes e as posicdes de sujeitos na ordem do discurso em
quest@o. Com base nos resultados e nas discussdes ora apresentados, algumas
conclusdes sdo demonstradas a seguir.

Em primeiro lugar, é possivel afirmar, em relagdo & fungdo do direito
& educagdo, que a proposta de sintese enfre a instituicdo escolar e a EJA é a
condigdo enunciativa, por exceléncia, de existéncia dessa fungdo enunciativa.
lsso porque o Direito constituise de maneira tridimensional (fato, valor e normal.
No deslocamento discursivo do direito ao campo da Educagdo, as experién-
cias educativas de jovens e adultos, ocorridas nos espagos ndo institucionais,
equivalem ao fato. Enquanto as séries de signos como cidadania, libertagdo,
didlogo, saberes populares e etc. sGo valores. A insfitucionalidade da EJA, por
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meio de sua ocupagdo no espaco escolar, fornouse norma. Caso um desses
frés pilares seja derrubado, essa estrutura do direito serd deformada, perdera
suas configuragdes, serd demolida. Se a escola ndo se reconfigura em funcdo
das caracteristicas da EJA — o acimulo gerado nos movimentos populares —
acolhendo-a como fato e valor, ndo é o respeito & norma iscladamente que vai
garantir o direito. Isso implica reciprocidade do lado da EJA.

Em outras palavras, ao adentrar a EJA no esquema escolar, por mais
que a insfituicdo se reconfigure em funcdo de seu actimulo fedrico e prdfico,
ndo se frata mais de uma experiéncia educativa conduzida por educadores
militantes sem formagcdo académica, embora possa ser acompanhada pelos
movimentos populares. A EJA assume, entdo, o cardter de insfitucionalidade,
subordina-se ao ordenamento juridico educacional, passa o obedecer a um
calenddrio e as metas esfabelecidas, fica sujeita a processos avaliativos infer
nos e externos, e os profissionais da educacdo passam a conduzir o processo,
enfim, uma série de implicacdes institucionais modifica o cardter de experiéncia
ndo escolar. Portanto, nem a escola serd a mesma nem a EJA tampouco. Caso
confrario, o direito & educagdo cai por terra, pois, ao menos, um dos frés pila-
res — fato, valor ou norma — seria derrubado.

J& em relog@o & fungdo enunciativa dos saberes, é possivel afirmar
que a concepgdo de pratica educativa em EJA, mobilizada pela ordem do
discurso presente no Curso de Pedagogia da UFPB,/Campus | (JoGo Pessoal, é
a Educagdo Popular. Isso apresenta uma regularidade mais infensa na fungdo
enunciativa dos saberes, ao ponto de essa concepgdo aparecer como uma
abordagem fedrica e metodolégica orientadora da EJA, ou seja, um artefato
constitutivo da fungdo enunciativa dos saberes. Isso fem implicacdes ndo ape-
nas no enunciado da experiéncia educativa, mas também no préprio campo
epistemolégico da EJA. A propria concepgdo de uma linha de pesquisa em
Fducacao Popular, em um programa de pés-graduagdo académico, configura-
-se uma evidéncia disso. De semelhante modo, o enunciado da Educacdo
Popular demarca territério nos saberes pedagdgicos porquanto questiona algu-
mas séries enunciativas que interditam as possibilidades de o adulto aprender.

Quanto & fungdo enunciativa, que demarca as posicdes dos sujeitos,
é possivel afirmar que essa ordem discursiva investigada inferpela o pedagogo
que passa por essa formagdo a assumir a posicdo de educador de jovens e
adulios. Esté se falando de um pedagogo que, além de assumir sua identidade
profissional, assuma-se fambém como militante da causa da EJA nos espagos
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que ocupar — escolares ou ndo — fanfo na condicdo de pesquisador quanto
na de professor ou gestor educacional. Conhecer a ordem discursiva que
posiciona os educandos da EJA é mais um aspecto fundamental para a cons-
fitvicdo desse pedagogo: as perspectivas de desenvolvimento do educando,
as questoes identitarias e suas condicdes de existéncia. Isso esta circunscrito
como pressuposto basico da formacdo do pedagogo em EJA. E uma forma-
¢do numa perspectiva antropolégica, vinculada aos principios da Educacdo
Popular: didlogo, reconhecimento dos saberes populares e dominio do conceito
antropoldgico de cultura.

Finalmente, vale reafirmar a relevancia da Andlise Arqueolégica do
Discurso como uma abordagem tedrica e metodoldgica rica em possibilidades
de investigag@o de enunciados correlacionados ao campo da educagdo e da
FJA, sobretudo ao dominio especifico da Educagdo Popular, uma vez que é
demarcado epistemologicamente por abordagens investigativas centradas nas
experiéncias educativas, ocorridas nos espagos populares. Esse campo precisa
conhecer arqueologicamente o que se diz no Gmbito dessas experiéncias ou
a respeifo delas. E imperativo se desenvolver uma consciéncia enunciativa em
forno desses processos educativos que s@o promovidos pelos movimentos popu-
lares ou pelas instituigdes que fazem Educacdo Popular. Porfanto, é possivel e
necessario analisar, cada vez mais, as possibilidades investigativas que a AAD
oferece & Educagdo Popular.

Notas

1 A consulia ao PPP do Curso de Pedagogia da UFPB/campus | (Jodo Pessoa) direcionou a investi-
gagdo aos seguintes documentos: Doc 1 — DCN para EJA (Res CNE/CEB 1,/2000); Doc 2 - Lei
9394,/96; Doc 3 - Parecer CNE/CP (05/2005); Doc 4 — Prop. Curricular para EJA, 2001;
Doc 5 — Res. CNE/CP 01,/2006. Esses documentos mencionaram outros textos relevantes &
explicitacdo do objeto da pesquisa: Doc 1 (Parecer CNE/CEB 11,/2000b; Dec. de Hamburgo
de 1997; COMENIUS, Diddctica Magna, publicada em 2001; Res. CNE/CEB 2/98; Res.
CNE/CEB 3/98: Parecer CNE/CEB 4/98: Parecer CNE/CEB 15/98: Parecer CNE/CEB
16/99): Doc 3 (Parecer CNE/CP 03,/2006): Doc 4 (Constituicdo Federal de 1988; Educacdo
popular e educacdo de adultos, de 1983; O problema da Educagdo de Adulios, de 1945;
Estado e educacdo popular, 1974; FRERRE, Paulo. Pedagogia do oprimido, publicado em 1981;
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é o método Paulo Freire? publicado em 1981 e KIEIMAN,
Angela. Os significados do letframento publicado em 1995). Embora tenham aparecido outros
fextos correlacionados & EJA, apenas os documentos acima citados foram efefivamente consulta-
dos no decorrer da pesquisa apresentada.
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2 Freire [1967) reflefe sobre o processo de conscientizagdo em quatro etapas: a consciéncia ingé-
nua, que concebe apenas a existéncia bruta do ser humano. O sujeito acharse incapaz de intervir
na histéria e fransformé-la; a consciéncia intransitiva, uma segunda modalidade, na qual os sujer-
fos ainda esfdo apegados as necessidades mais imediatas, sem uma reflexdo acerca das causas
sociais; a consciéncia fransitiva, que situa o homem acima dos interesses vegetativos, aumenta
seu poder de didlogo; e a consciéncia crifica, que é a percepgdo dos fatores que determinam
a histéria, capacita o sujeifo a relacionar os fatos histéricos para compreender os problemas
cotidianos na transformacdo do tempo/espaco, com sua participagdo ativa.

3 Para aprofundar essa questdo, consultar os estudos de Emilia Ferreiro, Magda Soares e Tania
Moura.

4 O elemento afirmagdo é uma confraposicdo ao primeiro modo de se posicionarem os jovens e
os adultos na EJA. Trata-se de uma inferlocugdo com as séries enunciativas da Educagdo Popular,

localizadas no territério arqueolégico dos saberes.
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