A globalizacéo e o educador frente aos
novos paradigmas do século XXI1

The globalization world and the education facing the new 21™ century paradigms

Resumo

Este artigo tem por objetivo enfocar o
papel do educador frente acos novos
paradigmas das sociedades contempo-
raneas, ocasionados pela evolugdo das
novas fecnologias. Analisa, também,
que na atual conjectura mundial & neces-
sario o educador repensar suas préticas
pedagdgicas, com vistas & construcdo
de um individuo capaz de compreender
as relagdes séciopoliticas e econdmi-
cas, agindo como sujeito de uma préxis
social.
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Abstract

This article aims to focus the role of the
educator facing the new paradigms of
contemporary societies, which are the
result of the development of new techno-
logies. It argues also that in nowadays
world context the educator has fo rethink
his or her pedagogical practices, aiming
fo construct a new person able fo unders-
tand social, political and economic rela-
fions in order to act as the performer of a
social praxis.
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Com o fim da bipolaridade, os Estados Unidos viram-se transformados
na poféncia “vencedora” da Guerra Fria. Esse novo quadro que transformou
o mundo em uma verdadeira aldeia global necessita de uma revisdo nas
leituras, posturas e modelos de curriculos que s@o levados para as escolas,
atrelados sempre a um discurso de modernidade. Por isso, para colocar a
questdo da educacdo no contexto da globalizagdo, é essencial que nos per-
guntemos: qual educagdo queremos? Que cidaddos desejomos formar?e

Nesse sentido, cabe reportar-se que, no focante a educogéo, a socie-
dade ndo pode prescindir daquilo que ela organiza, planeja e almeja como
modelo de homem para um futuro préximo. Com todas as transformagdes
ocorridas no mundo (avanco fecnolégico, cientifico e o universo mididtico),
é preciso, pensar numa outra educagdo mais preocupada com a sociedade,
com o homem e com a humanidade de forma global.

Do local ao mundial, com todos esses avangos, é preciso, a partir
dos sistemas educativos, construir um projeto capaz de ultrapassar mares e
fronteiras com o infuito de entender melhor o ser humano, “[...] nGo apenas
como objeto, mas também como sujeito.” [MORIN, 2002, p. 90). Ou seja,
respeitando as diferencas émico-culurais, as identidades humanas e uma
compreens@o maior enfre os individuos.

Tal organizagéo tferia como finalidade realizar novos contratos so-
ciais: respeifo mituo, um contrato cultural capaz de respeitar as diferencas
entre os homens; um contrato de ferra, para tornar concretas as condicoes
de um desenvolvimento sustentavel, favorecendo a sobrevivéncia do homem
e, por fim, um confrafo capaz de abordar as reais necessidades do homem
moderno em todo o planeta.?

Convém lembrar, ainda, que é necessario ver a educacdo como
fendmeno central diante do processo de globalizagdo, no qual é de responsa-
bilidade das escolas questionar qualquer forma de pensamento Unico, capaz
de influenciar o educando a compreender as conjecturas sociais, a partir de
uma Unica dtica. Em outras palavras, o conhecimento transmitido pela escola
deve denunciar qualquer forma de “privilégio de classe”, conforme antiga
preocupacdo de Marx. Agindo assim, a escola comega a consfruir uma outfra
consciéncia de perspectiva real de autonomia, desvelando qualquer forma
de preconceito, discriminacdo, de violéncia e de repressdo.
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O discurso da globalizagao, nas dltimas décadas, tfem ocultado que
"[...] os individuos se fransformaram em mercadoria.” (MARX, 2002, p. 66).
Nesse sentido, a ag@o do mercado compele todos os povos, nagdes e tribos
a fazerem parte de um discurso desenhado de elementos dispares de que
tudo se globaliza e virtualiza; o homem arrasta, nessa longa tfravessia sem
fim, com destino incerto, a utopia desse grande “Shopping Global.”® {IANNI,
2002, p. 17). Nessa dtica, o processo de globalizagao envolve com pro-
messas de uniformizacdo como algo inexorével aos individuos, e, com isso, @
educacdo passa a fer um cardter de mercadoria, representando os interesses
do mercado. Segundo Germano, as empresas de educagéo:

[...] sofrem o impacto dos grandes negécios que a partir de uma
matriz, abrem filiais em uma mesma cidade, em varias cidades
de um mesmo estado, se expandem pelo pafs inteiro, concentra
a venda das suas mercadorias em estabelecimentos abertamente

denominados de shoppings educacionais. (GERMANO, 2002,
0. 195).

Nesses fermos, os sistemas de educacdo adquirem um oufro senti-
do: a mercantilizagdo, isto €, nossas escolas parecem mais com modelos
de “linhas de montagem.” Sdo organizadas como unidades de producdo,
responsaveis pela venda de conhecimentos e habilidades. Tais “linhas de
montagem”, denominadas de escolas, organizam-se segundo interesses de
classe, oferecendo ao individuo o conhecimento necessario para que o mes-
mo ocupe lugar na sociedade.

Ocorre que essas empresas funcionam como instrumento disciplinar
proporcionando a obediéncia devida aos senhores responséveis pela legi-
fimagdo da forca e exige, por outro lado e em virtude dessa obediéncia,
o controle e dominio dos bens materiais. Vése que, dentro desse cendrio,
formou-se a comunidade mundial, concretizada com as realizacdes de infor-
magdo e a homogeneizacdo dos individuos, justificando, muitas vezes, que
as novas fecnologias trar@o as mudangas necessérias aos homens.

Em pouco tempo, as tribos, nagdes, provincias, bem como regides
longinquas, s@o afravessadas e forcadas a se inserirem nesta falsa fébula
de equidade global, propiciando a todos a ilusGo de poderem consumir
mercadorias no mercado mundial. Nesse processo, a escola funciona como
instrumento eficaz na construgdo de corpos-ddceis para que se comportem
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apenas como um apéndice do mercado global. De um modo geral, da ma-
neira como funciona, a escola serve como um dos principais pilares para
a introjecdo ideolégica, levando o individuo desde cedo & submisséo, a
executar tarefas sem sentido e a reconhecer a existéncia de uma cultura domi-
nanfe que muitas vezes aparece como sendo superior & sua. Neste aspecto,
segundo Vasconcelos:

[...] a escola na medida em que dé a iniciagdo a alguns elemen-
tos bdsicos da cultura — leitura, escrita e cdlculo — & necessdria
para cerfos setores da burguesia nacional, envolvidos com a pro-
ducdo, que precisam de mdo de obra qualificada. Além disto
[...] a escola é necessaria para o disciplinamento, a pacificacdo,

a harmonia social. (VASCONCELOS, 2001, p. 22).

Desse modo, através de uma estrutura educacional conservadora
somos condicionados a incorporar, muitas vezes, e reproduzir o discurso im-
posto pelos projetos e leis educacionais propostos pelos rgdos responsévers,
que, sob varios aspectos, as escolas legitimam o modelo de subordinacdo
ao sistema produtivo. Por isso, € essencial a escola dissolver suas fragilidades
que se manifestam na forma de discriminagdo e hierarquizacdo, revelan-
do uma nova postura: a diregdo plena da igualdade. Ainda nesta linha,
Hernandez defende:

[...] a escola deve questionar toda forma de pensamento Gnico
[...] incorporar uma visGo crifica que leva a perguntar: a quem
beneficia a visdo dos fafos e a quem marginaliza. [...] Deve-se
infroduzir, diante do estudo de qualquer fendmeno, opinides dife-
renciadas, de maneira que o aluno comprove que a realidade se
constréi desde pontos de vista diferentes, e que alguns se impdem
frenfe a outros nem sempre pela forca de argumento e sim pelo

poder que os estabelece. (HERNANDEZ, 1998, p. 33).

Essa escola que desejamos necessita “desensinar”. “Desensinar”
para que os individuos possam ver como se constroem as relagdes sociais
e a formagdo do homem, ou seja, pensar a educagdo numa perspectiva de
ensinar a ver. Ver é coisa complexa, pois ndo ocorre de forma esponténea.
Necessita ser aprendida. Por isso, mais do que um projefo de educagdo para
a cidadania, a escola deve apresentar um sentimento verdadeiramente de
uma prdxis cidadd, rompendo com o discurso do siléncio e da aceitagéo. A
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escola ndo é asséptica. Uma educacdo de pingas e bisturi, de livios velhos
e catalogados no inferior das miseras bibliotecas, laboratérios obsoletos e fe-
chados ndo devem enquadrarse no que hoje pode ser a escola. Se incutimos
valores (democracia, cidadania, ética e participagdo) incopazes de serem
vivenciados na escola, afinal, de que servem?

A escola, além de questionar toda e qualquer forma de pensamento
Unico, deve também mostrar aos alunos qual a postura tomada pela mesma
diante da vida. Para isso, tem que existir vida em seus projetos. N&o se trata
de negar a importéancia da escola para o individuo, mas de afirmar que ela
é uma das instituicdes responséveis em garantir a cada grupo a ideologia
necesséria ao papel desempenhado por cada um na sociedade. Althusser
fundamenta esse pensamento ao afirmar:

Ela (a escola) se encarrega das criancas de todas as classes
sociais desde o Maternal ela lhes inculca, durante anos, preci-
samente durante aqueles em que a crianga é mais ‘vulneravel,’
espremida entre o parelho de Estado familiar e o Aparelho
Escolar, os saberes na ideclogia dominante em estado puro. Por
volta do 16° ano, uma enorme massa de criangas entra na pro-
dugdo: sdo os operdrios ou os pequenos camponeses. Uma oufra
parte prossegue: e, seja como for, caminha para os cargos dos
pequenos e médios quadros, funciondrios pequenos e médios

pequenos burgueses. (ALTHUSSER, 1985, p. 79).

Dessa maneira, a escola funciona como um dos principais elementos
responsaveis em reproduzir o discurso das culturas dominantes, naturalizando
a existéncia de uma divisdo da sociedade em classes opostas. Essa con-
fradicdo — hierarquias — s6 & possivel porque os direitos sGo apresentados
a todos com a mesma dimens@o que aparecem &s camadas privilegiadas.
Esse inculcamento se dd a partir do discurso ideolégico do poder, ocultando
e dissimulando as diferencas de classe. Conforme Chaui, s6 é possivel tais
resulfados porque:

[...] através da ideologia, sGo montados um imaginério e uma 6-
gica da identificacdo social com a fun¢do precisa de escamotear
o conlflito, dissimular a dominagdo e ocultar a presenca do par-
ficular, enquanto particular, dandohe a aparéncia de universal.
Nao ¢ por obra do acaso, mas por necessidade, que o discurso
do poder é o do Estado Nacional, pois a ideologia nacionalista
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é o instrumento poderoso da unificagdo social, ndo s6 porque
fornece a iluséo da comunidade indivisa (a nagdo), mas tam-
bém porque permite colocar a divisGo fora do campo nacional.
(CHAUI, 2000, p. 21).

Assim, o engendramento do discurso ideolégico infrojectado pelos
individuos, faz os mesmos, acreditarem, por exemplo, que as desigualdades
sociais (educag@o, poder politico e econémico) aparecem como algo natu-
ral, eferno e imutével, logo, sua condig@o social ndo é percebida como uma
construcgo humana. No entanto, um dos maiores desafios enfrentados pelos
educadores, nesse milénio, é a criagdo de uma linguagem capaz de romper
com a expressdo dominante, na perspectiva de diminuir o preconceito e o
desrespeito para com as identidades étnico-culturais.

Em outras palavras, ¢ a linguagem responsével pela eficécia sim-
bélica, & medida que essa exerce um poder sobre os outros, que Bourdieu
(1982, p. 31) classifica como hegemonia da “violéncia simbolica”. A vie-
léncia simbdlica é desenvolvida pelas instituicdes e pelos agentes que as
animam e sobre a qual se apoia o exercicio da autoridade. Ele considera
que a transmissdo de contetdos, através de métodos de trabalho, de progra-
mas, de avaliagdes e de relagdes pedagdgicas praticadas pelos sistema de
ensino, revela uma violéncia simbdlica sobre os alunos.

Desse modo, como educadores, precisamos compreender de forma
clara a violéncia simbdlica que é produzida mediante das representacoes
sociais estabelecidas pelos individuos e como essa violéncia simbdlica se
consolida através da ideologia dominante construindo pilares capazes de
“alienar” o individuo, de forma inconsciente, consciente e planejada com
intuito de demonizar e desumanizar outras identidades culturais, tal como
evidenciado a seguir: sou pobre porque Deus quer; a mulher por natureza
é inferior ao homem; sou pobre, porém feliz; os indios sGo preguicosos, ou
ainda, eu nasci para ser escravo.

Nessas expressdes, além de desconstruir as condigdes culturais
que alimenfom e expressam os interesses dominantes, ¢ mister compreen-
der quais os elementos responséveis por alimentarem e expressarem os
interesses dominantes que aparecem nesse processo (efnocenirismo, adestro-
mento, domesticacdo e silénciol, os quais abracamos de forma praticamente
imperceptivel. Nesse confexto, construido a partir de uma realidade precon-
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ceituosa e racista, é possivel comecar a entender que ndo se trata de uma
coincidéncia, pois todos os segmentos da sociedade dominante repassam o
discurso de igualdade entre os individuos, tornando praticamente impossivel
a compreensdo de que os antagonismos e as fensdes existentes dentro desse
sistema global sdo construidos culturalmente.

O poder da ideologia ¢ tdo insidioso que a sua construgdo encontra-
se ancorada ao significado de uma realidade iluséria estabelecida a partir
do discurso de dissimular e ocultar as divisdes séciopoliticas e econdmicas,
dandohes a aparéncia de indivisdo e que “[...] a realidade vivida & natural,
necessdria, inevitavel, independente do querer e do agir humano.” [SOUSA

FILHO, 1995, p. 30).

Assim, ndo apenas a divisdo das classes sociais aparece de forma
dissimulada como também a idéia inferiorizada pelas massas de fazer parte
um dia dessa elite. Esse poder exercido cria novos instrumentos com uma
forca auténoma, ou como observa Foucault (1979, p. 123), "[...] a elite cria
os objetos do conhecimento que se tornam objetos de poder.” Através desse
inculcamento, o individuo ndo percebe como esse saber reproduzido cria
elementos do saber e com eles os instrumentos necessarios utilizados pelo

poder.

Ora, isso significa, por um lado, que o poder da ideologia impos-
sibilita a maioria dos individuos de perceberem que tudo se globaliza e
virtualiza, como se as pessoas e as idéias se transfigurassem pela magia da
eletrénica. A agdo do mercado afravés do discurso ideologizado introjeta
no individuo, a partfir da escola, que ele faz parfe dessa “aldeia global.”

(IANNI, 2002, p. 124).

Na verdade, no ambito das fransformagdes educacionais, o que se
observa é o retforo de planejamentos educacionais ancorados no contexto
de uma orientag@o liberal. Com isso, em uma realidade cujas desigualdades
educacionais sdo cada vez mais visiveis, atfribui-se & escola a diminuicdo
das disparidades educacionais existentes na realidade, quando em verdade,
existe uma auséncia relativa de politicas piblicas educacionais voltadas para
atingir eficazmente a todos os sujeitos envolvidos nesse processo.

Assim, sob a égide do mercado, a educagd@o passa a ser vista
ndo numa perspectiva de necessidade, mas como mercadoria, aprofundan-
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do ainda mais as desigualdades educacionais entre os homens. Conforme
Germano,

[...] transferir oo individuo a responsabilidade pelo seu fracas-
so no mercado de trabalho e, por outro, de conferir um cardter
marcadamente instrumental, utilitério & educacdo escolar, acarre-
tando uma desvalorizacdo da idéia de cidadania e de formacdo
infelectual, enquanto cerne do processo educacional. Nesse
caso, a educagdo torna-se uma clausura do mercado e, por sua
via, esquivarse de encarar a condi¢do humana em suas mltiplas

dimensdes. (GERMANO, 2002, p. 192).

Nessa perspectiva, o individuo, ndo o Estado,* passa a ser responsa-
bilizado pela sua condicdo social, e as classes subalternas néo s@o capazes
de perceberem as contradicdes como realidade e expressdo da propria vida
cotidiana. Instala-se, de forma disfarcada, a ndo divisdo das classes sociais,
fazendo as classes populares aceitarem a sua condig@o social como algo
sacralizado e normal. Essa vis@o, que “naturaliza” o fracasso do individuo,
impede a compreensdo de que resulta de formas e normas instituidas pelo ho-
mem. E possivel acrescentar a essa andlise o poder exercido pelas insfituicdes

100 escolares como um poderoso instrumento de manipulagdo e domesticagdo
para afender s necessidades de um mercado em desenvolvimento.

Basta vermos, nos Gltimos fempos, setores da classe dominante explo-
rando a educag@o com fins meramente lucrativos. A Revista Veja [1996), por
exemplo, publica matéria com o titulo “fébrica de diploma”, demonstrando o
crescimento das escolas particulares que abrem cursos a fim de atender uma
demanda apontando notadamente a visGo dos “bardes da educacdo”, con-
forme expressao utilizada por Frigotto, reforcado pelo discurso do trecho da
entrevista concedida por um desses grandes miliondrios do ensino privado:
“[...] minha escola ndo é uma casa de caridade. E como um supermercado:
quando néo se tem dinheiro para comprar um saco de feijdo ndo se entra

mais nele.”> (REVINSOHN, 1996, p. 44).

Do ponto de vista dos capitalistas, a escola torna-se um ambiente de
pura comercializagdo de certificados com fins meramente lucrafivos, sem a
menor preocupagdo com as futuras geragdes. O discurso propagado de que
todos tém acesso a um ensino de qualidade e com oportunidades iguais per-
manece em nivel de aparéncia, pois o modelo de escola que temos é aquele
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que expressa e caracteriza o pensamento, burgués, conservador como forma
e adestramento do individuo através do principio de “[...] suavidade-pro-
de odest to do individuo at do principio d P

ducaolucros [...]." (FOUCAULT, 1997, p. 197), para garantir os eternos

anseios de uma classe sobre outra.

Denfro desse cendrio, a escola deve repensar sua forma de interferir
no processo de formagdo do educando, tentando desmistificar esta realidade
a qual se apresenta, mas nem sempre se revela direfamente ao individuo. Isto
implica em afirmar que: a escola necessita indagar e aprofundarse na cons-
frug@o do conhecimento, com o objetivo de estabelecer uma maior relacdo
enfre o professor, o aluno e a sociedade. Em seus projefos, a escola precisa
compreender as relagdes sociais, com o intuito de orientar o agir do sujeito
da préxis [KONDER, 1992)° social, que, alids, s@o resultantes do processo
de socializacdo.

Em conformidade com esse idedrio, o aparecimento de novas tec-
nologias e demais avancos cientificos implica num redimensionamento das
instituices escolares objetivando atender cada vez mais as exigéncias do
mercado (trabalho/lucro). Daf a necessidade da escola evitar compreensdes
unilaterais, indagar e aprofundarse numa possibilidade de consfrugao de um
novo modelo educacional, capaz de romper com os grilhdes do mercado,
preocupando-se mais com a “[...] necessidade de formar cidadaos capazes
de enfrentar os problemas de seu tempo.” [MORIN, 2002, p. 24). Ou seja,
o educador precisa apresentar-se como sujeito de fransformag&o e ndo como
elemento de coesdo para a manutengdo da ordem e da dominagdo.

Frente a isso, o educador deve se organizar e se mobilizar na pers-
pectiva de evitar e rejeitar préticas de controle social, voltadas apenas para a
manutencdo do sfatus quo, a partir do olhar do detentor das formas de domi-
nagdo. A escola, uma vez rejeitando o discurso proliferado de que o estado
é o elemento que submete o individuo a esse servilismo, rompe com o para-
digma unilateral propiciado pelas instituicdes escolares, tendo, entdo, a idéia

de "uma escola cidada.” (FREIRE, 1991; GADOTTI, 1992: GERMANO,

1993) tao discutida e desejada desde os gregos na civilizagdo antiga.

Assim, o papel do educador no século XXl ndo é o de formar indi-
viduos submissos e manipulaveis, ou, “corpos déceis”” como demonstrou a
andlise de Foucault (1997, p. 126), mas perceber que a escola estd atrelada
ao poderoso império do mercado, onde tudo fem se transformado em mer-
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cadoria, marginalizando os ndo incluidos nesse processo. Percebendo esse
cardater esmagador, a escola deve apresentar de forma clara o papel do pro-
fessor e de como serd a sua interferéncia no processo desse novo cidad@o.

Daf a necessidade de estarmos alerta acerca da necessidade de “re-
formar o sistema de educagdo”, fazendo com que o mesmo se fransforme ndo
somente em um espago de fransmissdo de valores previamente definidos, mas
um espago de debates a respeito de que homem pensamos para o futuro: li-
berdade, ternura, cultura, felicidade, etc. Como “[...] homo sapiens/demens

— sébio/demente [...]." (MORIN, 2002, p. 99).

Ora, intmeros aufores e pensadores véem o sistema educacional
atrelado aos interesses do mercado, porém a escola, tendo consciéncia des-
se modelo vigente, precisa superarse para que possa encontrar a si mesma.
Somente modificando sua acdo pedagégica de ser é que ela inscreverse-a
mais amplamente a sua fungdo: romper com os grilhdes da alienacao.

Com isso, educadores brasileiros, onde quer que atuemos: hospitais,
laboratérios, reparticdes publicas, escolas, ou em qualquer outra institvicao
empenhada, declaradamente ou ndo, em educar para a vida em sociedade,
temos diante de nos individuos, todos considerados nGo prontos, necessitan-
do de formagdo, e af parece-me que o mais importante papel afribuido ao
educador é o de socializar, isto é, o de preparar individuos para insercéo
no frabalho, na vida politica, para assumir e desempenhar lugares e papéis
na sociedade. Destarte, a escola terd como propésito a construcdo de uma
sociedade mais justa, buscando o fortalecimento da dignidade humana.

Notas

1 Nofas de uma Conferéncia proferida dia 30 de marco de 2004, aos professores da Escola Estadual
Enéas Cavalcanti, no municipio de Ceard-Mirim (RN).

2 Para uma leitura mais ampla acerca desses tipos de contratos sociais, ver o livio de René Passet.
(2002). O autor aponta a necessidade de uma organizacdo mundial de solidariedade, estabele-
cendo contratos mundiais de respeito enfre os povos, sem massacrar as diversidades culturais. E
necessdrio pdr fim a desfruicdo dos sistemas fornecedores de viveres, proclamar e garantir o direitos
dos diversos povos de obter por si proprio  contra toda concorréncia estrangeira  sua auto-suficién-

cia alimentar. [PASSET, 2002).

3 lanni (2002) descreve como ocorreu o processo de formagdo da economia capitalista globalizada,
no qual o aufor é capaz de caracterizar todo o processo de globalizagdo desencadeado pelo
homem a partir das sociedades modernas ocidentalizadas. Aborda, também, a idéia de que a mo-
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dernizagdo do mundo encontra-se atrelada & tese de padrdes e valores émicos-culturais do ocidente.
Para aprofundar a questéo consultar Milion Santos. (2000).

4 Pierre Bourdieu (2003), critica a postura do estado necliberal, mostrando a hipocrisia na qual se
afirma que a igualdade de oportunidades ¢ assegurada a fodos pelo Estado.

5 Depoimento do empresario Ronald Levinsohn (1996), diante do fato de duas irmds ndo poderem
pagar as mensalidades, cujos reajustes eram além das condicdes de sua familia; assim, as jovens
foram compelidas a francarem suas matriculas. Vé-se também que esse crescimento ocorre fanfo em
nivel de Ensino Médio quanto em nivel superior.

6 Préxis & “[...] a acdo que, para se aprofundar de maneira mais conseqiente, precisa de reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remetfe & agdo, que enfrenta o desafio de verificar
seus acertos e desacertos, cofejando-os com a pratica.” (KONDER, 1992, p. 115).

7 Foucault (1997, p. 16), em seu livio, Microfisica do Poder, descreve o nascimento dos dispositivos
disciplinares utilizados pelas instituicdes da sociedade para punir os individuos que transgridem suas
normas. Aos discutir acerca dos corpos-déceis, deixa claro que é aquele que pode ser submetido a
uma coergdo, buscando, mediante o confrole de seus movimentos e no tempo cerfo, obter a econo-
mia e a eficacia afravés do exercicio. Resulta-se de obijefivos fanto econémico quanto polifico, pois
além de desenvolver as capacidades do individuo como forca de trabalho, dandolhes uma ufilida-
de econdmica méxima, forna-o politicamente décil “[...] ao diminuir sua capacidade de revolia, de
resisténcia, de luta de confra as ordens de poder, neutralizagdo dos efeitos do confra-poder.” Para
aprofundar, consultar, fambém, o seu livio Vigiar e punir [1997).
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