Essas lembrancas que
constroem o eu escolar...

These memories that build in the scholastic myself...

Resumo

A histéria escolar do sujeito tem uma gran-
de importéncia na consfituig@o do esque-
ma escolar de si. Assim, as boas e mds
lembrancas participam da arquitetura da
meméria, ativando ou inibindo certas in-
formagdes, quando o sujeito se encontra
em uma situagdo que ele |@ experimen-
fou na sua vida escolar. Nesse sentfido,
iremos descobrir o que criancas de 10-
11 anos t&m a dizer sobre sua escola-
ridade, ainda recente. Constataremos
que algumas delas se superestimam ou
se subestimam diante da recordacdo do
julgamento de seus professores. Qual o
impacto dessas lembrangas sobre o eu
escolar dessas criancas na sua escolari-
dade em andamento?
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Abstract

A person school history plays a imporfant
role on the scholastic scheme constitu-
tion it self. Therefore, the good and bad
memories take part of the memory archi-
fecture, activating or inhibiting some in-
formations when the person finds himself
in a already experimented situation in his
scholastic life. In this sense, we will find
what children between 10 and 11 years
old have to say about their late scholar-
ship. We will tell that some of them over-
estimated themselves or underestimated
themselves in face of the teacher’s judg-
ment remembrances. What is the impact
over the self experience of that children
in the scholarship in process?
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Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 25, n. 11, p. 7-21, jan./abr. 2006

Artigos



Artigos

Representacdes da vida escolar

Nossas lembrancas s@o necessarias para construirmos nossa
identidade narrativa, nossos esquecimentos nos ajudam a dar
coeréncia ao relafo autobiogréfico. (CYRUINIK, 1999)."

Desde muito cedo, nos interessamos pelos diferentes sfatus escolares
que, fregientemente, estruturam uma distribuicdo qualitativa dos alunos em
sala de aula. A razéo desse interesse deve-se, provavelmente, ao ressurgi-
mento de algumas lembrancas de experiéncias escolares, percebidas como
negativas. Enfrefanto, o primeiro questionamento que emergiu, ao iniciarmos
a pesquisa, contribuiu para nos descentrarmos e tomar disténcia do nosso ob-
jeto de estudo. Perguntamornos entdo: que marcas o status escolar do aluno

deixa no adulto que ele se tornou? (LORATMALLET, 2001).

Com uma ambi¢@o apenas exploratéria, procuramos identificar as
marcas deixadas pela escolaridade em adultos que integraram um grupo de
escrita sobre o tema “Contar a escola” (LANFBAYLE, 2000). Mesmo quando
se reconhecem os limites dos relafos biograficos, em tfermos de construcdo
de informagdes, é sempre muito instrutivo escutar [ou ler) o que as pessoas
tem a dizer sobre momentos especificos de sua juventude. Pois como & dizia
Santo Agostinho ndo s@o fanfo as coisas em si mesmas que julgamos, mas as
impressdes que elas deixam em nos, por causa da atividade do espirito...

Todo adulto, que foi um dia aluno, guarda consigo lembrancas mais
ou menos precisas de sua escolaridade. Aliés, & imporfante sublinhar que
cerfas imagens, provavelmente anédinas para o aluno, em seu tempo de
escola, refornam precisamente & memdria, quando ele se torna adulio. Se
essas lembrancas estiverem ligadas & instituicGo escolar, elas sdo preferen-
cialmente orientadas para outras insténcias do confexto social, personalidade
do professor, relagdes entre pares etc. (PEYRONIE, 2000). Este fenémeno,
dependendo da misteriosa alquimia de nosso espirito, é constitutivo da ima-
gem que o adulto constréi dele mesmo quando era aluno.

A passagem do tempo pode entdo brunir algumas dificuldades ou
outras lembrancas desagradaveis e embelezar cerfos momentos agradaveis.
Ressentimos em certas biografias educativas do livro de Peyronie (2000) uma
sensacdo de defasagem entre o que foi vivido na escola e a sua percepcdo
pelo adulto. Todavia, é importante destacar que se nem todos os adultos
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relatam momentos precisos, vinculados a um determinado ano escolar, depre-
ende-se de suas narrativas, permeadas de anedotas pontuais, uma impressdo
global de seu status escolar. Presumimos mesmo claramente o seu stafus &
época...

Supomos, portanto, que cerfas marcas perenes participam da elabo-
racdo da imagem de si mesmo para o sujeito. E podemos nos perguntar se
esses indicios pregnantes para ex-alunos, mesmo depois de mais de sefenta
anos, revestem-se da mesma importancia para criangas de 10-11 anos®

Uma histéria escolar

Veremos numa perspectiva cognitivista, primeiramente, e, em seguidg,
numa abordagem clinica, na linha das “biografias educativas” (DOMINICE,
1996), que a histéria escolar do sujeito tfem uma grande importancia na
constituicdo do que hoje se convencionou chamar: “esquema escolar de si.”
(MARKUS, 1993). Com efeito, as lembrancas da escola participam da arqui-
tetura da memaria, ativando ou inibindo cerfas informacdes, quando o aluno
se reencontra numa situagdo jé experienciada por ele no dmbito escolar.

O estudo das reminiscéncias pessoais, através da perspectiva cogniti-
vista (mesmo incompleta) forna-se relevante porque, assim como a abordagem
clinica, essa perspectiva considera a recordacdo como um acontecimento
biografico, vinculado a outros aconfecimentos escolares. Mas, tocamos os
seus limites, quando ela se fecha em um dominio particular, nesse caso &
escola, e ndo vé& os acontecimentos como constitutivos de uma biografia,
tfomada em sua totalidade e enraizada no passado. O “[...] aqui e agora
ndo esgofa a realidade da vida cotidiana que abrange também fendmenos
que ndo estdo ai presentes”, nos diz leclerc-Olive (1997, p. 34). Assim, o
acontecimento passado pode se tornar igualmente fonte de compreensdo de
um presente que o inferpela?.

O aconfecimento biogrdfico ¢ entdo entendido no sentido de um
acontecimento importante, ou marcante, como uma virada na existéncia: “fodo
acontecimento biogrdfico é ao mesmo tempo um acontecimento no ‘meu’
tempo e 'no’ tempo®.” (LECLERC-OLIVE, 1997, p. 34). Com Bertaux-Wiaume
(1991), pensamos que ¢é preciso dar a mesma ateng@o aos acontecimentos
de menor importéncia, sobretudo quando escutamos criangas, e conceder um
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estatuto epistemolégico ¢ anedota (acontecimento sem importéncia, mas re-
velador de uma situagdo, um processo), pois “[...] os detalhes oferecem uma
chave para a compreensdo das relagdes de interdependéncia que os per-
cursos biogrdficos produzem.” (LECLERC-OLVE, p. 16). Todo acontecimento
biografico, por mais insignificante que pareca no momento em que ocorre,
pode contribuir para a construgdo da identidade do sujeito e constituir o que

Goffman (1975) chamou de “porta-identidades.”

A procura de alunos comuns

Ha muitos trabalhos sobre a imagem que os professores #€m de seus
alunos, mas poucas pesquisas focalizam o ponto de vista das proprias crian-
¢as. Esta pesquisa ao questionar o fato de sempre se pensar e se falar no
lugar delas, propde conferir & palavra das criangas um verdadeiro estatuto
epistemolégico. Assim, iremos descobrir que tipo de lembrangas, criangas
de todos os status escolares podem recordar a esse respeito, quando sdo
solicitadas, e o que t#&m a dizer sobre sua escolaridade anterior. O impor-
tante, sobretudo, é nos deixar surpreender pelas verbalizagdes dos alunos e
observar se suas autopercepgdes atuais “enraizam-se” em suas percepgdes
do passado.

Com a ajuda de um questiondrio [MALLET, 20044, distribuido para
uma cenfena de alunos do CM2 [5° série ou 6° ano do Ensino Fundamental]
da regido do loire-Aflantico, na Franga, selecionamos uma dezena de
alunos, cujas respostas revelavam ou que se superestimavam ou se subesti-
mavam, dianfe do julgamento de seus professores. Entrevistamos cada um
deles em trés oportunidades no decorrer de um ano escolar (dezembro,
marco, junho)®, com o objetivo de descobrir como se percebiam enquanto
alunos, quando eram questionados a esse respeito. Outros instrumentos,
fais como o desenho livre, desenho da familia ou o teste da figura humana
foram utilizados para enriquecer os propésitos desenvolvidos durante as
entrevistas realizadas.

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 25, n. 11, p. 7-21, jan./abr. 2006



Uma imagem de si fiel ao histérico escolar

Segundo Markus (1993), “o esquema de si” é uma estrutura cogniti-
va, contendo conhecimentos genéricos a respeito de si mesmo, ele resulta de
experiéncias passadas do individuo, organiza e guia o processamento das
informagdes relativas a si. Esse esquema compreende representacdes cog-
nitivas, derivadas de aconfecimentos especificos que envolveram a pessoa
e representacdes mais gerais, construidas com base em repetidas catego-
rizagdes e avaliagdes do comportamento do individuo, realizadas por ele
mesmo ou por outrem. Uma vez formado, esfe esquema desempenha um
papel mediador na percepcdo, na meméria e na agdo. De acordo com o
autor, esse fipo de estrutura cognitiva permite cos individuos compreender
suas experiéncias sociais.

A acumulag@o de experiéncias escolares positivas conduz os “bons”
alunos a apreciarem, por exemplo, as interrogagdes feitas em publico, ocor-
rendo o inverso com alunos “fracos”. Habituados ao fracasso escolar, esses
alunos “fracos” revelam-se incapazes de se submeterem a uma avaliagdo
publica, apds uma experiéncia positiva, quando lhe dizem que foram bem
sucedidos. Monteil {1993) explica que as situagdes escolares despertam nos
alunos a lembranca de acontecimentos de sua histéria escolar estocados na
memdria. O cardter incomum de certas situacdes, tais como o anincio de
sucesso ou de avaliagdo oral, para alunos acostumados a nunca fer a boa
resposta, provoca desvio na atengdo dos sujeitos e, em conseqiéncia, afeta
seu desempenho cognitivo.

Ainda de acordo com Monteil (1993), a “imagem escolar de si”
é fiel ao "historico escolar do aluno.” Quando se pede aos alunos para re-
memorarem experiéncias de sucesso ou de fracasso, os alunos “fracos” &m
claramente menos lembrancas de sucesso do que os “bons” alunos, aconte-
cendo o inverso, quando se frata de lembrancas de fracasso.

Tivemos a oportunidade de comprovar essa tendéncia quando soli-
citamos aos alunos de nossa pesquisa para retragarem sua histéria escolar,
durante a segunda entrevista. Os “bons” alunos tiveram muito mais problemas
para verbalizar lembrancas desagraddaveis do que os alunos que estavam
"com dificuldade”, conforme mostra o quadro abaixo e, sobretudo, as obser-
vagdes que faziam durante as entrevistas®.
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Média das lembrancas relatadas por aluno segundo seu status escolar

Alunos | Status Lembrangas agradaveis d(l;(:;ngbr':dng\c/]:is
«Bons» 2,25 > 1,25
«Médios» 2,6 > 1.0
«Com dificuldade» 1.6 < 4,3

Fonte: Entrevista com alunos do CM2 da regido do Loire-Atlantico na Franga (2004)

Alunas como, por exemplo, Juliette e Carol, consideradas “boas”,
disseram, respectivamente, “é dificill” [lembrar de coisas desagradaveis] e
"tenho mds lembrancas, mas ndo da escolal”. J& os alunos mais “fracos” da
sala relataram um maior nimero de mas recordagdes do que os alunos com
mais facilidade de aprendizagem. Ao inverso destes Gltimos, eles recordaram
de apenas uma Unica lembranga agradével, sendo esta bem mais proxima
do que chamamos de lembranca “para-escolar.” Os alunos “fracos” narram,
sobretudo, momentos de camaradagem. A relag@o entre pares revestese de
muita importéncia na escolaridade dessas criangas, talvez mais do que para
os demais alunos, pois os colegas tornam-se, para elas, a tnica fonfe de gra-
fificacdes possivel num ambiente que lhes parece antes de tudo hostil.

Destacamos o caso de Valérie, aluna com grande dificuldade de
aprendizagem, que ndo relatou nenhuma lembranga prazerosa de sua esco-
laridade. Podemos ent@o nos interrogar sobre o envolvimento dessa crianga
num espaco que ndo pode ser, para ela, um lugar de satfisfacdes e de grati-
ficacdese Talvez ela ndo se envolva ou o faca minimamente?

Do evento anedético ao evento de bifurcacdo

Esses resultados podem, dificilmente, ser aproximados daqueles g
obtidos por Martinot {2001), os quais mostraram que fodos os alunos pos-
sufam de si mesmos, mais representacdes de sucesso do que de fracasso.
E, porfanto, evocavam de preferéncia lembrancas escolares ilustrativas de
sucesso (com uma média de 3,27; considerando uma escala de 1 a 10) do
que lembrangas escolares ilustrativas de fracasso (com uma média de 1,16;

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 25, n. 11, p. 7-21, jan./abr. 2006



considerando uma escala de 1 a 10). De fato, a metodologia utilizada nesse
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caso ndo era experimental e, como demonstram os dados obtidos, as lem-

brancas relatadas pelas criangas nem sempre se vinculavam ao sucesso ou

ao fracasso escolar.

Todavia, € interessante notar que Markus (1993) admite que, nem

se pode concluir sobre a existéncia de um esquema de si de fracasso, entre
os alunos de nivel mais baixo, nem, com base nos resultados precedentes, se
firar conclusdes sobre um esquema de si de sucesso entre esses alunos.

Exemplos de lembrancas de alunos do CM2 pesquisados

e fornar-se a primeira da
classe*

(+) “Quando eu tenho boas
notas”

(+] “As colegas, eu encontrei
novas colegas, mas tem
uma que vai para T. por
frés anos”.

Alunos Boas (+) e Mds (-) Escolaridade anterior
Lembrancas
1. "Bons” | Negrito: lembrangas escolares
2."Médios” | ldlico: lembrancas
3 "Fracos” para-escolares
Normal: lembrancas
extra-escolares
Cordline (1) | (+) Mudar de classe no CE1 1°série: Nao muito bem. Néao muito

bem, de jeito nenhum.

2° série: Eu tive uma professora que
reclomava muito; eu ndo conseguia
trabalhar; Na outra turma, eu nunca finha
a média 10 e eu consegui aqui, eu firei
9,5; eu era sempre a Ultima; quando eu
cheguei aqui, eu era a primeira, eu fiquei
contente.

3 série: Eu tinha notas ndo muito boas.
4% série: Eu tirei 9,0.

5% série: Eu firei 7,5, perdi uma prova.
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Arnaud (2)

[} Né&io gosto muito da escola*

(+) Os recreios, o desenho e
as artes pldsticas

(+) A geometria

19série: Meu professor era esfranho;
Bem, eu praficamente tinha sempre MB

(Muito Bom).

2%érie: Era estranho, porque @
professora nunca estava la; um pouco
menos bem do que no CP, mas sendo eu
trabalhava bem: normal.

3%érie: Fui bem

4°série: Fui bem, também

5%érie: A partir do CM2, minhas notas
comecaram a ndo ser tdo boas; é mais

dificil

Valérie (3)

[ Ir & escola a pé *

() Ela fazia dramas para ndo
comer na canfina

() Reprovar duas vezes
[-) Arrancaram-he um dente

[ Seu colega de carteira a
incomoda

1°série: Reprovada

2%érie: Reprovada

3%érie: Foi bom, eu ndo reprovei
4%érie: 6,4

5%érie: Passei bem, porque no comego

eu five 5,8 e depois 5,5; se eu ndo
conseguir 6,0 eu reprovo entdo...

Fonte: Entrevista com alunos do CM2 da regido do Loire-Atléantico na Franga (2004)

Em compensag@o, os “bons” alunos relatam boas lembrangas, sem
embarago e com facilidade, expondo os momentos nos quais foram toma-
dos como exemplo ou felicitados por seu professor dianfe de seus colegas.
Vejamos, por exemplo, Juliette, quando lembra os agradecimentos de sua
professora por ter arrumado a sala com suas colegas:

Uma vez eu estava no maternal, na classe da senhora J., e ai, no-
quele dia, o tempo estava muito ruim, e eu, eu era a dltima com
algumas colegas, a gente estava arrumando a sala, af a professo-
ra saiu pra buscar algumas coisas na cantina e a gente arrumou
a sala [...] a genfe arrumou fudo e a sala estava muito bonita, e
ela [a professora] agradeceu muifo... JULIETTE, 2004).

Encontramos na fala de Ronald, esse mesmo cuidado de dar boa
impress@o, quando lhe perguntfamos quais eram as imagens escolares que
lhe vinham & mente. Ele relatou dois fatos significativos com relacdo & sua
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professora, dois momentos que deixaram uma marca boa e uma mé em sua
memoria. E importante lembrar, en passant, que os alunos do curso primério
fém um inferesse particular pela personalidade da professora. De fato, uma
em cada duas criangas rememora um aconfecimento relacionado & sua pro-
fessora & época: a gentileza de uma delas, as auséncias frequentes de outra,
ou ainda as raivas de uma outra ou, simplesmente, o fato de ser um homem
seu professor.

Podemos aproximar esses resultados daqueles obtidos por Peyronie
(2000) e seus colaboradores numa pesquisa que buscava identificar as mar-
cas deixadas nos alunos pela pedagogia Freinet, quando eles se tornavam
adultos. Mais do que a pedagogia, era a personalidade do professor a mais
freqUentemente lembradal

Quais sGo essas lembrangas agradaveis e desagradaveis que Ronald
quis t@o bem nos revelar e que est@o, direfamente, associadas & sua relagdo
com a professora?

Entdo, sim, uma [lembranca] ruim: foi um dia no CM1, ndo sei
o que deu em mim e em Thomas, a gente estava rindo, mas de
um jeito hiper alio, e af, a professora fez uma pergunta a Thomas
e ele n&o soube responder [...], eu nGo acho que tivesse motivo
para isso [risos). [...], isso ndo é uma boa recordagdo [...], por-
que a genfe n&o... com a professora ndo era muifo... ndo sei

como dizer... RONALD, 2004).

Esse episodio de riso incontrolével com um colega de classe é relato-
do, por Ronald, como uma mé recordag@o escolar, que ele deixa transparecer
em seu rosto. Todo aluno guarda na meméria acontecimentos semelhantes,
mais ou menos numerosos, e geralmente associados a um momento de franca
camaradagem. Mas Ronald lembra desse fato como um momento desagro-
davel que o colocou em situacdo dificil diante da professora, pois ele e
Thomas foram repreendidos imediatamente por ela.

A boa lembranca relatada por Ronald, na seqiéncia de seu dis-
curso, vai restaurar essa imagem dele mesmo surpreendido como um “mau”
aluno. Trafase agora de um momento no qual ele foi citado, pela professora,
como exemplo para toda a turma:

Eu me lembro, no CM1, foi uma boa lembranca, era... eu estava
nesta classe, e a gente devia pendurar o casaco quando a gente
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chegava, e af, eu, anfes de fazer isso, como tinha muita gente,
eu me sentava no esfrado e esperava que todo mundo saisse

para colocar o meu [...], e af a professora disse... “Sigam o
exemplo de Ronald, enquanto que, enfim... ele espera pelos ou-
fros para ir". lsso € uma boa lembranga [...] porque a professora

estava contente e porque... ela me citou como exemplo. [E vocé

ficou orgulhoso?] Claro! (RONALD, 2004).

Com base nas diferentes recordagdes de Ronald, obfemos o seguinte
esquema de disjuncdes que opde boas e mds lembrancas com relagdo as
reagdes da professora.

Esquema das disjungdes de Ronald quanto as boas e
mas lembrangas relocionadas & professora

(Professora)

) )
Mas Lembrancas Boas Lembrangas
(nGo estava contente) estava contente
repreender elogiar
vergonha orgulho

(nGo o cita como exemplo) foma-o como exemplo

Fonte: Entrevista com alunos do CM?2 da regido do Loire-Atlantico na Franca (2004)

Enquanto os alunos “fracos” elaboram os relatos de sua escolaridade
muito confusamente, mesmo quando falam da classe e do ano que repetiram;
para os "bons” alunos, a recordag@o de uma lembranga agraddvel, exclu-
sivamente escolar, ¢ imediata, muito rapida e vinculada diretamente ao seu
percurso escolar, sobrefudo quando se trata do “momento da escolaridade
no qual eles foram os primeiros da classe.” E o caso, por exemplo, de Ronald
e Juliette, no CE2, e de Coraline, no CE1. Brice, um aluno “médio”, relata
também, muito claramente, ter sido primeiro de sua classe, no CP, apesar do
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tfempo franscorrido. Para fodos esses alunos, ser o primeiro da classe é um
acontecimento de grande importéncia em sua histéria escolar.

Alids, para Ronald, isso é flagrante. Sua escolaridade parece come-
¢ar no ano do CE2, quando ele foi o primeiro da classe, ele no diz nada
sobre os outros dois anos subsequentes, nem sobre os cinco anos preceden-
tes, incluindo os anos do maternal. Todos os alunos que experimentaram
o fafo de ter sido "o primeiro da classe” referem-se regularmente a essa
experiéncia, duranfe as enfrevistas, mesmo quando para alguns deles o fato
tenha acontecido j& ha varios anos! Esse acontecimento biogrdfico inscreve-
se [falvez para sempre) em suas memérias e lhes serve de referéncia quando
devem se auto-avaliar. Quando pedimos, por exemplo, a Ronald para dar
notas a si mesmo e avaliar seus pares, em sua classe atual, CM2, ele recor-
reu, sistematicamente, a nofas obfidas quando foi o primeiro da classe, dois
anos antes, ou seja, no CE2!

Afravés desses diferentes exemplos, percebemos que um “evento”
aneddtico” pode se tornar um “evento bifurcag@o”, ou seja, um momento que
desempenha um papel importante na orientagdo da vida do aluno, de modo
a modificar trajetérias possiveis®. Isso nos remete diretamente & efimologia do
termo evento: "o que faz efeito”. Enfrevemos, ent@o, o aspecto potencialmen-
fe (de) formador do acontecimento em questdo sobre o sujeito que o viveu ou
o sofreu...

Na seqiéncia da fala dos alunos sobre sua escolaridade anterior,
percebemos que as criancas “em dificuldade” reagem, sobretudo, em termos
de: "ano de repeféncia / ano sem repeténcia”. Mas, verificamos fambém
que, algumas alunas (Marguerite, Valérie, Emma) lancam de preferéncia um
olhar retrospectivo positivo (por engano?) sobre seu percurso escolar, que qua-
lificam de "bom” ou mesmo de “médio”, salvo para os anos de repeténcia. Se
superestimar julgando-se “médio”, nesta categoria de alunos em dificuldade, é
um procedimento auto-avaliativo que perdura talvez ha vérios anos.

No que se refere aos alunos “médios”, a tendéncia observada é
a mesma. O termo que aparece regularmente é “bom”. Destaquemos, por
exemplo, o caso de Annette, que mesmo fendo se subestimado no inicio do
CM2, julgou sua escolaridade anterior corretamente.

A apreciagdo dos “bons” alunos, quanfo ao seu percurso escolar,
é mais nuancada. O vocabuldrio empregado é também mais heferogéneo
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e vemos que o que tém a dizer ndo ¢ linear. Alguns deles, segundo suas
proprias falas, experimentaram diferentes status escolares e até mesmo teriam
sido quase reprovados em certos anos. lembramos que o imporfante aqui
ndo é saber si eles disseram, ou ndo, a verdade, mas considerar para a
andlise tudo o que verbalizam a respeito de seus sentimentos. Com excecdo
do ano em que foram os primeiros da turma, os “bons” alunos parecem mais
ou menos satisfeitos de seus resultados anteriores. “Deu prd levar” (expressdo
usada por Carol) € o que resume melhor sua escolaridade passada, subenten-
dendo-se "nada de mais”: “Deu prd levar, mas sem nada de mais!”

Por conseguinte, senfimenfos de insafisfacdo & se fazem presentes
quando os "bons” alunos devem avaliar seu percurso anterior. Monteil (1993)
destaca que é preciso observar os contextos escolares, se quisermos compre-
ender melhor o desempenho dos alunos. Uma ateng@o especial deveria ser
dada &s avaliagdes, pois sdo situagdes de sala de aula, afefiva e socialmen-
fe, muito carregadas, notadamente, para os alunos “fracos”. Esses Gltimos
s@o vitimas da inferiorizacdo de experiéncias escolares negativas e, portanto,
da intrusdo dessas experiéncias em novas situacdes. Leclerc-Olive (1997, p.
223) confirma essa constatagdo: “[...] um evento biogrdfico pode servir de
modelo para descrever outros eventos e para prescrever comportamentos.”

Conclusdo: algumas imagens, mas uma tendéncia...

"Arepeténcia” e, seu inverso, o fato de terem sido “o primeiro da clas-
se” sdo, sem dividas, aconfecimentos escolares importantes para os alunos.
J& se conheciam as conseqguéncias das repeténcias para a sua auto-estima,
em compensagdo muito pouco se sabe sobre situagdes contrdrias, aquelas
da exceléncia. Talvez se queira levar esta Oltima menos em conta com base
no postulado de que ela seria menos dramdtica para as criangas. Contudo,
se dramdfico significa “rdgico” ou “terrivel”, também significa “comovente”
e "doloroso.” E se as repercussdes da exceléncia sobre d autoestima da
crianga sdo de uma outra ordem, diferentes daquelas da repeténcia, obser-
vamos que elas est@o bem presentes em suas lembrancas e como coroldrio
servem de ponto de ancoragem. Os “bons” alunos fazem, sistematicamente,
referéncia a exceléncia, desvalorizando-se com relogdo aquela “primeira vez
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de todas!” (Pois ser o primeiro da classe, num cerfo momento, é uma coisa. .
continuar sendo, é outral).

lembramos ainda que cerfos acontecimentos escolares, criados arti-
ficialmente (no senfido de situagdes planejadas), tais como comemoragdes,
festas ou aulas passeio, por exemplo, tem efeito anfecipatério e mostram sua
eficiencia. Além disso, ha também todos os eventos anedéticos que rompem
com a rofina da vida cotidiana e participam plena e visivelmente da histéria
individual do aluno, de sua biografia educativa: ser citado diante de toda a
turma como um bom exemplo, uma sess@o de tutorado com alunos do mater-
nal, entre outros.

Podemos concluir afirmando que a imagem escolar de si, baseada
na somatéria das experiéncias passadas, agiria entdo como um prisma de-
formador na apreensdo do julgamento dos professores e se revestiria de uma
importancia considerdvel nessa mesma relagdo.

Notas

1 (CYRUINICK, 1999, p. 151).

2 Parficipamos, atualmente, de uma pesquisa lancada por Olga Czemiawska, (professora da
Universidade de tédz — Polénial, sobre «O impacto dos aconfecimentos na vida». Este estudo se
interroga sobre a participagdo dos acontecimentos pessoais e globais na perspectiva do tempo
de vida, enfre o passado e o presente, segundo as geracdes e situagdes geogréficas. Trata-se de
uma pesquisa autobiografica da qual participam a Polénia, o Japéo, o Brasil, os Estados-Unidos, a
Alemanha, a Roménia, a China, a Itdlia e a Franca.

3 Essa citacdo mostra, uma vez mais, o problemo do referencial normativo. A esse respeito, reto-
mamos, & guisa de ilustragdo, uma observacdo feita por Vanistendael, numa conferéncia sobre a
resiliéncia, realizada em Nantes, em 2003. Ele narrou o caso de uma pessoa resiliente que lhe
confiou, num momento de lucidez, que ela se dava conta claramente que seu problema era um
«grande» problema em sua «pequena» vida, mas que se fratava de um «pequeno» problema na
«grande» vidal

4 N.T.: Correspondéncia enfre os sistemas educacionais na Franga e no Brasil, com relagdo ¢
Educagdo infantil e primeiras séries do Ensino fundamental.

IDADE FRANCA BRASIL
3-4 anos Maternal (Pequena Secao) Maternal
4-5 anos Maternal (Média Secdo) Maternal
5-6 anos Maternal (Grande Secéo) Maternal
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6-/ anos Curso Preparatério (CP) 1° Ciclo (1° ano) — 1 série
7-8 anos Curso Elementar — 1° ano (CE1) 1° Ciclo (2° ano) — 2° série
8-9 anos Curso Elementar — 2° ano (CE2) 1° Ciclo (3° ano) — 3¢ série
-10 anos Curso Médio — 1° ano (CM1) 2° Ciclo (4° ano) — 4° série
10-11 anos Curso Médio — 2° ano (CM2) 2° Ciclo (5° ano) — 5 série

5 O ano escolar na Franca inicia-se em sefembro.

6 Os nimeros sdo apresentados a fitulo indicativo, pois foram levantados no decorrer das entrevistas.
Seria preciso um nimero mais importante de criangas, assim como um protocolo de coleta de dados
mais rigoroso para saber se as diferencas obtidas sdo significativas.

7 N.T. O termo "événement” foi traduzido por “acontecimento”, ele permanece nesse pardgrafo nas
expressdes: "evento aneddtico” e “evento bifurcacdo”, pela referéncia feita, em seguida, & efimolo-
gia da palavra.

8 Sabemos, depois dos trabalhos de Merle (1996), que os julgamentos feito pelos professores, no
inicio do ano, estdo longe de serem neutros, eles dependem das informaces contidas nas fichas
do aluno: por exemplo, um aluno repetente é considerado como mais fraco que os outros e essa
percepgdo se fraduz por uma nofa mais severa.
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