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Escritura feminina e mulher escrita: interfaces
da formacao autobiografica docente

The feminine writings and the written woman: inferfaces of autobiographical teaching formation

Resumo

Analisamos a interface entre a escritura
feminina e a mulher escrita, situando
essa relacdo no contexto da formacdo
docente, a partir da pesquisa de dife-
rentes fipos de narrativas autobiografi-
cas: memoriais de formagdo e carfas.
Essas narrativas foram recolhidas entre
1999 e 2003 em diferentes institui-
¢cdes educacionais, como Insfituto de
Educag@o Superior Presidente Kennedy;
Universidade Estadual e a Secretaria
de Educagdo da Cultura e do Desporto
do Rio Grande do Norte. A andlise se
situou na perspectiva do inferacionismo
sociodiscursivo, das histérias de vida em
formacdo e da autobiografia feminina e
revelou esses textos como instrumentos
semidticos a partir dos quais a profes-
sora-autora re-define sua escritura e seus
modos de ser mulherprofessora.

Palavras-chave: Formacdo docente. Auto-
biografia feminina. Autoria de si.
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Abstract

The work analyzes the interface between
the feminine writings and the written wom-
an, placing this relation in the feaching
formation confext. The fext corpus is com-
posed of several kinds of autobiographi-
cal narratives: formation memorials and
lefters. These narratives were collected
between 1999 and 2003 among dif-
ferent institutional contexts |(Instituto de
Educagdo Superior Presidente Kennedy;
Universidade Estadual e Secretaria de
Educagdo da Cultura e do Desporto do
Rio Grande do Nortfe. To gef there, we
adopted the following perspectives: so-
ciodiscursive interactionism, life history
in the teaching formation process and
the feminine writings. The narratives ana-
lyzed became semi optical tools, from
which the professorauthor redefines her
own writings and ways of being woman-
professor.

Keywords: Teaching formation. Feminine
autobiography. Self authorship.
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Introducdo

Eu inventei Angela porque preciso me inventar.

(LISPECTOR, 1999)

O interesse pela perspectiva autobiogrdfica tem sido crescente, por
oferecer ao professor a oportunidade de selecionar e inferprefar teoricamente
seus fragmentos de vida profissional. Moita (2000) considera que a autobio-
grafia evidencia os percursos de formagdo e fransformagéo e, justamente por
isso, buscamos, com a andlise de autobiografias produzidas no confexto da
formacdo docente, identificar as inferfaces entre a escrita feminina e a reelo-
boracdo da mulher-professora’, auto-retratada a partir de suas representacdes
acerca da docéncia.

Pineau (2003) considera que a prdtfica das histérias de vida permite
a reordenagdo pessoal do tempo, o estabelecimento de uma coeréncia es-
pecifica dos acontecimentos e espacos que marcaram a profissionalizagéo.
Como insfrumento de pesquisa e formacdo, possibilita a definigéo dos ei-
xos de realizac@o da propria histéria (DELORY-MOMBERGER, 2000), além
da tomada de consciéncia desse percurso. (NOVOA, 2000). Para Bueno
(2002), a presenca da perspectiva aufobiogréfica tem, na “subjetividade
do professor”, seu ponto aglutinador, por evidenciar, principalmente para as
mulheres, suas “experiéncias de ensino” e sua “vida profissional.”

Ao autobiografar, a mulher constrdi sua “contra memdéria” que,
segundo a autora, é campo de pesquisa do processo de feminizacdo do ma-
gistério, das “experiéncias pessoais femininas” e de suas concepcdes sobre
a prdtica docente. Esse fator deriva, segundo Branco (2004), da predilecdo
feminina pela escrita memorialistica, que visa a responder/questionar “quem
sou eue”. Nesse sentido, retomaremos essa dimensdo na qual a histéria das
mulheres se construiu para analisar o universo feminino (ALIMEIDA, 1998
constitutivo do género autobiogrdfico e sua inferface com a mulherprofessora
reelaborada na escrita.

Como perspectivas tedricas, adofamos o interacionismo sociodiscursi-
vo [BRONCKART, 1999), “as histérias de vida em formagdo” [FERREIRA-ALVES;
GONCALVES, 200T; PINEAU, 2003; JOSSO, 1988, 2004; DOMINICE,
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2000; FINGER, 1988; PASSEGCGI, 2005) e a “escrita feminina” (BRANCO,
2004: BRANDAO, 2004).

Consideramos, assim, as narrativas ouTobiogro’ficos um insfrumento
semidtico a partir do qual as professoras-autoras reelaborom seus modos de
pensar, de dizer e de representarse, fransformando, assim, seu modo de
"ser” mulherprofessora. E, nesse senfido, observamos como o seu “dizer” &
revelador de um modo feminino de autodefinicdo.

O desenvolvimento da investigagdo adotou a pesquisa-agdo (PEREIRA,
2002; KEMMIS; WILKINSON, 2002; ZEICHNER, 2002), caracterizada
pela nossa participacdo institucional como  professorasformadoras/exa-
minadoras das aufobiografias constitutivas deste corpus. Nesse sentido,
analisamos dezesseis “memoriais de formacdo” [PASSEGGI, 2005) e vinte e
duas carfas?, todos produzidos insfitucionalmente durante a formacdo docente
continuada de mulheres-professoras em trés diferentes insfituicdes educacio-
nais: o Instituto de Educagao Superior Presidente Kennedy (IFESPRN, 1999,
cujos memoriais recolhidos foram escritos por concluintes do Curso Normal
Superior; a Universidade Estadual do Rio Grande do Norte, cujos memo-
riais foram escritos por concluintes do Curso de Pedagogia, com Habilitacao
em Magistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, participantes do
Programa  Especial de Formagdo Profissional para a Educagdo Bdsica
(UERN,/ PROFORMACAQ, 2002):e a Secretaria Estadual de Educacdo da
Cultura e do Desporto [SEECDRN, 2003), cujas cartas foram escritas pelas
professoras-alunas da Especializacdo “linguagens e Educacdo”, realizada
em parceria com a Universidade Potiguar (UnP).

Como a mulher-professora se desdobra em seu texto? Ele reflete um
modo de dizer especificamente feminino? Quais caracteristicas aproximam as
autobiografias das mulheres, justificando sua institucionalizacdo na formacdo
docente? Essas questdes norfearam nossa andlise, permitindo-nos identificar
que imagens de mulheres-professoras sdo [in) visiveis em sua escritura e em
seus modos de se escrever.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 25, n. 11, p. 80-101, jan./cbr. 2006



Artigos

Rumores sobre autobiografias femininas

Para escrever preciso ndo perder de vista
minha pouca capacidade [...].
Sou o profefa de onfem.

(LISPECTOR, 1999)

Por qual razdo a escrita de fextos autobiogrdficos ¢ uma prdtica fe-
minina que sobrevive ha anos?... Como interpretar essa predilecdo feminina
pela escrita de si?

As aufobiografias #ém sido predominantes por geracdes de mulheres.
No Brasil, um dos mais antigos didrios de adolescente é o de Helena Morley
— Minha vida de menina. Publicado inicialmente em 1942, o Didrio de
Helena contempla trés anos consecutivos da sua vida: 1893, 1894, 1895.
Alexandre Euldlio, ao prefaciar a obra, aponta caracteristicas que poderiam
ser atribuidas aos didrios de adolescentes: a relacdo estreita entre ficcdo e
documentdrio, o frescor dos relatos cotidianos, a mistura de inconformismo,
humor e displicéncia.

Desse modo, a “escrita feminina” se desvia de um modelo linear.
SGo espécies de rascunhos de si, em que cada pdgina desvenda e guarda
confidéncias. Para Bruner (1997), as autobiografias das mulheres foram mar-
ginalizadas pelo adogdo de um cénone absolutamente masculino de escrita
autobiogréfica. Podemos consideré-la uma escrita pitoresca que mais parece,
como define Woolf (2004, p. 23), um “[...] caderno de esbocos; como um
arfista que preenche suas pdginas com partes e fragmentos, estudos de rou-
pagem [...]."

Esses textos femininos por serem espacos de realizacdo de uma escri-
fa privada, marginal, fragmentdria, e revelarem o processo de costura de si
cotidianamente, em que se realizam sonhos e se contam histérias, foram, mui-
fas vezes, confinados em gavetas, esquecidos... “Qual importancia teriam@”
No enfanfo, a insercdo recente das autobiografias no &mbito da formagdo
exige a investigacdo da relagdo entre a mulher e a escrita, na fentativa de se
"soprar a poeira das aléias” e de decifrar as palavras, “mergulhadas no si-
léncio, escondidas afrés da monotonia sombria das capas [...]." (BEAUVOIR,

2000, p. 55).
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Uma relag@o muito especifica com o tempo caracteriza as autobio-
grafias femininas: a disténcia. Um dos mais antigos textos de Virginia Woolf,
que apresenta a juventude da sua escrita em sete ensaios literdrios — A casa
de Carlyle e outros esbogos — data de 1909 e s6 recentemente foi descober-
fo, em meio a oufros manuscritos, na casa de sua datilégrafa. As Memdrias
de uma moga bem-comportada de Simone de Beauvoir trazem o itinerdrio do
pensamento feminista de uma escritora j&@ madura, cuja imagem de infelectual
ié era consolidada em todo o mundo. Na visdo de Cora Coralina = Vintém
de cobre: meias confissées de Aninha e Poemas e becos de Goids e estérias
mais —, os poemas e confos sempre trouxeram o cheiro dos seus doces e
os ladrilhos de Goids, mas também sé foram escritos na idade adulta. Para
Helena Morley (2004, p. 13), desde uma tercafeira, 31 de dezembro de
1895, “esses escritos, que enchem muitos cademnos e folhas avulsas, anda-
ram anos e anos guardados, esquecidos.”

No caso de Virginia Woolf e Helena Morley, mesmo que seus textos
tenham sido escrifos na juventude, sé foram publicados durante a maturidade,
ou por op¢@o, como Minha vida de menina, ou por acaso, como A casa de
Carlyle.... E em Simone de Beauvoir e Cora Coralina, a escrita autobiogré-
fica se distancia do calor dos fatos por serem memérias realizadas somente
na maturidade. No enfanfo, em todas, passado e presente convivem, confun-
dem-se e "brincam” com as lembrancas e memérias:

Sabemos que memadria nasce do esquecimento; é preciso esque-
cer para lembrar, e lembrar & também relembrar e recriar. Recriar
a vida é reinventéla, resgatéla da dispersdo e do caos em que
os acontecimentos se amontoam desordenadamente. A escrita €,
entdo, uma ordenacdo, uma reordenacdo em que os fofos~go-
nham novas significacdes, eles se ressignificam [...]. (BRANDAO,

2004, p. 79).

Assim, a escrita feminina é marcada pela dualidade entre lembranga
e esquecimento, em que buscamos, enquanto sujeitos e enquanto mulheres,
nos constituir “[...] pela palavra, pela forca da letra [...].” (BRANDAO, 2004,
p. 79). Seja a autobiografia institucional, poética ou cotidiana, quando
sittadas no &mbito das autobiografias da formagdo, revelam as (im) possibili-
dades dessa escrita: de um lado, permitem a evidéncia de lacunas, elucidam
as cisdes e rupturas do fazer (profissional); de outro, viabilizam o encontro

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 25, n. 11, p. 80-101, jan./cbr. 2006



de solucdes e alternativas em face das vivéncias docentes. Assim, as autobio-
grafias desencadeiam a crise e a reelaboracdo dos modos de ser (mulheres
e profissionais).

A ufilizagdo das narrativas na formacdo distingue dois tipos de es-
crifo autobiogréfica: a infimista, em cujo universo se pulverizam os temas
mais variados; e a insfitucional, em que os ponfos a serem discutidos estdo
no entorno da formagdo, s@o especificos & histéria de vida profissional. No
enfanto, o cardter confessional da escrita autobiogrdfica, ainda que institu-
cional, confere um tom colorido, uma flexibilidade relativa de temas e modos
de evidenciélos [DOMINICE, 2000). Em ambos, a escrita é uma espécie de
fessitura de si, um espelho no qual se reflefem e se refratam imagens (profis-
sionais), sombras da infancia, relances de gestos habituais e novos. E, nesse
olhar muitas inquietacdes vém & tona: quais os campos de inferface entre as
autobiografias insfitucionais e privadas? Quais as diferencas? Em que medi-
da a escrita autobiografica faz emergir significados encoberfos nas rofinas
profissionais de cada professora®

Responder essas perguntas ¢ “decifrar” as palavras seladas nos enve-
lopes das cartas ou guardadas sob a “capa” dos memoriais. Penetrar nesse
universo feminino docente é enxergar afravés da fina bruma de segredos que
paira em torno das palavras; um exercicio complexo pelo envolvimento que
a aufobiografia feminina suscita enfre a mulher e a vida profissional, enfre o
fexto e a professora.

Escritura feminina, rascunhos de si

Estou esculpindo Angela com pedras das
encostas, até forméda em estétua. Al
sopro nela e ela se anima e me sobrepuja.

(LISPECTOR, 1999)

Para Brand@o (2004), as memdrias sdo os tipos mais caracteristicos
de escrita da mulher, pois mefaforizam a vida feminina de reclusdo, pagina
fechada, fragmentos, intimidade. Essa escrita pode parecer menor diante
dos géneros académicos prestigiados, ou mesmo dos grandes romances. A
institucionalizacdo da autobiografia, ao mesmo tempo em que refomou um
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género tdo comum nas prdticas cotidianas femininas, exige situar essa escrita
no contexto académico de formacdo docente.

Com isso, a relagdo enfre as professoras-autoras e seus memoriais
e carfas é permeada por representacdes muito especificas dessa escrita.
Passeggi (2005), ao andlisar os efeitos das representacdes da escrita de si
mesmo, observou que, dentre outras representagdes, a escrita do memorial
de formacdo é tomada como “concepgdo e parto.” Para a autora, “[...] a
imagem é rica em desdobramentos interprefativos [...] [e] sugere [...] o calor
corpéreo da gesfagdo de si mesmo na escrita do memorial como ‘filho” dessa

reflexdo.” [PASSEGGI, 2005, p. 8.

As representacdes de género sdo parte dessa relacdo que as profes-
soras-autoras mantém com seu texto. A lembranca de serem mulheres e maes,
a imagem de dor, sacrificio e realizag@o sdo elos entre a professora-autora
e seu fexto.

[...] ['concepgdo’] Escrever este memorial, para mim, é resgatar
parte fundamental do meu frajeto escolar [...]. Durante a escrita
do memorial afloram sentimentos fortissimos, emocdes, angustias
[...]. ['partejomento’] [...] ficava preocupada, pois pensava que
ndo iria concluir [...]. Escrever este memorial estd sendo como
um parfo para mim, com suas dores; e ter um filho, com suas ale-
grias, pois & muito valido relembrar o passado da vida, como ela

foi nas suas miltiplas passagens. (ANTONIA, 2003, p. 09).°

Essa escrita feminina flutua entre a objetividade e a tentafiva de mo-
terializar os sentimentos referentes & prépria escrita. Branddo (2004), ao
analisar textos literarios de mulheres e compreender a relogdo “mulher x es-
crifa”, considera que o discurso feminino busca responder “quem sou eu?”
e, nessa busca, descobre-se num “jogo de espelhos”, cujas imagens reflefem
sua multiplicidade.

Assim, as outobiogrofios, ao permitirem tornar o sujeito cognoscente,
revalorizaram as narrativas como estratégias epistémicas, em que as expe-
riéncias vividas tornaram-se pontos de partida para a reflexdo (ALARCAO,
2003). Com isso, ao escrever, as professoras-autoras tem diante de si muitas
faces da sua vida pessoal/profissional: a mae, a esposa, a filha, a aluna, a
professora... Todas essas faces se escondem e se altfernam no rosto reflefido
no espelho. Mefaforicamente, essa imagem nos lembra a rainha-bruxa-mao-
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drasta dos contos de fadas. Mas, ao invés de “espelho, espelho meu... existe
alguém no mundo mais bela do que eu?”, a professora indagaria: “texto,
fexto meu... diante de tantas, quem sou eu?”

Para Gongalves e Ramos {2000), a escrita autobiogréfica do profes-
sor permite o distanciamento das pressdes da vida didria e o reconhecimento
de questdes que consideram fundamentais & prdética educativa. Esse proces-
so de reflexdo inclui a idenfificag@o das representacdes presentes na sua
formacdo docente e na sua prdfica pedagodgica. A teia de imagens fecida
em sua frajetéria — de mae, de esposa e de filha... — exigehe a arficulacdo
e reelaboragdo das representacdes que respondem pela professora em que
cada uma se fornou.

Nesse sentido, nos memoriais e cartas analisados, autobiografarse
impde o dificil exercicio de “pensarse” e, na fronfeira enre a professora-
autora, seu texto e a professora-personagem, hd uma dupla fransicdo: a
elaboracdo da escrita, pela professora-autora; e a reelaboracéo da mulher
professora, pela professora-personagem. “A escrita da mulher e a mulher
escrita” sdo, na verdade, duas faces de uma mesma moeda. Ao mesmo fem-
po em que cada mulherprofessora se reelabora a partir da escrita, a escrita
fambém ganha confornos gerados por esse universo feminino: a fissura, as
rupturas, a infimidade e a historia coletiva das mulheres na histéria de cada
mulher-professora.

Essa predilecdo visa & utopia de captura de um sujeito, do retrato
desse sujeifo no fexto. “Quem sou eu?” & uma pergunta respondida pela fres-
ta (BRANDAQO, 2004). A escrita deixa "escapar” em cada evento, pessoa
e tempo refomados nas cartas e memoriais ndo a “captura” dessas mulheres-
professoras, mas a dinédmica das suas transformagdes docentes: “como me
fornei o que sous Como aconteceu para que eu pense o que penso¢ E como
aprendi o que creio saber, saberfazer, saberser, saberpensare” (OSSO,

2004, p. 204).

Essas questoes sao orientadoras da escrita autobiogréfica e refomam
frés dimensdes basicas das mulheres-professoras, a partir das quais fornam
necessdrias, respectivamente, a reflexdo acerca da trajetéria de formagéo,
da frajetéria do seu pensamento (valores, crencas agregados e excluidos) e
da trajetéria da aprendizagem:
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[...] ‘como me tomei o que sou?’ relafo o inicio da minha histé-
ria de vida, relembrando a minha formacdo estudantil desde as
primeiras séries [...] [‘como aconteceu para que eu pense o que
penso?’] Foi a partir desse projeto que eu comecei a ouvir falar
de uma nova proposta pedagdgica chamada construtivismo [...]
'Como aprendi o que creio saber...2" Passei a fazer parte do gru-
po de alunos do [...] IFESP. Essa mudanga representou um marco
imporfante em minha vida profissional, porque veio consolidar
o embasamento fedrico que como educadora hé muito estava

almejondo. (SANDRA, 2000, p. 7-17).

A autobiografia é o espaco de redefinicdo dessas frajetérias pes-
soais que repercutem na formagdo e na docéncia. Alids, a reflexdo acerca
dessas trajeférias € uma das dimensdes dessa formagdo docente. A prdtica
das histérias de vida permite que as mulheres-professoras olhem sobre si e, a
partir dessa perspectiva autoreflexiva, emergem decepgdes e consfatagdes
de lacunas. E esse um dos desafios da escrita e da andlise da autobiogra-
fia. "A mulher escrita e a escrita da mulher” #€m lacunas pelo esquecimento
e pelas supressdes (propositais), que criardo uma diferenca entre a “mulher
escrita” e a mulher empirica. Mas ¢ justamente esse “rosto grosseiramente
reconstruido e tangencialmente tocado” que revela o modo como a professo-
ra-aluna se vé ao espelho e define a si (BRANDAO, 2004). O modo como
se representa, ainda que em defasagem com a realidade, é parte dela, é
a parfe que cada professora-autora “escolhe” ser, e é a parte que “sai” do
espelho para ser, em parte, “real.”

lsso evidencia um impasse, imposto pela escrita autobiogréfica: a
multiplicidade de EUs empiricos e a unidade tipica da escrita; a objefividade
académica e a subjefividade biogrdfica; o indizivel e a necessidade de no-
meagdo, correspondendo a duas dimensdes das autobiografias na formacdo
docente:

[...] uma dimensdo visivel, insfitucionalmente exigida, que faz des-
sas narrativas um dispositivo de avaliagdo do narradorcandidato
e uma segunda dimens@o, aparenfemente oculfa e fregientemen-
fe negligenciada: [...] como espago subjetivo de reflexdo, aberfo
& aufoformagdo, & socializagdo de saberes experienciais, & pro-
blematizacdo das representagdes de si mesmo, do outro e do

mundo académico e profissional. [PASSEGGI, 2005, p. 2).
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Como a autobiografia pode ser possivel diante de tais paradoxos?
Nesse sentido, Passeggi (2005), ao discutir acerca das faces do memorial
académico aponta duas dimensdes, sendo uma privilegiada institucionalmente
e outra negligenciada, problemdtica que situaremos nas demais autobiogra-
fias da formagdo por entender que fraduz a relacdo mulher (privado) x escrita
(pUblico). Assim, a partir dos memoriais e carfas, a escrita ganha contornos fe-
mininos especificos do que essas mulheres-professoras dizem e silenciam, das
escolhas que fazem sobre o modo como se representam enquanto agentes
de contextos sociais especificos. A escrita autobiogréfica aglutina duas faces
de um mesmo processo: a “escrita da mulher” “[...] visivel, institucionalmente
exigida [...]" recompde, retoca e redefine a “mulher escrita” “[...] oculta e
frequentemente negligenciada: [...] como espago subjetivo de reflexdo [...]"
que, em Ultima insténcia, é uma parte daquela que escreve. De um lado, é
sujeito; de outro, objeto, como podemos observar a partir da paréfrase de
"Ressalva” de Cora Coralina (2003), escrita por Maria Clara em sua carta:

Esta carfa foi escrita

por uma professora

que no auge da vida

recria e poetiza a sua profisséo

Esta carta foi escrita por uma professora
que fez a escaloda da montanha
fransformando brofos

desenvolvendo flores

Esta carfa

Tristezas... nGo

Angustias... nGo

Um modo diferente de refletir a profissao.

[MARIA CLARA, 2003).

A mulher-professora caracteriza sua atuagdo docente e elabora sua
visGo sobre a escrifa. A autobiografia apresenta-se como possibilidade de
reelaboracdo do sujeito e da profissdo. Ao escrever e ser escrita, a mu-
Iher-professora inventaria sua frajetéria docente, sua profissdo e sua vida. A
escrita autobiogrdafica ¢, desse modo, a possibilidade de refletir acerca da
docéncia e fazerse diante da profissdo.

Assim, nesse “[...] modo diferente de reflefir a profisso” entram em
[0go pessoas, espagos e tempos, cuja presenga € decisiva na “mulher es-
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crita” que se elabora. Na sala de espelhos, cada um mostra uma das suas
faces, deformam-nas, dao lhes novas formas, transformam-nas:

A histéria de vida na formagdo ndo é prioritariamente um ins-
trumento do passado, nem mesmo do modo que o narrador
representa sua vida. [...] E um objeto construido que tira sua reali-
dade de sua propria existéncia. [...] e oferece em compensacdo,
um quadro mefodoldgico e experimental para pensar o modo

que o sujeito se reconstrdi como projeto. (DELORY-MOMBERGER,
2000, p. 271).

Assim, essa mulher-professora é a autobiografia que escreve, ao mes-
mo tempo em que (j&) nGo é mais. Esses textos represenfam como se fornaram
as professoras que sdo e o que querem ser. E passado, presente e futuro;
velho, novo e inédito, tfempos enlacados, dando “[...] coeréncia de forma
e de sentido ao inferpretar os acontecimentos de sua existéncia.” (DELORY-

MOMBERGER, 2000, p. 263).

Memoriais, cartas e autoria feminina

Ao escrever ndo penso nem no leitor nem
em mim: nessa hora sou — s6 de mim — as palavras propriamente ditas.

(LISPECTOR, 1999)

Ao adotar a perspectiva do inferacionismo sociodiscursivo em que a
linguagem é mobilizadora da reelaboracdo das representacaes, seus agentes
realizam as andlises e inferpretacdes da prépria pratica profissional. Desse
modo, focalizamos as narrativas autobiogrdficas, por serem fextos nos quais
se reordenam teses, aglutinam-se visdes e se elucidam temas a partir dos
quais as professoras se reafirmam e se reconstituem num contexto especifico:

[...] A narragdo propde um mundo ficcional em que agentes,
motivos efc. s@o colocados em cena, de modo que formem
uma estrutura harménica [...]; os acontecimentos e incidentes
individuais pouco infeligiveis se organizam em uma estrutura
configuracional [...] as narragdes assim constituidas tém, defi-
niivamente, o estatuto de obras aberfas, com base nas quais
os sujeitos constroem sua compreens@o das agdes humanas, ao
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de agente. (BRONCKART, 1999, p. 135).

O fexto aufobiogréfico &, nesses termos, a reinferprefacdo da vida,
acrescentandothe novo colorido, tristezas e sucessos. O lapis suspenso e o
papel em branco tentam responder: “por onde comecare”. E o que deveria
servir como elemento facilitador da escrifa — a aufora ser também a perso-
nagem — parece tornar a farefa cada vez mais morosa. Escrever sobre “si”
é, desse modo, reinventarse enquanto profissional. Uma malha de dimen-
sdes — cognitivas, discursivas e representacionais — entra em jogo quando
as professoras-alunas colocam-se o desafio de compreender suas trajeférias
profissionais, de reelaborar conceitos da vivéncia escolar, relatar sagas fami-
liares, dando formas as suas representacdes como mulheres e professoras, o
partir de enunciados consfitutivos das suas autobiografias.

A escrita autobiogrdfica dos memoriais e cartas tem uma particula-
ridade quanto & autoria: as professorasautoras estdo envolvidas, n&o s@o
independentes da histéria que escrevem. O seu olhar sobre a realidade
circunstanciada ¢, ao mesmo tempo, o de protagonista e de autora. Esse
exercicio duplo responde pela possibilidade de decantagcdo e andlise da sua
frajetéria profissional.

Com a escrita, as professoras-alunas participantes da pesquisa expe-
rienciaram uma formagdo docente especifica, com a possibilidade de refletir
criicamente acerca da sua histéria docente, de fazer emergir as auto-repre-
senfacdes profissionais e de elaborar um projeto de autoformagéo e ensino.
Ferreira-Alves e Gongalves (2001) revelam a importéncia da educagcdo nar-
rativa do professor por possibilitar seu desenvolvimento e a ressignificacdo da
sua vida docente a partir da autoria biogréfica:

Promover a autoria é procurar fazer de cada individuo um autor
de sua histéria [...]. [o autor autobiografico] é alguém que as
olha como confextos decisivos que fizeram emergir em si, que
desencadearam em si a sua capacidade de pensamento, de
emogdo e de acgdo. E é debaixo desta consciéncia que reside
a autoria, isto é, a competéncia de escrever a sua vida, a sua
histéria e de |lhe dar uma significagdo refirada das oportunida-
des culturais e lingisticas a que teve acesso. (FERREIRA-ALVES;
GONCALVES, 2001, p. 67).
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O universo da infimidade docente encontra nas autobiografias ins-
fitucionais a possibilidade de “existir” para além da dimensdo individual da
mulher-professora, ou do mundo “impenetravel” da sala de aula, ao qual s6
fém acesso os nomes presentes nos didrios de sala. A escrita dos memoriais
e carfas permite as professoras-alunas assumirem uma outra pele — a de
professoras-autoras. Esse fator possibilita tornar “momentos de existéncia em
momentos de conhecimento” (FERREIRA-ALVES: GONCALVES, 2001). E isso
é evidenciaodo a partir de rupturas com o dado, pelo estranhamento e recusas
de préticas e saberes cotidianos, posicdo assumida com a escrita:

Contudo, minha carta ndo é sé angustias e desabafos, porque
agora estou conseguindo ver alguma coisa no fim do tinel, pois
minha pratica profissional estd sendo revista e reformulada. Estou
aprendendo uma nova forma de ensinar. Essa escrita estd con-
duzindome a uma viagem para dentro de mim mesmo e isso
cria em fodas nds, professoras, a necessidade de estarmos sem-
pre nos avaliando, refletindo sobre os nossos erros e acertos.

JOANA, 2003).

Nesse sentido, Moita lopes (2002) aponta frés caracteristicas ba-
sicas das autobiografias, relevantes para se compreender o processo de
escrita de si: o cardter excepcional dos fatos narrados, a dramaticidade e
sua possibilidade avaliativa. Esses fatores fornam a relag@o da escrita com
as professoras um momento de assungdo reflexiva e critica dianfe da vida
profissional a ser narrada, conforme apresentamos a seguir: a autobiografia
confa um evento excepcional: na selecdo e apagamento de eventos pessoais
e profissionais a serem escrifos nos memoriais e carfas, as professoras-autoras
tm a possibilidade de quebrar (ou néo) os cé@nones culturais.

lembro-me ainda do prazer que senti de exibir minha farda: saia
azul marinho, blusa branca e ténis com meia, pela primeira vez.
Para mim esfava comegando a busca de duas opgdes de escola-

rizacdo: ser professora ou enfermeira. (MARIA PAULINO, 2003,
p. 11).

Qu seja, o que é excepcional para elas, “ao situar os fatos no con-
texto historico e cultural, inferpretar a sua experiéncia pessoal e/ou coletiva e

ao tragar rumos que possam contribuir para a reorganizagdo da sua prdtica
pedagégica” ([CARRILHO; COSTA; DANTAS; MEDERCOS, 1997) pode (nGo)
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corresponder s expectativas académicas, escolares, familiares e sociais,
nas quais suas representacdes de género acerca da profissGo sdo reelabo-
radas. Acerca das possiveis escolhas profissionais de Maria Paulino {2003
— a docéncia ou a enfermagem — suas expectativas pessoais relacionam-se
em que medida com "o contexto histérico culturale” Como e por que a sele-
¢do de duas profissdes historicamente femininas fez parte das escolhas da
professora-aluna®

Tendo em vista a concepgdo de Laurentis (1994) do género enquanto
construto sociohistérico, sendo produto e processo das relagdes estabelecidas
pelos sujeitos, o cardter de excepcionalidade das autobiografias pode se di-
versificar de acordo com o modo como cada professora-autora (re) interpreta
as relacdes de género em sua formacdo.

A autobiografia relata o drama da vida: e, nesse sentido, ao autobio-
grafar, as mulheres-professoras biografam as demais personagens consfitutivas
dos eventos narrados:

[...] permaneci [na minha cidade] pelo fato de ser a Unica filha
mulher, pois na cabeg¢a do meu pai devia ser preparada para
ser dona de casa e mée [...]. De cerfa forma, sou vitima de pais
preconceituosos, ele com atitudes machistas [...]; e ela [minha
mae] submissa aos seus caprichos, sem vontade propria. [...] Sou

frustrada pelo fato de néo ter continuado meus estudos quando
jovem, por puro preconceito [...]. (VALDIVIA, 2003, p. 10).

Nos memoriais e carfas, sdo presentes figuras femininas como as
primeiras professoras, as maes, fias e demais familiares que fizeram partfe
de algum momento da sua frajetéria profissional. Ao definirem qual a génese
da sua relagdo com a docéncia, biografam também essas personagens, que
consideram essenciais nas relacdes de género que s@o constitutivas das suas
pratficas docentes.

Para Valdivia (2003), a profisséo docente é a Gnica opcdo em meio
s contingéncias vivenciadas pelas mulheres em seu nicleo familiar. O fato
de n&o lhe ser possivel sair de casa para estudar, o destino esperado de ca-
sar e fer filhos s@o eventos nos quais em sua histéria se interpenetra a histéria
do "pai-preconceituoso” e da “mae-submissa.”

O “"drama da vida", no dizer de Moita Lopes (2002), é uma carac-
teristica da aufobiografia, que evidencia a presenca fundamental de outras
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personagens na redefinic@o pessoal da professora-autora, do modo como re-
elaborou as representacdes de género determinantes na profissdo docente.

A aufobiografia permite a avaliogdo: para Moita lopes (2002), essa
é uma caracteristica fundamental, fendo em vista que apresenta o modo como
as auforas véem sua realidade e a si:

[...] em suma, refletindo sobre minha pratica em sala de aula,
interagindo com o aluno, percebi que vou mudar. Percebo que
o trabalho em sala de aula exige um planejamento mais cuida-
doso, considerando as experiéncias dos alunos, as limitagdes de
trabalho e a reflexdo critica constante. (CAROLINA, 2003).

A partir de Bruner (1997), as histérias que fizeram parte dos memo-
riais e cartas de cada professora-autora tornam-se compreensiveis diante do
"oano de fundo da habitualidade, tfomada como estado basico da vida.” E
essa possibilidade de tornar os fragmentos das histérias compreensiveis, de
darlhes/descobrir uma coeréncia enunciativa e empirica, decorre da possi-
bilidade avaliativa das autobiografias.

Os memoriais e cartas permitem as professoras-alunas situarem sua
biografia diante das demais pessoas e insténcias envolvidas na sua frajeté-
ria de formagdo profissional. Isso permite considerd-los préficas discursivas
nas quais as professoras-autoras atuam no mundo “[...] & luz dos inferlo-
cutores e dos personagens das histérias.” (MOITA LOPES, 2003, p. 26).
Para Ferreira-Alves e Gongalves (2001), essa autoria biogréfica viabiliza o
desenvolvimento do professor na medida em que possibilita significar sua
experiéncia e as atividades que desempenha, o que torna possivel & mulher-
professora definir e ser definida a partir da sua relagé@o com a escrifa.

Nesse senfido, os memoriais e carfas, ao permitirem s professo-
ras-alunas a investigag@o de sua prépria experiéncia, a elaborag@o de um
projeto de formacdo voltado ao ensino, permitem inventariar o passado e
projetarse. A andlise autobiogréfica que realizam atribui novas cores e tragos

a escrita e a si (FERREIRA-ALVES; GONCALVES, 2001):

E maravilhoso poder escrever um trabalho onde posso descrever
foda a histéria de minha vida escolar, profissional e académica.
Néo é fécil lembrar de fafos passados que até enfdo estavam
adormecidos na meméria, porém é grafificante, pois ao lembrar
me dos mesmos percebo o quanto foram e/ou sdo vdlidas todas
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as minhas investidas [...] que me possibilitassem o aprimoramento
do ato de ensinar. (MARIA DE FATIMA, 2003, p. 7).

Assim, nos memoriais e cartas, a "autoria de” significa a reinvencéo
do passado e o rompimento do ineditismo do futuro. E nesse processo & con-
siderada a possibilidade de criagdo de novas histérias para as professoras,
para a Educagdo e para a mulher.

Conclusoes

Eu ndo escrevo por querer ndo.
Eu escrevo porque preciso.
Sendo o que fazer de mim?

(LISPECTOR, 1999)

As autobiografias, ao permitirem um fraco vivificante & forma-
¢do, viabilizam a parficipagdo pessoal na andlise do objeto da formagao
(PINEAU, 2003). Esse fator, confrério as formas académicas de producdo do
conhecimento, responde, por uma nova feoria da formagdo na qual a contra
memaoria, necessdria & construcdo de uma histéria feminina, é valorizada.

(BUENO, 2002).

Essa nova perspectiva, que inclui a subjetividade e, por isso, re-
percufe, necessariamente, nos cénones cientificos e pedagogicos, requer
uma reflexdo acerca de seus encaminhamentos metodolégicos na formao-
¢do. Embora o envolvimento das mulheres-professoras com suas trajetérias
de formagdo inviabilize a andlise distanciada, permite, justomente por esse
envolvimento, que elas sejam parte inaliendvel desse processo. Com isso, a
"anficientificidade” e “antipedagogicidade” se desfazem diante da inferface
mulher e escrita de si.

Nesse sentido, embora as autobiografias femininas sejam um ins-
frumento de busca em confextos ndo formativos, como a memorialistica de
Beauvoir, Cora Coralina, Helena Morley efc., na formagdo docente, sua
utilizag@o deve ser direcionada para tornérlas um instrumento de conhecimen-
to. (PINEAU, 2003). Ou seja, a escrita autobiogréfica na formagdo & uma
possibilidade de criar sentido, de fazer e refazer a vida profissional, engen-
drada na dispersdo da experiéncia pessoal de cada uma. Nesse sentido, os
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memoriais e cartas ndo sdo meras comunicacoes ou e><p|icitogées da vida
profissional, mas o espaco dessa produgdo:

Para mim estd sendo muito prazeroso e, acima de tudo, muito
grafificante escrever meu memorial [...]. Nele, relafo a histéria
da minha vida pessoal, estudantil e profissional, fazendo uma
reconsfrugdo, um resgate do meu processo de escolarizagdo, da

o|fobe’r|zocoo até os dias atuais. (VALDIVIA, 2003, p. 8).

Nas ouTobmgroﬁos analisadas, a escrita ndo € apenas o “relato” da
sua vida “pessoal”, “estudantil” e prof|55|ono| E, antes de tudo, o instrumen-
to que lhe permite “resgatar” e “reconstruir” o pemodo que compreende a sua
formagdo: da “escolarizacdo” aos “dias de hoje”. Esse processo & definido
como “autoreferenciacdo”, em que as professoras-alunas desdobram-se em
sujeito e objeto, “um sujeito que fala das suas proprias partes [...]." (PINEAU,
2003, p. 211). Esse processo é revelador da formagdo docente a partir das
autobiografias, cuja caracteristica central é o reconhecimento dos saberes
subjetivos e ndo formalizados.

Para Delory-Momberger (2000), esses saberes, ao lado dos saberes
formais e exteriores ao sujeito, tipicos da formacdo académica, #m um pa-
pel essencial na maneira como reorganizam suas aprendizagens e definem
os novos produtos para sua formacgdo. Por isso, as autobiografias insfitucio-
nais da formagdo docente tornaram-se permedveis & excepcionalidade, aos
dramas e & avaliacdo (MOITA LOPES, 2002) tipicas do universo (privado)
feminino. Esse fafor revela que as histérias de vida inserem o sujeito numa
encruzilhada em que suas dimensdes pessoais situam-se nos espacos institu-
cionais nos quais as aufobiografias sGo elaboradas. (NOVOA, 2000).

Assim, consideramos que as aufobiografias analisadas refletem a
construcdo biogrdfica de cada professora-autora que, a partir da palavra
escrifa, volfa-se sobre si mesma para reconfar sua vida. As aufobiografias
por si ndo sdo suficientes para a formacdo. E necessério que se situem como
dispositivos de formacdo, a partir dos quais as professoras-alunas podem
ser autoras de sua histéria e se reapropriarem do senfido da sua vida profis-
sional. (DELORY-MOMBERGER, 2000). A essa perspectiva, Ferreira-Alves e
Gongalves (2001) denominam de “educacdo narrativa”, que compreende a
nova proposta de formacdo do professor.
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Ao escreverem a sua frajetédria de formagdo profissional, as mulhe-
res-professoras vivenciaram um modelo de “desenvolvimento pessoal e de
historiagdo das préticas educativas pessoais e organizacionais.” (FERREIRA-
ALVES, GONCALVES, 2001, p. 13). E, nesse sentido, as autobiografias
nos permitiram evidenciar o reconhecimento, pelas professoras-autoras, dos
processos mais especificos que respondem pelas suas escolhas e pelas suas
representacdes acerca da escrita e de si.

As autobiografias s@o elementos da formacdo que viabilizam a pes-
quisa sobre as experiéncias vivenciadas por essas mulheres-professoras, uma
vez que permitem a reconstrugao dg sua histéria e, por esse viés, resfitui o
seu espaco feminino na sociedade. E a partir da “voz" das professoras-alunas
que é possivel compreender como sua formagdo docente se [relconstréi a

partir de suas prdticas discursivas. (BRONCKART, 1999).

Os memoriais e cartas analisados frazem ndo somente a histéria de
uma mulher-professora, mas como nela se pulverizam as varias dimensdes
da Educagdo, assinalando a relevancia pedagégica da vida do professor
(GOODSON, 2000). Sua vida se estilhaca em diversos tempos, pessoas e
lugares: a infancia, o amanhd; o aluno, a familia; a escola e a casa. Dar
coeréncia a essas dimensdes espago-humanotemporais evidencia o risco
da escrita: “[...] Quem tenfou, sabe. Perigo de mexer no que estd oculto.”
(LISPECTOR, 1999, p. 15).

Para as autoras dos textos analisados, o receio estéd em se equilibrar
enfre a “escritura” e “a escrita” — em revelar as imperfeicdes de sua face pro-
fissional. Por outro lado, esses relatos sdo relevantes porque, co permitirem
a reflex@o sobre as histérias de vida da sua formagdo e sobre suas prdticas
docentes imediatas, permitem-nas existir (BUENO, CATANI, SOUSA, 2000).
E, na crenca de que "hd um livio em cada um de nés [...]", “escrever sobre

si € salvar a prépria vida.” (ISPECTOR, 1999, p. Q6.

Desse modo, a institucionalizacdo autobiografica refira a palavra
feminina do émbito privado, revelando, com isso, a versdo pessoal de si, per-
mitindo & mulher-professora eleger as esferas a partir das quais autobiografa
sua vida e o que nela ha de docéncia. No entanto, essa mulher-professo-
ra-escrifa € um sujeito cuja memdria usa do fio de inafingibilidade em sua
reconstrug@o, mas se “[...] o que escrevo estd sem entfrelinha [...] estou perdi-

da [pois] [...] escrever é uma indagagdo.” (ISPECTOR, 1999, p. 1696)
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Notas

1 Utilizamos as seguintes expressdes como sindnimos para designar as professoras cujos memoriais
e cartas analisamos: professora-aluna, professora-participante, professora-personagem, professora-
autora, professora-narradora, mulherprofessora, aluna, professora, professoraemformagéo.

2 A recolha desses dados fazem parte de uma pesquisa mais ampla que vem sendo desenvolvida
desde 1999, cujos desdobramentos resultam no Projeto em vigéncia: “Representacdes identitd-
rias e autonomia profissional. Praticas reflexivas na formagdo docente.” (PASSEGCI, 2003-20006).
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — Bolsa / Fundo de Apoio &
Pesquisa Pppg UFRN. Nossa participagdo, em cada uma das instituicdes envolvidas na pesquisa,
caracterizou-se das seguintes formas: observacdo participante, durante O1 ano lefivo, nas sessdes
de orientacdo para escrita do memorial de formagdo (IFESP); avaliagdo dos memoriais, como mem-
bros das Bancas Examinadoras (UERN); e, como professoras, na orientagéo da escrita das cartas,
desenvolvidas como fextos avaliativos ao final de uma disciplina de Especializagdo (SEECD). As
cartas foram escritas em grupo e enderecadas ao Educador Paulo Freire, como resposta ao seu
texto — “De falar ao educando a falar a ele, com ele; de ouvir o educando a ser ouvido por ele” -,
inserido no livro "Professora Sim, Tia N&o — cartas a quem ousa ensinar.” (11. ed. SP: Olho d'Agug;
2001).

3 Embora a utilizagdo das cartos e memoriais para a pesquisa resulte do consentimento das auforas,
ndo utilizamos, para referencié-las, seus sobrenomes, tendo em vista a preservacdo das faces dos
sujeitos. Em casos em que hd duplicidade de prenomes, a referéncia é dada por um pseuddnimo.
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