Cidadania cultural e inféncia: principios e
bases para uma educacdo do olhar

(itizenship culture and infancy: principles for training observation

Resumo

Este estudo fedrico introduz a dimensdo cultu-
ral & nocdo de cidadania. Faz a intersecdo
enfre cultura, midia, cidadania e educacdo
na intencéo de mapear outros espagos fisi-
cos e simbélicos na rede imagindria global.
Registra a licita presenca do cidad@o nas
novas prdéticas sociais globais. Pensa a ex-
pansdo das formas simbdlicas na sociedade
confemporénea. E, em particular, destaca
as questdes ligadas & légica social da ex-
pansdo das novas tecnologias, surgimento
das comunidades imagindrias, politica cul-
tural; direitos e responsabilidades em uma
particular esfera da justica, de igualdade
complexa, que dé acesso & informagdo so-
bre a qual todo cidadéo é titular. Para tanto,
s@o analisados os documentos oficiais que
tratam dos direitos & educacdo da crianca
de O a 6 anos, buscando perceber se existe
uma preocupagdo com a preparagdo para
a cidadania, englobando neste quesito a
formag@o para as midias. Como objefo de
andlise desta discuss@o recorremos a lei de
Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1998, o Referencial Curricular para a
Educacdo Infantil, assim como o Relatério
Jacques Delors [2003) e a Convengdo da
ONU sobre os direitos da crianca e do ado-
lescente de 1989.
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Abstract

This technical study introduces the culture
dimension in the notion of citizenship. It cre-
ates an intersection among culture, media,
citizenship and education in the intention of
mapping other physical and symbolic spaces
in the global imaginary network. It registers
the licit presence of the citizen in now global
social practices, studying the growth of sym-
bolic forms in contemporary society. Special
emphasis is given fo issues regarding the so-
cial logic of the growth of new technologies,
the appearance of imaginary communities of
political culture and the rights and responsi-
bilities of a particular sphere of justice with
complex equality, which gives access to infor-
mation that all citizens have a right to. Thus, it
analyzes official documents regarding the ed-
ucational rights of children in the 0-6 yearold
age bracket, frying to perceive the existence
of a concern for preparation for citizenship,
including training for the media. Those docu-
menfs include the Brazilian National Law of
Directives and Bases for Education (1998),
the Curricular Reference for Infantile Educa-
fion, the Jacques Delors Report (2003) and
the UN Convention on the Rights of Children
and Adolescents {1989).
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Iniciando o trajeto

Nas dltimas décadas, notase a crescente preocupagdo em ambito
educacional com as questdes que permeiam a formacdo para a cidadania.
Este aspecto tornouse condicdo essencial para a insercdo e participagdo
efefiva dos individuos na dindmica social, propiciando um discernimento a
respeifo dos seus direitos como ser humano e os deveres politicos que lhes
s@o afribuidos. Isso garante uma educagd@o completa e integral, levando o
sujeito a questionar o regime em vigéncia e a buscar solucdes para os pro-
blemas da vida cotidiana.

Exercer a cidadania significa compartilhar dos acontecimentos do
grupo o qual participa em toda a sua plenitude, auxiliando na transformacdo
dos processos sociais e ao mesmo tempo recebendo essa carga de mudan-
cas acionadas a partir de fais atfitudes. O sujeito reivindica e ao mesmo
fempo é convidado a participar nas tomadas de decisdo, num movimento
dialético e consciente de construcdes e reconstrucoes.

Nesse sentido, a escola tornouse o principal espago responsavel
pela preparagdo dos individuos com vistas & sua participag@o na vida so-
cial, disseminando praticas democrdticas que culminem na formagdo para a
cidadania.

A partir de situagdes concretas as criangas podem ser levadas a com-
preender uma dindmica social que considere os principios da participagéo,
reivindicagdo, liberdade, responsabilidade e solidariedade entre os sujeitos
dentro das proprias instituigdes educativas, sendo posferiormente externadas
em acdes conscientes na inferacdo com os seus semelhantes. Esta educacdo
cidad@ deve fer um cardter permanente, realizando-se durante toda a vida,

A proposic@o de uma educagdo cidadd necessita principiar desde
cedo. A educacdo escolar infantil deve assegurar a iniciagdo das criangas
nas discussdes sobre os seus limites, direitos e deveres, primordiais para uma
convivéncia justa e pacifica no espago social.

Neste campo de rebatimentos constantes sobre as reformas na educa-
¢do escolar, visando atualizélas a partir das mudancas em curso, o conceito
de cidadania adquiriv um sentido mais abrangente agregando consigo ou-
fros elementos. Buscando conceituar cidadania numa recente perspectiva,
Coelho expde seu entendimento afirmando que:
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Surge uma nova expressdo cidadd que deve ser confrontada
na expansdo das fecnologias da comunicagéo e informagdo,
na reestruturac@o do capitalismo mundial e na reconstrugéo das
idenfidades; por movimentos didsporas que influenciam, sobre-
maneira, os processos produtivos, acarretando desdobramentos
socioecondmicos, politicos e éficos para o conjunto da sociedo-
de. ([COEIHO, 20083, p. 19).

A partir deste enfoque fedrico de compreensdo, vése a dimensdo
abrangente que os termos acima mencionados carregam consigo. Denfro
deste entendimento, podemos enquadrar o direito & comunicagdo e a liberda-
de de expressdo. Em outras palavras, significa formar o cidaddo competente
para a vida em sociedade, incluindo ai a apropriagdo critica dos aportes
tecnolégicos disponiveis. Sendo assim, a formagdo para as midias tornou-se
parfe infegrante de uma educagdo comprometida com a cidadania.

Seguindo esta ética conceitual sobre cidadania cultural, analisaremos
neste artigo alguns documentos oficiais que fratam dos direitos & educacdo
da crianga de O a 6 anos, buscando perceber se existe essa preocupacdo
com a formagdo para as midias e dianfe das novas formagdes cidadas tenta-
mos mostrar a necessidade de inserir nestas propostas tal entendimento. Para
isso, fundamentaremos esfas idéias partindo de alguns autores envolvidos
com a cidadania cultural, enfatizando a sua importancia em nosso atual mo-
delo social como um motor capaz de viabilizar o acesso as informacdes de
qualidade na proposta democrética radical.

Surge uma nova classe de cidadaos

E evidente que este é um momento no qual o Brasil se prepara para
iniciar um inédito capitulo na histéria das lutas sociais e é bem provavel que
o brasileiro comece a surgir e a reconhecer a si préprio em novas prdéficas
cidodas. Préficas estas que revisitom as cléssicas dimensées da cidadania
direitos e deveres civis, politicos e sociais — e agregam diferentes e miltiplas
exfensdes para o exercicio cidaddo no mundo desertor que se constrdi. A
dimens@o cultural da cidadania, por exemplo, impde stafus ao direito de
informacdo que fodo cidaddo é fitular e se articula bem com as mudancas
paradigmaticas acompanhantes do mundo atual.
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Aparentemente, a cidadania cultural afiva o enfendimento de que
as diferentes instituicdes do pals precisam estar articuladas na construgdo de
um novo status cidaddo enfocado, sobremaneira, no consumo dos bens sim-
bélicos e na apropriagdo social dos meios. Na verdade, este € um caminho
dificil de se tracar. Por hora, precisamos encontrar o seu rito de passagem.
Um rito que segue as répidas mudancas socioeconémicas e culturais, acom-
panhando um mundo frénsfuga que se descortina.

S&o mudangas aconfecendo em um cendrio onde se criou o con-
senso de que o conhecimento, a capacidade de processar e selecionar
informagdes, a criatividade e a iniciativa sdo as principais matérias primas do
desenvolvimento. Representam a competéncia que cada localidade dispde
para gerar e negociar senfido na busca de sua prépria inclusGo no siste-
ma globalizado. Infroduzse nas agendas sociais dos paises desenvolvidos
o deslocamento das prioridades de investimento em infra-estrutura e equipa-
mentos para as formagdes de habilidades cognitivas e competéncias sociais
da populagdo. Requisitos cada vez mais prioritérios ao exercicio das novas
praticas cidadas.

No caso da énfase na formagdo de habilidades do sujeito contem-
poréneo, é consenso que as novas idéias criadas no mundo globalizado
para estimular o desenvolvimento cognitivo da populagdo, podem influenciar
mudangas polificas e sociais no mundo atual. A discussdo envolve feminismo,
cidadania, ecologia, acesso e entendimento dos bens simbdlicos, liberdade
individual, enfre outros pressupostos. O todo dessa composicao pode fundo-
mentar uma outra prdtica sécio-cultural, sinfonizada as mudangas em curso.
E na medida em que projefos piblicos de educag@o sejam encarados como
de formagdo social, seus desdobramentos inevitavelmente promoverdo mais
humanidade na sociedade global.

Acrescenta-se ainda, & discuss@o sobre inclusdo social global, outros
componentes. Paradoxalmente, uma politica piblica de formagcdo deve ser
abordada preferencialmente com questdes relacionadas & identidade, perten-
cimenfo, nocdes de responsabilidade civil, diferencas comunitérias, etc, na
observagdo do contexto social engendrado. Dai se arficulam as dimensdes
culturais da cidadania, @ incorporadas aos novos espagos democréticos
criados no processo de globalizagdo de bens e servicos como, por exemplo,
as comunidades imagindrias.
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Uma nova prdtica cidada inferage diretamente com a cultura de con-
sumo de massas e suas olegorios, com os conhecimentos técnicos, estéticos
e sociais requisitados na expansdo globalizada. Ao se reconhecer a socie-
dade de informacd@o como a sociedade de cultura de consumo de massas,
abrigando a midiatizag@o em todas as suas instancias, inclusive a estrutura
de classes em dimensdes simbdlicas, reconhece-se também a criacdo de
uma nova cafegoria de cidaddo. Os novos protagonistas dessa cidadania
emergem nos movimentos sociais de 1968. Os movimentos estudantis e os
profestos contra a guerra do Vieind ndo eram movimentos confra uma objeti-
va forma de opressdo, mas pela transformacdo das relagdes sociais na vida

cotidiana. (HABERMAS, 1987).

Esta afitude, além de infroduzir novas sociabilidades, contribuiu para
a renovacdo dos espacos urbanos. A partir da década de 1970 muitos
espacos foram recriados para reproduzirem o cofidiano de determinada épo-
ca, povos, ou lugares. Ao mesmo tempo em que se expandia, o movimento
da globalizagdo gerava uma determinada pressdo para os Estadosnacdo
reconstituirem suas identidades colefivas. Os Estados deveriam preservar uma
linha pluralista e multicultural levando em conta as diferencas étnicas, regio-
nais e as diversidades.

O experimento dissimula a consumagdo do espago local, combali-
do no processo de expansdo do capitalmundo, na expansdo dos meios de
comunicagdo de massa; ou pela abrangéncia da cultura do consumo. Esta
mesma cultura que utiliza os meios para reconstituir o seu sentido de localido-
de. O processo de globalizagdo contemporéneo ajudou na redefinico dos
espacos e infroduziu novas préticas culturais de convivéncia.

Assim, a reorganizagdo do espago urbano cotidiano carrega consi-
go uma carga simbdlica mais poderosa do que pressentiam os jovens de 68.
Até mais do que alguns tedricos pds-modernistas apostaram ao dar énfase &
caracterizagdo abstrata do espago. Na reconstrugdo espacial, impulsionada
pelo processo de globalizagdo econdmico, sGo exaltadas as caracteristicas
do populismo; as multiplas codificacdes, a rejeicdo as hierarquias simbdlicas
e o fim do senso do progresso; como forma de se infroduzir novas sociabili-
dades no convivio urbano. As novas sociabilidades tornam-se, entGo, signos
sociais concebidos no desenvolvimento do processo de globalizagdo de
bens e servicos.
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E também a partir da andlise das novas comunidades imagindrias,
seja no ambito dos novos espacos urbanos ou cibernéticos, que se torna
possivel a interpretagdo das atitudes cidadds no processo da globalizagdo
de bens e servicos. E preciso levar em considerag@o que esses grupos pos-
suem diferentes sentimentos de afiliacdo a localidades. Eles utilizam os bens
disponiveis e as experiéncias de diferentes maneiras e criam, inclusive, novas
articulacdes sociais.

O conceito de cidadania modemo mais aceito ¢ afribuido ao soci-
blogo inglés Thomas Marshall (1967) e estd dividido em trés dimensdes. O
primeiro dé conta dos direitos civis (direito de propriedade, acesso & justica,
etc) e foi largamente desenvolvido durante o século XVIII. O proximo século,
XIX, estabelece a dimensdo da cidadania através do desenvolvimento dos
direitos politicos na forma do direito ao voto em eleicdes democrdticas e
direito & livre associacdo. Finalmente, no século XX surge lado a lado com
o Estado Social, direitos que protegem confra a pobreza, o desemprego e
mds condicdes de salde, falta de escolaridade, entre outros. Esses direitos
automaticamente implicam em algumas obrigagdes e estabelecem, por outro
lado, uma hierarquia ou um certo status & cidadania.

Porfanto, o conceito de cidadania vem sendo cotejado ao longo
do tempo afravés de trés dimensdes: civil, politico e social. No entanto, a
maneira como se formaram os Estadosnacdo no ocidente condicionou a
construgdo real do exercicio da cidadania tal qual se pratica atualmente.
Essa relagdo aponta para um complicador emergido hoje em dia com muita
forca: o consenso a respeito da idéia do Estadonagdo estd em crise diante
da expansdo e da transnacionalizagdo do capital, dos costumes, dos bens
e dos produtos. O deslocamento da atuagdo do Estado-nagéo produz, entre
outras prdticas sociais, uma revisGo aprimorada dos componentes indicando
o exercicio da cidadania.

Buscando compreender melhor a respeito da cidadania cultural,
recorreremos a uma definicGo do conceito de cultura. Numa acepcdo de
cunho sociolégico, a cultura é concebida como forca social transformadora
para a liberdade humana. Em outras palavras, implica dizer que ela adquire
uma nuance emancipatéria, fornecendo as armas necessdrias para processar
uma reestruturagdo social por intermédio do acesso ao legado tedrico acu-
mulado durante toda a historiografia humana, sob as lentes da criticidade.
Corroborando com este pensamento, Gonnet (2004, p. 10] afesta sobre a
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pertinéncia da cidadania cultural notando que “[...] para uma abordagem
consciente dessas novas situagdes, aprender as midias, no mais amplo sentido
da express@o, é uma competéncia bdsica para o exercicio da cidadania.”

Cidadania cultural baseiose em necessidades universais, mas pro-
cura desfacar, sobrefudo, as identidades culturais locais para fazer face
globalizagdo. Busca, ainda, rejuntar uma forte fragmentacéo de identidades
culturais na programagdo dos sistemas de comunicag@o de massas. Seja
no espaco cultural recriado, seja através das redes de informagdo e comu-
nicacdo, a culiura de consumo atua no sentido de rejunfar os fragmentos
cotfidianos de uma identidade cultural distante. Paradoxalmente, o cidaddo
cultural € o produto da livie mobilidade de bens e pessoas, mais do que as
formulagdes legais de direitos e obrigacdes, permitindo ligar o tréfico global
de bens e simbolos ds questdes de consumo.

Parfindo deste enfoque conceitual sobre cidadania cultural Rocco
alude sobre a evolugdo dos aportes tecnolégicos e as mudangas proces-
sadas no papel dos atores sociais diante dessa nova realidade. Assim, ela
presume que:

Sem divida, o desenvolvimento dos meios eletrénicos, do com-
putador e da TV em especial, os revela como componentes
inaliendveis & sociedade contemporénea e, nesses termos, o exer-
cicio da cidadania, para afingir sua plenitude precisa ancorarse
na capacidade que fodo o individuo deve fer para compreender,
avaliar e utilizar, com inventividade, os recursos mididtico e toda
a sua potencialidade de linguagem. Somente desse modo serd
possivel submeter as fontes de informacdo a uma necesséria ané-

lise critica. (ROCCO, 1999, p. 56-57).

Direitos e deveres nos meios de comunicacdo de massa devem ser
aplicados nos termos que alguns estudiosos da drea chamam de particular
esfera da justica. A nog&o central emanada dessa idéio é a de igualdade
complexa. Na forma simples de igualdode somente se podem conside-
rar iguais Aqueles que fiverem acesso & mesma fonte de informagdes, ou
possuirem o mesmo nimero de televisores, radios, videocassetes, satélites,
acessando o mesmo nUmero de servicos. Porém, uma contradicdo deriva da
premissa quantitativa. Em uma sociedade onde existem plurais opcdes de
bens e servicos, ninguém pode almejar possuir ou acessar o Ultimo modelo
de tecnologia ou a mesma quantidade de servigos.
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A diferenca entre os paises desenvolvidos, aqueles defentores da
propriedade da Gltima tecnologia e as nagdes que ndo desenvolveram o
Ultimo modelo, ¢ bastante complexa e reside exatamente na alta qualidade
da informagdo produzida e circulante. Isto porque nas sociedades em desen-
volvimento e desenvolvidas, a questdo do acesso & informagdo passa a ser
relativizada, pois a quase todos os cidad@os o acesso & permitido.

Diante da facilidade de acesso, o critério de cidadania comeca a ser
discutido mediante a igualdade complexa da qualidade da informagdo aces-
sada. Nas sociedades democrdticas o sistema de informacdo deve prover o
cidaddo de uma larga escala de produtos de entretenimento e informagdes
politicas, requerendo formas culturais plurais, confluindo as necessidades e os
desejos do conjunto de cidad@os.

Por dltimo, o que se apreende dos novos paradigmas norteadores
da discussdo sobre cidadania, mediante a abrangente presenca dos meios,
é a intencdo de se articular um discurso conectado entre as necessidades
humanisticas da sociedade e as necessidades do cidadd@o. Neste cendrio,
os temas sociais adquirem import@ncia maxima.

Um outro movimento também surge no circuito: o monitoramento,
fiscalizacdo e acompanhamento por parte dos cidaddos, organizacdes
ndo-governamentais e insfituicdes da cobertura mididtica sobre as agendas
sociais conduzidas pelos poderes piblicos. Diante dessa premissa o cidad@o
cultural estaria, também, interagindo com o direito & informacdo de qualida-
de. Registrase, portanto, uma nova e licita presenga na rede imagindria do
sistema de expansdo global, a partir da observagdo da existéncia de novas
dimensdes ferritoriais abrigando fisica e simbolicamente o cidad@o na socie-
dade contempordnea. Este novo protétipo/arquétipo de cidad@o — cultural
— deverd estar apto para reivindicar os seus direitos de acesso ds informao-
coes e aos bens simbdlicos. Tais habilidades de discernimento do real terdo
o espago pedagdgico como lécus de fomento, mediante o acesso a uma
educagdo inovadora, atualizada e comprometida com o desenvolvimento
global dos individuos.

Essa discussdo sobre os conceitos de cidadania no atual patamar
societal, imerso nos meandros da globalizagdo, exige uma reflexdo critica
sobre o papel da educacdo diante desse espaco de constantes mutacdes. E
delegada @ ela a responsabilidade de tornar vélido todas as conquistas le-
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gais, assegurando os direitos sociais materializados através dos documentos
oficiais. No quesito seguinte, veremos se realmente esses escritos oficiais refe-
rentes ao dmbito educativo garantem o despertar para a cidadania cultural,
englobando o acesso as informagdes de qualidade, bem como o acesso aos
bens simbdlicos e culturais disponiveis.

Encontros e desencontros: analisando os documentos

Em suas constatacdes tedricas referentes ao valor dos documentos
oficiais como elemento unificador dos direitos humanos Stuart Hall costuma
dizer que:

Afravés da cultura de uma sociedade — as formas fextuais e as
praticas documentadas de uma cultura — é possivel reconstituir o
comportamento padronizado e as constelagcdes de idéias com-
partilhadas pelos homens e mulheres que produzem e consomem
os fextos e as prdticas culturais daquela sociedade. (HALL, 1996,

p. 8).

Na realidade, ele quer repassar as diversas maneiras como a cultura
se relaciona com o poder e como e onde as funcdes culturais sdo simbdlicas
ou institucionais na educacdo. Como as estratégias culturais sGo organizadas
em torno de uma pedagogia piblica. Esta abordagem ainda nos permite
entender quais as nogdes de responsabilidade civil, comunitaria e de per-
fencimento, produzidas num determinado lugar, com especificas formagdes
discursivas e prdticas o que, segundo Hall (1996, p. 48) “[...] sGo os elemen-
fos constitutivos de uma pedagogia piblica critica.”

Ainda, conforme Hall (1997, p. 1), “[...] a politica cultural de uma
nagdo €, em parte, as estratégias que cada povo escolhe para regular e
distribuir o saber.” Mas a capacidade de pensar politicamente €, também,
mediada pelas formas como cada cultura é governada. Sdo os projefos cul-
turais, resultantes dos sistemas de cultura nacional, incluida neste contexto os
aparelhos educacionais, que modelam as préticas humanas, a conduta e a
acdo social do cidaddo. Portanto, as formas como as pessoas interagem com
as instituicdes — escola, familia, sistemas mididticos, etc — e em sociedade,
dependem da maneira como os sistemas culturais estdo conduzindo questdes
ligadas & identidade polifica e seus significados.
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Os documentos oficiais, provenientes dos decretos elaborados por
comissdes governamentais, assim como através de reunides de cientistas preo-
cupados com os problemas de ordem mundial, séo de inigualavel relevancia,
uma vez que expressam um pensamento sobre determinado assunto e possibi-
litam uma maior reflexd@o e concretizacdo de propostas visando a resolugdo
das problemdticas impostas. No campo educacional, estas propostas oficiais
colaboram sobremaneira para a sua organizagdo, funcionando como uma
verdadeira bussola, guiando os passos das instituicdes e dos docentes com-
prometidos com uma educacdo inclusiva e de qualidade.

De modo geral, os documentos especificos & Educacdo Infantil mos-
fram a fungdo desfa efopa do processo de escolarizagdo voliada para o
desenvolvimento complefo da crianga, entremeando os aspectos do cuidar
e do educar. Podemos compreender melhor esta afirmativa a partir das elu-
cidagdes nomeadas pela lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, elaborada com o objetivo de
atualizar o pensamento pedagégico brasileiro a partir de uma proposta mais
coerente, flexivel e condizente com as mais recentes discussdes no campo da
educagdo. Aprovada a 20 de dezembro de 1996, esta lei direciona trés ar-
figos para a educagdo infantil, mostrando alguns avangos em termos fedricos
em varios aspectos significativos (reafirmando-a como uma etapa do ensino
bésico, idéia de desenvolvimento infegral, mudanca da nomenclatura “pré-
escola” e uma nova concepgdo sobre avaliagdo). Sobre a educagdo infantil,
enconframos os seguintes objetivos estabelecidos:

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, fem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em seus
aspectos fisico, psicolégico, infelectual e social, complementan-
do as acdes da familia e da comunidade. (LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 1998, p. 21).

Como ficou nitido na DB, em nenhum momento foi explicitada a
necessidade de formacdo para as midias. A abordagem dos fatos se dé
de forma muito superficial, sucinta e genérica, ndo especificando em que
concernem tais aspectos. Fato inverso ocorre no Ensino Fundamental, na qual
essa mesma lei assegura como um dos objetivos o entendimento e a neces-
sidode de discuss@o acerca das tecnologias, como fica explicito no artigo
32: "A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
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tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.” (LEl
DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 1998, p. 21).

Outro documento de extrema relevéncia para a educagdo é o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI). Este foi lan-
¢ado no ano de 1998, com o intuito de norfear e apontar possiveis caminhos
ao educador na elaboracdo de seus planos de infervencdo educativa nesta
modalidade do ensino, que contribuam para o completo desenvolvimento da
crianga.

No focante aos obijetivos gerais previstos para a Educacdo infantil
elencados pelo RCNEI estdo contidas algumas metas importantes girando
em torno do cuidar e do educar, buscando o desenvolvimento da autonomia,
a descoberta do proprio corpo, da socializagdo com seus semelhantes, da
andlise e das afitudes de curiosidade investigativa, da express@o dos senti-
mentos e do pensamento, do uso das diferentes linguagens artisticas e da
apreciagdo e valorizagdo da cultura. Em nenhum momento constatose a
preocupacdo do contato infantil com os aportes fecnolégicos presentes em
seu meio circundante.

Alguns pareceres elaborados por especialistas de todo o pais atestam
em suas avaliagdes alguns deslizes cometidos pelo RCNEI. Foram detectados
problemas de ordem gramatical, coeréncia interna e conceitual, além da
extens@o dos escritos e a necessidade de padronizagcdo no estilo de lingua-
gem, pois o mesmo foi elaborado por diversos pesquisadores. Sobre essa
necessidade de revisdo do RCNEI, Cerisara aponta que:

O excesso de detalhamento foi uma critica feita por varios pare-
ceristas. A esfrutura do documento foi considerada complexa. O
excesso de divisdes, fitulos e subtitulos prejudicam a compreens@o
do todo. Alguns tedricos esfdo fora de lugar, alguns repetidos.
Um dos pareceres listou 78 topicos apenas no documento intro-
dutério. As sugestdes foram feitas com a finalidade de tornar a
linguagem mais clara, objetiva e direfa, tornando a leitura menos

cansativa. (CERISARA, 2003, p. 25).

O Relatério da Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educagao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), elaborado pela Comisséo Internacional sobre
a Educagdo para o Século XXI constitui-se em outra valiosa contribuicdo para
o espago educativo. Este documento teve sua conclus@o no ano de 1996,
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contando com a colaboracao de pesquisadores de todo o mundo e recebeu
o fitulo de Educacdo — um tesouro a descobrir, embora também tenha se
tornado conhecido como “Relatério Jacques Delors”.

Estes escritos propdem uma revisdo critica da politica educacional
de todo o globo terrestre, repensando as praticas em vigéncia e semeando
uma semente da mudanca. Possui uma visdo bastante otimista, acreditando
na esperanca de um mundo mais justo, assentado no respeito aos direitos
humanos, na prética da compreensdo mitua e na utilizagdo dos progressos
cientfficos para a promogdo do género humano.

Em se fratando das concepcdes que permeiom este documento, fica
explicitada uma visGo plural do mundo globalizado, no qual o ambiente
cultural e educativo é criado pelo desenvolvimento das tecnologias, estando
imersas numa sociedade dita da informacdo, gerando uma verdadeira revo-
lugdo sem precedentes no mundo do frabalho e nos espagos de formacao
intelectual.

Tal desenvolvimento causou um impacto em nossa forma de apreen-
der o conhecimento, gerando a necessidade de apropriacdo do instrumental
tedrico requerido para a utilizagdo desses novos recursos tecnoldgicos. Sendo
assim, caberia a escola fornecer &s criancas as bases culturais fundamentais
para o entendimento das mudangas em andamento, inclusive a capacidade
de selecionar a massa de informacdes apresentadas, fomentando uma me-
lhor capacidade para interpretéas. Sobre esta afirmativa, Delors evidencia
O seguinte:

A responsabilidade dos sistemas educativos surge em primeiro
plano: cabe-hes forecer, a todos, meios para dominar a proli-
feracdo de informagdes, de as selecionar e hierarquizar, dando
mostras de espirifo critico. S@o ainda responsdveis por prepa-
rar as pessoas para manterem a devida distancia em relagdo
& sociedade dos meios de comunicagdo e informagdo que fen-
de a ser, apenas, uma sociedade do efémero e do instanténeo.

(DELORS, 2003, p. 606).

Percorrendo toda a obra localizamos varios topicos abordando a
urgéncia da andlise dos suportes elefrénicos no contexto pedagdgico, como
um meio de viabilizar as desigualdades sociais e de acesso as informacdes.
Estes sdo portadores de infinitas possibilidades de acesso a informagdo e
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ao conhecimento, fundamentais para a compreens@o dos processos sociais
modermos.

No capitulo 8, do documento da UNESCO, encontramos o tema
Opg¢ées educativas: O papel do politico, salientando a responsabilidade
das entidades governamentais na garantia da estabilidade do sistema edu-
cativo. Em seus vérios tépicos explicativos, nos deparamos com Recurso aos
meios oferecidos pela sociedade da informagdo, fratando sobre o papel dos
aportes tecnolégicos como veiculos de acesso ao conhecimento. Também
reconhece que esfe acesso é bastante limitado, devido aos contrastes econé-
micos processados em diferentes continentes. Sobre a evolugdo desses meios
elefrénicos e as faixas etdrias que devem ser afingidas por estes meios, Delors
expoe que:

Néo foi apenas a gama das fecnologias que mudou com o tem-
po; foi fambém a vontade de alcangar, além do sistema escolar
formal, um poblico cada vez mais vasto, de todas as idades,
desde criangas em idade préescolar até a populacdo adulta até
a populagdo adulta no seu conjunto. [DELORS, 2003, p. 189).

Essa afirmativa evidencia a visdo amplioda e diversificada deste
documento em se frafando do processo educativo, enquadrando dentro das
necessidades da Educac@o Infantil o confato com essas tecnologias e, por
extensdo, do contetdo mididtico. Este relatério ainda traz para o palco de
discussdes a comunicacdo universal, edificada por infermédio do advento
das novas tecnologias. Essa realidade favorece o acesso livre as informagaes,
independente dos aspectos temporais e geogrdficos. Entretanto, salienta a
impossibilidade desse contato pelas populagdes de baixo poder aquisitivo,
tendo em vista o alto custo dos sistemas de informacdes. A educacdo viria
como um poderoso aliado para minimizar essas desigualdades, viabilizando
o acesso dessas comunidades mais carentes as redes de comunicagdo.

Numa faceta mais global, a formagdo para a cidadania também &
contemplada pelo Relatério da UNESCO. E lancado & esfera educacional o
papel de preparar os educandos para participar com fervor na elaboragdo
de um projeto de sociedade, sendo chamados a assumir com responsabilida-
de os principios da democracia, num ato que estimulard o desenvolvimento
de suas competéncias sociais. E proposta a estruturacdo de um modelo de

P prop
pratica democrdtica nas escolas, levando as criangas a compreenderem os
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principios de liberdade, dos direitos e deveres a partir de problemas con-
crefos. O exercicio desta cidadania estd atrelado também a aquisicéo do
conhecimento, respondendo aos desafios impostos pela sociedade tecnolé-
gica e da informagéo.

A Comissdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONUJ, através
de uma convencdo sobre os direitos da crianca e do adolescente realizada
no ano de 1989, fraz em seu ceme a preocupacdo com a garantia e ma-
nuteng@o do direito da crianga & liberdade de expressdo. Isso englobaria o
alvedrio de procurar, receber e compartilhar as informagdes processadas pe-
los diversos meios disponiveis sejam eles orais, escritos, impressos ou mesmo
virtuais. Essa compreensdo da realidade assegura e prevé o contato desse
publico com os aparatos da fecnologia e da midia, frabalhando as informao-
¢oes veiculadas pelos meios de comunicacdo e buscando transformérlas em
conhecimento sélido e significativo.

Fechando o cerco: a necessidade de uma revisao

Como ficou evidenciado em alguns dos documentos analisados ao
longo deste artigo, existe uma preocupacdo evidente em inserir no cendrio
mundial das discussdes educacionais as relacdes estabelecidas entre a midia
e a formacdo para a cidadania cultural.

Os documentos que regem neste momento as prdaticas no dmbito
da educac@o infantil (LDB e RCNEI) ndo contemplam ainda as interfaces
estabelecidas entre a midio e a educacdo. A jungdo desses dois campos
proporcionaria um avango significativo no plano escolar, tendo em vista que
os equipamentos fecnoldgicos estdo por toda parfe e compdem o cotidiano
das criangas. Sobre esta presenca macica da cultura mididtica, Moreira re-
lata que:

Somente é possivel falar em ‘cultura mididtica” quando se reco-
nhece o fafo de que a maioria absoluta da populag@o é, desde
sua mais fenra idade, socializada pelo sistema midiatico-cultural.
Isso aponta para a fungdo pedagdgica da midia como a grande
|des) educadora das massas e da infancia. [MORERRA, 2003,
0. 1227).
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Mesmo contando com as contribuicdes de outros escritos oficiais que
atestam a viabilidade e a necessidade de tais discussdes, é preciso destacar
a existéncia de um abismo enorme entre a implementagdo dessas propos-
fas e a prdfica corrente em nossas escolas publicas, sejo pela auséncia de
conhecimento dos profissionais atuantes nestes estabelecimentos de ensino,
ou mesmo pela falta de investimentos dos érgdos estatais no acesso a tais
tecnologias.

Ainda reconhecendo a existéncia de alguns focos de discussdo ex-
pressos nos documentos oficiais elaborados a partir de reunides de cunho
cientffico sobre a cidadania cultural da crianga, estes pequenos ainda ndo
possuem uma autoridade legal para a efefivacdo plena dos seus direitos,
requerendo a infervencdo dos seus responsaveis e dos professores para a

efetivacdo das proposicdes em vigéncia. Corroborando com esfa afirmativa,
leite Filho diz:

As criangas pequenas dependem dos adultos para lutarem e
assegurarem seus direitos. Em fungdo das suas caracterfsticas
proprias, principalmente efdrias, elas ndo conseguem se organi-
zar pela luta de seus direitos. Diante de tal quadro, exige-se uma
nova postura dos professores de creches e pré-escolas no Brasil,
no sentido de se iniciar uma educagdo infantil que respeite @
crianga como sujeito de direitos-cidada. Uma Educagdo Infantil
que cologue a crianga como centro do processo educacional.

(LEITE FILHO, 2001, p. 53).

Cabe aos educadores, como profissionais da educacdo, interna-
lizarem a urgéncio da integracdo entre midia — cidadania — educagéo,
intercedendo na garantia de tais direitos infantis, mobilizando espacos de
discussdo e encarando esta friade como prioridade nacional. Essa salutar
iniciativa promoverd a infegragcdo desses elementos como constituidores de
uma Educacgdo Infantil cidod@ e preocupada com o desabrochar de todas as
pofencialidades desses aprendizes.

O cidaddo gerado no conceito de Marshall (1967) estaria apto,
em tese, para reconhecer seus direitos fundamentais. A partir desse reconhe-
cimento saberia discernir, ainda, o universo mididtico e as novas formas de

convivéncias que sdo geradas a partir da cultura de consumo de massas. E
acreditando neste enunciado que o educador deve assentar a sua prdtica,
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convergindo a relacdo estabelecida entre a formac@o para a cidadania e
suas possiveis interfaces com os processos mididticos.

Através do pensamento do antropdlogo argentino-mexicano Nestor
Garcia Canclini (1995), concebe-se que o crescimento das tecnologias da
informagdo e comunicagdo tornou patente o desenvolvimento do publico e o
exercicio da cidadania, através da inovagcdo processada nos conceitos de
consumo e cidadania, que caminharam rumo a uma redefinicdo. Entrefanto,
os suportes tecnolégicos deslocaram suas formas de manifestogdo da cidada-
nia, direcionandoa para as prdaticas do consumo. Neste confexto, os meios
de comunicagdo social contribuem para a efetivagéo e a exacerbacdo das
praticas consumistas. Considerando este complicador, uma educacdo para
as midias acoplada aos ideais da cidadania cultural, promoveria a libertacdo
do individuo para redlizar suas escolhas, a partir de uma andlise criteriosa
das imagens, que sdo replefas de apelos comerciais e informagdes muitas
vezes deturpadas sobre a realidade.

Neste caminho, as midias adquirem notoriedade, situando-se no rol
dos saberes de base. Da mesma forma que aprender a ler, escrever e con-
far sdo fundamentais para o ingresso numa vida mais auténoma, amanha
aprenderemos as midias, considerando-as como fonte de saber e fendo cons-
ciéncia do seu poder de manipulagdo. Portanto, a educagdo para as midias
é a mola propulsora que culmina na formacdo para a cidadania cultural,
Sobre essa discussdo recorremos novamente a Gonnet, quando este informa-
nos que:

O trabalho educativo a partir das midias, longe de ser uma es-
pécie de exercicio artificial ou exéfico, é antes de tudo a medida
de nossa liberdade cotidiana, uma oportunidade que nos ¢ ofe-
recida para influenciar e dar vida a direitos que sdo resultado de
uma visdo humanista, cujo sentido original é importante reencon-

frar. (GONNET, 2004, p. 101).

Midia e cidadania aparecem como elementos chaves que encon-
fram uma complementaridade entre si, necessitando um do outro para serem
analisados e compreendidos. A cidadania cultural se posiciona como uma
possibilidade de jung@o de fais pontos, promovendo a possibilidade de uma
educacdo do olhar, lancando mdo da acuidade visual no contato com as
informagdes apresentadas em larga escala pelas fecnologias da informagdo
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e da comunicacdo. Essa percepcdo da realidade assegura a superagdo de
concepgdes, préficas e andlises do contetdo mididtico baseadas na fragili-
dade presente no senso comum. Desse modo, exercer a cidadania significa
tfambém entender os aportes mididticos, emitindo um juizo de valor sobre eles
e questionando o que é produzido pelos meios de comunicagdo.

A aproximag@o entre a escola e a linguagem oriunda da midia
tornarse indispensavel, possibilitando uma releitura do conteddo veiculado,
analisando criticamente estas informacdes, oporfunizondo a transformacdo
das informacdes em conhecimento significativo e consfruindo uma metalin-
guagem audiovisual. Tal reflexdo deve estar concatenada a idéia de que
cabe também & escola, juntamente com o apoio proveniente do nicleo fa-
miliar, a conscientizac@o sobre a educagdo estética do olhar, cuja principal
finalidade esté em desenvolver um telespectador critico, capaz de articular e
canalizar as idéias transmitidas pela midia em seu beneficio.

Tudo isso estimulard a aquisicGo de novas habilidades imprescin-
diveis para a insercdo do individuo na atual sociedade informacional. Esfe
desenvolverd o seu poder de andlise, permitindo a criogdo de um meca-
nismo de “filragem” das informacdes recebidas. Diante disso, o educador
encontra a sua frente um grande desafio, cuja principal mefa é construir uma
sociedade prioritariamente voltada para a inclusdo social e a formagdo da
cidadania, utilizando as novas tecnologias e a midia para a democratizagdo
dos processos sociais. Como nos aponta Marinho:

O homem, em contato com as novas tecnologias, poderd estar
ampliando suas maneiras de agir no mundo, de compreendé-lo e
fransformé-lo, de construir significados para suas experiéncias, de
desenvolver sua linguagem, seu pensamento e outras habilidades

e capacidades para agir. (IMARINHO, 2000, p. 14).

A citacdo acima vem a reforcar os beneficios advindos do contato
dos educandos com as novas tecnologias, auxiliando-a a compreender o
mundo no qual estd inserido, realizando intervencdes no seu espago social e
enriquecendo as experiéncias cotidianas processadas neste ambiente.

E, para confirmar e assegurar as afirmagdes acima desenvolvidas,
consultando Martin-Barbero (1999) percebe-se que por meio da leitura critica
da midia entendemos como nossas experiéncias e nossa identidade sGo so-
cialmente construidas. Podemos também aprender a apreciar, decodificar e
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inferpretar as imagens, buscando compreender a sua construcdo e as manei-
ras que elas interferem em nossas vidas. Debatemos sobre aquelas que nos
induzem a uma visdo de mundo, a um estilo de vida, que sdo compativeis
com o modo capitalista de consumo.

A midia participa da consfituicdo dos sujeitos, tendo em vista a sua
[da midia] producdo de imagens, significagdes, enfim, saberes relacionados
& educagdo, ensinando a esses sujeitos modos de ser e estar na sua cultura,
desenvolvendo formas sofisticadas de comunicacdo sensorial e multidimensio-
nal, utilizando-se de diferentes caminhos de acesso ao conhecimento.

Hoje, o professor precisa adaptarse as exigéncias educacionais
dos novos tempos, devendo incluir como prioridade educativa o trabalho
com a leitura critica da midia. Desfarte, ele teréd como papel a formagdo
de cidaddos, preparados para a tomada de decisdes sobre todos os as-
pecfos da vida em sociedade, ocorrendo afravés do acesso & informacdo e
da capacidade de processéla criteriosamente, longe das influéncias advin-
das do poder econémico ou politico. Libdneo discorre sobre uma importante
acdo da escola frenfe a esta sociedade informacional, escrevendo o seguinte
pensamento:

[...] é necessario que a escola propicie ndo sé o dominio de
linguagens para a busca de informagdo, mas também para a
criagdo de informagdo. Ou seja, utilizando a linguagem comu-
nicacional, & escola caberd ndo sé sintetizar reordenando e
reestruturando as diversas mensagens, como terd que arficular,
fambém, suas capacidades receptivas com suas possibilidades
emissoras. Tais tarefas em funcdo de uma nova funcionalidade
da escola requerem uma nova atitude dos educadores perante as

NTIC. (LIBANEO, 2001, p. 66).

Sendo assim, a presenca das fecnologias da informagdo e comunico-
¢do provoca uma verdadeira reviravolta em termos de atitudes profissionais.
Novas afribuicdes sGo delegadas aos educadores, requerendo uma maior
preparacdo para a sua atuagdo, que devem fer uma consondncia com as
fransformagdes processadas neste recente confexto instalado. Sobre esfas no-
vas responsabilidades atribuidas ao professor, Sampaio e leite explicitam
que:
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Existe, portanto, necessidade de transformagdes no papel do
professor e do seu modo de atuar no processo educativo. Cada
vez mais ele deve levar em confa o ritmo acelerado e a grande
quantidade de informagdes que circula no mundo de hoje, traba-
lhando de maneira critica com a tecnologia presente em nosso
cotidiano. Isso faz com que a formagdo do educador deva vol-
farse para a andlise e compreensdo dessa realidade, bem como
para a busca de maneiras de agir pedagogicamente diante dela.
E necessario que professores e alunos conhegam, inferprefem,
utilizem, reflitam e dominem criticamente a fecnologia para néo

serem por ela dominados. (SAMPAIO; LEITE, 2000, p. 19).

O afendimento aos interesses reais e atuais dos educandos deverd
obrigatoriamente passar pelo crivo do campo cultural e pelos meios de comu-
nicacdo. Cabe a esfera educacional humanizar a tecnologia e, por extensdo,
as midias. Convém repensar a prdtica docente em vigor nas nossas escolas
publicas, visto que a fungdo do educador nesta empreitada é essencial, ade-
quando as novas linguagens presentes no discurso mididtico, mobilizando
as escolas na viabilizagdo de um projefo pedagégico que contemple tais
aspectos. Somente assim esfaremos preparando os nossos pequenos para
participar desse novo tempo histérico e desempenhar com toda forca e vigor
o seu papel no interior da cidadania cultural.
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