Entrevista

A reflexdo pluridimensional da professora
Magda Becker Soares

The pluridimentional reflection of professor Magda Becker Soares

Em fins de dezembro de 2005, o pesquisadora Magda Becker
Soares, professora da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), este-
ve em Natal participando de uma banca de Examinadora de Mestrado na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)), e além disso proferiu a
Palestra: “Alfabetizacdo e letramento: Caminhos do Passado e Descaminhos
do Presente.” Aos leitores que j& leram as obras pedagdgicas ou mesmo as-
sistiram palestras dessa professora e pesquisadora brasileira conhecem o seu
empenho tedrico, metodoldgico e infervencionista no dominio da educacdo
escolar infantil e da formagdo do professor alfabetizador. A histéria académica
e infelectual da professora Magda Soares, é uma histéria de profundo com-
promisso politico e de lealdade explicita para com a pluridimensionalidade
dos processos pedagégicos de ensinar e aprender na escola, especialmente
na escola publica. Em pessoa, ela é igualmente uma professora reflexiva que
adora falar, mas folar ensinando. Os (as) professores (as) Marta Maria de
Araljo, Denise Maria de Carvalho, Marcia Maria Gurgel, Marly Amarilha,
Maria Estela Costa Campelo e Marcos Antonio de Carvalho Llopes entre-
vistaram, para esse nimero da Revista Educacdo em Questdo,a professora
Magda Soares, que expds didaticamente o denso fendmeno — alfabetizar e
educar.

Quais interfaces existentes entre cultura e oralidade?

Magda Becker Soares: O termo inferface traz o sentido de fronteira entre dois
sistemas, fronteira compartilhada, é verdade, mas cada sistema mantendo
sua autonomia; como penso que cultura e oralidade nd@o séo sistemas auténo-
mos, n&o creio que haja inferfaces entre cultura e oralidade, mas imersdo de
uma em oulra, ou seja: a cultura se constréi primeiramente e fundamentalmen-
te pela oralidade, e esta é condicionada, configurada por aquela. Em outras
palavras, néo hé cultura sem oralidade, e ndo ha oralidade sem cultura.
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Como se explica, especialmente no Brasil, os processos de transicdo da
oralidade & escrita?

Magda Becker Soares: Podemos pensar em processos de fransicdo da orali-
dade & escrita em perspectiva filogenética ou onfogenética. Na perspectiva
filogenética, a transicdo da oralidade & escrita foi extremamente lenta: foram
séculos para que a humanidade descobrisse a possibilidade de tornar visi-
vel a linguagem, de inicio com marcas logogrdficas, depois ideogrdficas,
até que chegasse a esta que é uma das mais significativas descobertas na
histéria cultural: a de que se poderia torar visiveis ndo os objetos que a
lingua oral designa — coisas, seres, conceitos —, como na escrita logografica
e na ideogrdfica, mas os sons que emitimos para designélos: as silabas e,
finalmente, os fonemas. Ou seja: passou-se da visualizagdo do significado &
visualizagdo do significante. E inferessante que, sob a perspectiva onfogené-
fica, a fransicdo da oralidade & escrita repete o que ocorreu na filogénese:
a crianga, inicialmente, pensa que escrever é desenhar, pouco a pouco vai
descobrindo que o que se registra, na escrita, sGo os sons da lingua, passa
pela fase silabica, até que chegue & escrita alfabética — fonemas represento-
dos por lefras, por grafemas.

Qual a relacdo que existe entre cultura, oralidade e escrita?

Magda Becker Soares: Respondendo & quesido anterior, considerei a fransi-
¢do da oralidade & escrita do ponto de vista da génese de uma tecnologia
— o sisfema de escrita. Sob o ponto de vista cultural, a questao talvez seja mais
complexa. Costuma-se falar de transicao da cultura oral para a cultura escri-
fa, mas ndo me parece que, aqui, o termo fransicdo seja adequado. Houve,
e ainda hd, culturas orais, isto &, culturas dgrafas: culturas que langam mao
de outros artificios e artefatos, que nGo um sistema de escrita, para exercer
fungdes como o apoio & memdria, a comunicacdo a distancia... A medida
que a cultura vai se fornando mais complexa, esses artificios e artefatos se
tornam insuficientes, e acrescenta-se a eles um sistema de escrita; a cultura
se torna entdo ndo propriamente uma cultura da escrita, mas uma cultura da
oralidade e da escrita, pois oralidade e escrita convivem, inferagem, com-
plementam-se, enfim: relacionam-se estreitamente. Por isso é que Havelock,
um dos grandes tedricos da oralidade e da escrita, prefere falar da equagdo
oralidade-escrita, e ndo da fransicdo de oralidade para a escrita.
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Nos séculos XVIII e XIX, no Brasil, era comum uma pessoa saber ler e ndo
saber escrever. Em outras palavras, existia um acesso, embora restrito,
a leitura de obras populares e religiosas, o que ndo acontecia de modo
geral, com a escrita. A partir de qual nocdo especifica, ou abordagem
teérica, pode ser discutido esse fenémeno social?

Magda Becker Soares: Trafo-se fambém aqui de uma questdo cultural.
Historicamente, a demanda de leitura foi sempre maior que a demanda de
escrita: poucos dominavam a tecnologia da escrita, poucos finham condi-
¢oes e possibilidades de escrever, sobretudo poucos tinham necessidade de
escrever. A situag@o era diferente com relagdo ¢ leitura: muitos precisavam
ou desejavam ler, por razdes religiosas — a necessidade e o desejo de ler a
Biblia foi um dos grandes motores da aprendizagem da leitura na histéria da
alfabetizag@o — ou por razées comerciais e mesmo por motivacdo para ler fo-
Ihetins, romances populares. Convém lembrar que isso aconfece ainda hoje:
grande parte das pessoas 1& muito mais que escreve, precisa e deseja ler mui-
fo mais que precisa e deseja escrever. Tanfo no passado quanto no presente,
as prdticas sociais de leframento sGo muito mais freqientemente prdticas de
leitura que prdticas de escrita. Considere-se ainda que ler e escrever s@o duas
aprendizagens bem diferentes, do ponto de vista tanto linguistico quanto cog-
nitivo, dai que seja possivel aprender a ler e ndo aprender a escrever, e que
haja pessoas que sabem ler e ndo sabem escrever.

Quais os saberes que considera fundamentais a formacdo e & atuagdo
pedagégica de um professor(a) alfabetizador(a)?

Magda Becker Soares: Esta é uma drea em que houve grandes mudangas nas
Ultimas décadas. At o inicio dos anos 80 do século passado, a formagdo
dola) alfabetizador(a) limitava-se, pode-se dizer, & aprendizagem de métodos
de alfabetizagdo e de uso de cartilhas; a partir dos anos 80, os saberes so-
bre a aprendizagem inicial da lingua escrita cresceram enormemente, porque
varias ciéncias, até entdo ndo particularmente interessadas nessa aprendiza-
gem, passaram a tomé-la como objeto de estudo e pesquisa: a Psicologia —a
Psicologia Genética, a Psicologia Cognitiva — trouxe a compreensdo da psi-
cogénese da lingua escrita e dos aspectos cognitivos envolvidos na aquisicdo
da leitura e da escrita; as Ciéncias Linguisticas — especialmente a Fonética e
a Fonologia e a Sociolingiistica — esclareceram as caracteristicas de nosso
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sistema alfabético e ortogréfico, as relagdes entre fonemas e grafemas e o
processo de sua aprendizagem, a interferéncia das variedades linguisticas
nessas relacdes e nessa aprendizagem; a Sociologia da leitura e da escrita
frouxe a reflex@o sobre as praticas de letramento em sociedades grafocéntri-
cas; a Antropologia da leitura e da escrita evidenciou como essas prdficas
sao diferenciadas em grupos culturais e subculturas; a Histéria da leitura e da
escrita vem langando luz sobre os processos que nos trouxeram as préticas
atuais. Assim, hoje, a alfabetizacdo se fundamenta em muito mais que o co-
nhecimento de métodos, e a atuacdo dola) alfabetizador(a) vai muito além
da aplicacdo de um método; é preciso dominar todos esses conhecimentos
e é preciso saber articulé-los e traduzilos em atuacdo pedagdgica. Ouvese
com freqiéncia o argumento de que, apesar de toda esta complexidade de
saberes que hoje sdo apontados como necessérios para a formagdo e a
atuacdo de alfabetizadores(as), estes(as), antes da construcdo desses novos
saberes, alfabetizavam e alfabetizam, e as criancas se alfabetizavam e se
alfabetizam... Mas alfabetizar e alfabetizar-se se reduzia, e ainda se reduz,
em muitos casos, a aprender a codificar e decodificar; resultava/resulta dis-
so pessoas que sabiam/sabem ler e escrever como verbos infransitivos, sem
complemento, mas ndo sabiam/nd@o sabem exercer com competéncia as
prdaficas sociais que envolvem a escrita — ndo sabem ler e escrever como ver-
bos transitivos: ler — com compreensdo, interpretagdo, avaliogdo — diferentes
géneros de texto, escrever com competéncia diferentes tipos de texto, para
diferentes interlocutores, com diferentes objetivos. Comprovacdo disso s@o os
precdrios resultados em avaliagGo de alfabetismo funcional ou letramento que
o INAF - Indice Nacional de Alfabetismo Funcional - vem evidenciando.

Que conteddos escolares e procedimentos didaticos devem constituir uma
proposta pedagégica de alfabetizacdo?

Magda Becker Soares: Uma proposta de alfabetizacdo deve trabalhar simul-
faneamente as vdrias facefas do processo: ensinar, sim, o sistema alfabético
de escrita, isto &, as correspondéncias fonema-grafema, e o sistema ortografi-
co, mas fazé&lo no contexto de e por meio de prdticas sociais reais de leitura
e escrifa. Tenho dito que temos, hoje, de aprender a alfabetizar lefrando e
lefrar alfabetizando, o que significa ndo dissociar a aquisicéo da tecnologia
da escrita das prdtficas sociais de leitura: a crianga convive com livros, jor-
nais, revistas, ouve histérias, dita carfas para ola) professor(a), se envolve em
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diferentes eventos de letramento, e nesse contexto é orientada para o aquisi-
¢Go e o dominio do sistema de escrita. Assim, ndo se frata mais de primeiro
aprender a ler e a escrever, verbos infransitivos, para s6 depois ler livros e
gibis, escrever cartas e histérias — tornar fransitivos os verbos ler e escrever:
frata-se de fazer tudo isso ao mesmo tempo, mas tratando cada componente
desse processo complexo que é a aprendizagem inicial da lingua escrita de
forma metédica, sistemdtica, planejada. Como esses processos — a aquisicdo
do sistema de escrita e o desenvolvimento das muitas e diversas habilidades
de uso da escrita em prdticas sociais de leitura e de escrita — s@o lingUistica-
mentfe e cognitivamente diferentes, pressupdem métodos diferentes; por isso,
i& ndo se pode mais falar de um método para a aprendizagem inicial da
lingua escrita, mas de métodos, no plural.

Quando, e como, a escolarizacdo da literatura é satisfatéria?

Magda Becker Soares: Um dos maiores desafios que a escola enfrenta, sob
o ponto de vista curricular, € a chamada “fransposicdo diddtica”, tdo bem dis-
cutida por Chevallard: como franspor adequadamente para a sala de aula,
atendendo aos fins e metas da educacdo escolar, os saberes que circulam
fora das paredes da escola, sem forné-los artificiais, sem “falsificalose” A
resposta a essa pergunta é um grande desafio porque a escolarizagdo desses
saberes é inevitavel, isto €, ao transpor uma prdtica social para o contexto
escolar, inevitavelmente a transformamos em uma prdética escolar. Tome-se a
literatura, contemplada pela pergunta: ler um livio, um jornal, uma revista, por
prazer, por escolha, em casa ou na praia, na rede ou na polirona, ler quanto
fempo se quiser ler, ler apenas um capitulo, um trecho, quanto se quiser ler do
livio, do jornal, da revista, é muito diferente de ler por escolha e, muitas ve-
zes, por imposicdo do professor, ler na sala de aula, ler aquilo que é dado a
ler, ler com objetivos além do prazer de ler, ler para compreender e inferpretar
e mostrar que compreendeu e interprefou. No entanto, é necessaria essa pré-
fica escolar; sem ela, como se poderd formar leitores competentese Como se
poderd levar & descoberta do gosto e do prazer pela leitura? O grande deso-
fio, como dito inicialmente, é escolarizar bem, escolarizar adequadamente,
evitar a mé& escolarizacdo. Isso significa, basicamente, aproximar tanfo quan-
fo possivel a pratica escolar da pratica social; no caso da literatura, ter como
objetivo propiciar oportunidades para que os alunos descubram o prazer de
ler, e para isso dar liberdade de escolha, néo transformar a leitura em tarefa
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ou dever a ser cumprido, fer como meta formar leitores(as), e ndo modelar
alunos que saibam responder questdes sobre o que leram. Nunca é demais
lembrar que, para que possa assim atuar como formador(a) de leitores|as), &
necessario que seja elela) mesmola), ola) professor(a), um bom e entusiasta
leitor.

Considerando o desempenho do Brasil nos exames internacionais (PISA),
qual a avaliagdo desse exame? Qual a participagdo de especialistas bra-
sileiros na elaboracdo dessas avaliacoes?

Magda Becker Soares: Avaliogdes nacionais, como o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e, fora do contexto escolar, o Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), parecem-me mais significativas
que avaliagdes internacionais, porque podem funcionar como diagnéstico
e alerta para que se corrijom deficiéncias enraizadas nos problemas edu-
cacionais do pafs, para que se corrijam desequilibrios entre regides, entre
sisfema publico e privado; por outro lado, ndo se pode negar que avaliagdes
internacionais, como o PISA, t&m algum sentido, neste mundo globalizado. O
pressuposfo, em um e oufro caso, € que os insfrumentos de avaliacdo sejam
adequados, coerentes com os fins da educacdo, representativos do perfil de
aluno que se quer formar. Em avaliagdes internacionais, isso se torna extrema-
mente dificil: como construir um instrumento de avaliagdo que seja adequado
para tdo diversos paisese Que reflita tdo diferentes realidades? No caso do
PISA, é feita, em nosso pafs, uma traducdo e uma adaptagéo do instrumento,
por especialistas sob a supervisdo do INEP. O mau desempenho do Brasil
nessa avaliacdo carece ainda de estudos e pesquisas que caracterizem mais
claramente o fendmeno e identifiquem suas causas. Um dos obstéculos para
o desenvolvimento desses estudos e pesquisas é que os instrumentos de ava-
liagdo — um dos componentes essenciais do processo — sdo mantidos em
sigilo, por razdes técnicas compreensiveis, mas impeditivas de andlises que
permitam compreens@o e explicacdo mais amplas da questdo.

No debate acerca da alfabetizacdo e do letramento, qual a importéncia
dos aspectos culturais?

Magda Becker Soares: O individuo se alfabetiza e se lefra — se posso usar
esse verbo lefrar, ainda ndo dicionarizado — no confexto da cultura a que
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pertence; ao mesmo tempo, a alfabetizacdo e o letframento t&m o sentido
que lhes é afribuido pela cultura em que ocorrem. Alfabetizacdo e letramento
s@o processos ideolégicos, estreitamente vinculados as caracteristicas, ideais
sociais e politicos do contexto cultural em que se situam. Se isso é verdade
para culturas diferentes, & também verdade para as subculturas que existem
no interior de uma mesma cultura. Em um pais grande e diversificado como
o Brasil, s@o muitas as subculturas, quer pensemos em diferencas regionais,
quer em diferencas de niveis e esfratos sociais. Para algumas subculturas,
intensamente grafocéntricas, que s@o as culturas das camadas dominantes,
ser alfabetizado e lefrado ¢ fundamental; para outras, predominantemente
orais, como em regides rurais, & alfabetizacdo e letramento se afribui papel
e funcdo menos essenciais. Duas questdes entdo se impdem: de um lado, a
questdo da responsabilidade social e politica de fornar a escrita presente,
disponivel e funcional no conjunto de subculturas, de forma mais generaliza-
da e mais democrdtica; de outro lado, o dilema da escola de, nos processos
de alfabetizacdo e leframento, respeitar as peculiaridades de subculturas a
que pertencam os alunos, em que a esses processos sdo afribuidos valores e
importancia diferentes dos valores e importéncia que lhes atribui a escola, e,
ao mesmo tempo, propiciarithes o direito de acesso pleno & cultura letrada.

Magda Becker Soares

Prof® Emérita da Universidade Federal de Minas Gerais
Coordenadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
E-mail | magda-mbecker.soares@terra.com.br
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