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Resumo

Este texto analisa diferentes perspec-
fivas epistemologicas  relativamente
& matemdtica escolar e suas impli-
cagdes para a pesquisa no dmbito
da histéria da educacdo matemdti-
ca. Em especifico, sdo estudadas: a
“histéria das disciplinas escolares,”
a “diddtica das disciplinas” e a cho-
mada “nova histéria das ciéncias.”
O artigo realiza uma critica das
perspectivas hoje hegeménicas, pon-
derando que elas almejam aplicar
modelos pré-estabelecidos para a
pesquisa da histéria da matemdtica
escolar. Em sua conclus@o, o texto
aponta para a emergéncia de uma
“Nova Histéria da Matemdtica.”
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Escolar, Histéria das Disciplinas,
Diddtica das Disciplinas.
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Abstract

This text analyses some different epis-
femological approaches to  school
mathematics and reflects upon  their
implications for research related to
the history of mathematics education.
In particular, three perspectives, the
"history of school disciplines,” the “di-
dactics of disciplines” and the “new
history of the sciences” are conside-
red. The paper presents a critique of
the dominant perspectives, which aim
fo construct models for investigating the
history of school mathematics, and, in
conclusion, points to the emergence
of a “New History of Mathematics.”
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Consideracoes preliminares

A escrita da histéria da matemdtica ensinada nos niveis fundamental
e médio inscreve-se, desde logo, numa problemdtica mais ampla que ¢ das
relacdes entre os saberes escolares e cientificos. Ou, dito de outra forma, das
relacdes entre saberes elementares e ndo elementares.’

Um olhar refrospectivo nos mostra que as discussdes pedagdgicas
dos anos 1980, no Brasil, parecem ndo evidenciar a problemdtica das rela-
¢oes enfre saberes cientificos e escolares. Em meio & luta para a construcdo
de uma pedagogia critica, os fextos, em sua quase fofalidade, contentam-se
em cunhar os saberes escolares genericamente como ‘conjunto dos elementos
essenciais do conhecimento humano,” ‘saber historicamente elaborado pela
humanidade,” ‘saberes universais.'?

O tema das relacdes entre os saberes cientificos e escolares no Brasil,
nos anos de 1990, serd discutido em novas bases, constituindo uma verda-
deira problemdtica, a partir do campos denominados histéria das disciplinas
escolares e diddtica das disciplinas. Tais campos advogam  significados
diferentes para as relacdes entre os saberes. Vale dizer, em nosso caso espe-
cifico, que Matemdtica e Matemdtica Escolar relacionam-se de modo diverso
quando estudadas & luz da histéria das disciplinas ou no dmbito da diddtica
das disciplinas.

Este texto prefende analisar as confribuicdes que podem ser dadas
pela Nova Histéria das Ciéncias (NHC),® para a discuss@o das relagdes exis-
fentes entre saberes cientificos e saberes escolares, em meio ds duas vertentes
tedricas citadas, que vém se constituindo como bases privilegiadas para a
pesquisa sobre o assunfo.

Para tanto, busca-se, de inicio, sintetizar as discussdes travadas no
ambito da histéria das disciplinas escolares e no campo da diddtica das
disciplinas, procurando caracterizar como esses campos fedricos enfocam as
relagdes entre Matemdtica e Matemdtica Escolar. Num segundo momento,
procura-se verificar que confribuicdes podem ser dadas pela NHC para o
compreensdo do significado da Matemdtica Escolar e, finalmente, intenta-se
elaborar a critica das posicdes que apartam a Histéria da Matemdtica da
Historia da Matemdtica Escolar.

Revista Educagtio em Questdo, v. 23, n. 9, p. 16-30, maio/ago. 2005

ARTIGOS

17



ARTIGOS

18

Matemdtica e matematica escolar: a ética da histéria das
disciplinas

Num fexto j& bastante difundido no Brasil — Histéria das Disciplinas
Escolares: reflexées sobre um campo de pesquisa,* = André Chervel (1990)
discute as relacdes entre as ciéncias, fratadas por ele como ciéncias de
referéncia, e os saberes escolares, considerados sob a forma de disciplinas
escolares, tendo por nicleo principal os contetdos de ensino. Chervel elabo-
ra uma exaustiva andlise para compreensdo do significado das disciplinas
escolares. Seu trajeto inclui desde o estudo etimolégico do termo discipling,
passando pela discussdo sobre os ensinos escolares, suas finalidades etc.,
culminando na elaboragdo de uma verdadeira anatomia das disciplinas esco-
lares. Feita a anatomia, o aufor conclui que toda disciplina escolar representa
uma combinagdo, em proporcdes varidveis, de um ensino de exposicdo, de
exercicios, de prdticas de incitacdo e de motivacdo e de um aparato de tes-
fes, provas e exames que |he ddo legitimidade e conformagéo.

Os saberes escolares, para Chervel, contrariamente ao que se apre-
goa fradicionalmente, ndo representam vulgarizacéo dos saberes cientificos.

[...] sGo concebidos como entidades sui generis, préprios da
classe escolar, independentes, numa cerfa medida, de toda
realidade cultural exterior & escola, e desfrutando de uma orga-
nizagdo, de uma economia inferna e de uma eficacia que elas
ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer & sua

propria histéria. (CHERVEL, 1990, p. 180).

As pesquisas de André Chervel (1990, p. 184) pretendem revelar
nos que as disciplinas escolares s@o “[...] criagdes esponténeas e originais
do sistema escolar.” Isto &, a escola ndo vulgariza as ciéncias ou faz delas
uma adaptagdo para os alunos; a escola constitui o lugar de criagé@o das
disciplinas.

Desse modo, as disciplinas escolares constituem, ao mesmo tempo,
produto histérico do frabalho escolar e instrumento de frabalho pedagégico.
Tudo que tiver que ser ensinado no cotidiano escolar deverd, portanto, passar
pelo crivo do disciplinar. Deverd conformarse segundo o modelo discipli-
nar. Segundo Chervel, o saber a ser transmitido na escola, produto que ela
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mesma elaborou historicamente vem sempre acondicionado no interior das
disciplinas escolares.

A histéria e o significado dos saberes escolares, sob a ética da his-
téria das disciplinas, resulta do estudo de uma das mais criativas produgdes
culturais da escola: as disciplinas. Elas, finalmente, senfencia Chervel (1990,
p. 222), "[...] sGo o prego que a sociedade deve pagar & sua cultura para
poder transmitila no contexto da escola ou do colégio.”

Assim, parece-nos possivel dizer, a partir da histéria das disciplinas,
que o trabalho do historiador da Matemdtica Escolar se dé no intrarmuros
da histéria da ambiéncia educativa. Envolvido com fodo tipo de documen-
tacdo escolar acumulada ao longo do tempo, o historiador tem por tarefa
elaborar a narrativa que explicite a produgdo da matemdtica para o ensino
elementar historicamente secretada pela escola. A escrita da histéria da ma-
temdtica escolar, secundarizando a produgdo dos matemdticos, a Histéria da
Matemdtica, buscaria compreender a histéria da matemdtica ensinada nas
escolas de nivel fundamental e médio, em sua frajetéria para enquadrarse e
desenvolverse segundo o modelo disciplinar. Assim, como ponto de partida
e, também, como resultado, a escrita dessa histéria revelaria a autonomia da
Matematica Escolar face & Matemdtica.

A diddtica e as relacoes entre matemdtica e matemdtica escolar

No é@mbito da didatica das disciplinas, o trabalho de Yves Chevallard
(1991) pode ser considerado como referéncia principal para discussdo das re-
lacdes entre os saberes cientificos e escolares. A obra basilar de Chevallard é
o livro la transposition didactique- du savoir savant au savoir enseigné. Nela,
o autor caracteriza sistemas de saberes como savoir savant (saber cientifico)
e savoir enseigné (saber ensinado). Assim, a cafegoria principal trabalhada
pelo autor — o conceito de fransposicdo diddtica — designa a passagem do
saber cientifico para o saber ensinado.

Por meio de um modelo bastante sofisticado, Chevallard discute as
relagdes entre os saberes partindo, sobretudo, do exemplo do Movimento da
Matematica Moderna. No modelo chevallardiano, saberes cientificos e esco-
lares relacionam-se através de fluxos de elementos do primeiro que se inserem
no segundo, de fempos em tempos, em razdo de crises no saber ensinado.
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Distinguindo esferas como sistema de ensino, noosfera e ambiente social,
Chevallard procura mostrar que, partindo da premissa que todo sistema de
ensino deve ter seu funcionamento compativel como o ambiente social onde
se insere, hd momentos em que essa compatibilidade se vé alterada.

Chevallard considera que o uso do saber ensinado, com o tempo,
produz um envelhecimento desse saber o que leva & incompatibilizagdo do
sistema de ensino com o seu meio ambiente social. Portanto, através da esfera
que pensa o funcionamento do sistema de ensino — a noosfera — sdo alfera-
dos os programas, os conteddos de ensino, de modo a que essas alteracdes
no saber escolar possam fazer retornar a compatibilidade enfre ambiente e
sisema de ensino. No modelo da transposicéo diddtica, a compatibilidade
em termos de saberes,

[...] deve ser vista por uma dupla imposicdo. De um lado o saber
ensinado — o saber fratado no interior do sistema de ensino  deve
ser visto pelos sabios/ cientistas, como suficientemente proximo do
saber cientifico, a fim de ndo incorrer em desacordo com os ma-
femdticos, o que minaria a legitimidade do projeto social de seu
ensino. Por outro lado, e ao mesmo tempo, o saber ensinado deve
aparecer como suficientemente distanciodo do saber dos ‘pais,’
[...] quer dizer, o saber banalizado pela sociedade (e notoriamen-
fe banalizado pela escolal). (CHEVALLARD, 1991, p. 26).

E entdo possivel depreender que, através da diddtica das disciplinas

e o modelo da transposicdo diddtica expandiu-se para além da mate-

matica escolar, sendo utilizado nas mais diversas disciplinas® — as relagdes

entre os saberes cientificos e escolares ficam caracterizadas sempre por uma

fransposicdo de confetddos, que tem origem no saber cientifico, destinados a
serem incorporados como contetdos escolares.

Tal incorporagdo ¢ fruto de um frabalho de adaptagdo e reorganiza-
¢do dos saberes escolares promovida por uma insténcia distante da sala de
aula, & parte do frabalho do professor, chamada noosfera. Grosso modo, a
noosfera relne os pais, os cienfistas, as instancias po|iﬂcc15 e executivas dos
ministérios encarregados da educagdo. Nela est@o presentes aqueles que pen-
sam como deve o sisfema de ensino funcionar e o que deve ser ensinado.

O trabalho do historiador, ancorado na feoria da transposicéo didé-
tica, é o de vasculhar nos conteldos da matemdtica escolar, da matemdtica
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a ser ensinada no nivel elementar, a origem de conceitos que em algum mo-
mento fizeram parte do Matemdtica, da ciéncia Matemdtica, e que sofreram
um processo de fransposicdo.

Dentro da perspectiva da didética das disciplinas, o significado dos
conteldos escolares — em partficular da matemdtica escolar —, deverd ser
buscado na histéria das transposicdes efetuadas para consfitui-lo. Assim, a
histéria da matemdtica escolar traduzse pela histéria das transposicdes dida-
ficas realizadas da Matemdtica para o ensino de Matemdtica.

Saberes cientificos e escolares: a nova histéria das ciéncias

Dominique Pestre, num extenso artigo publicado em Annales ESC
(1995), traduzido para o portugués [1996), sob o titulo “Por uma nova his-
t6ria social e cultural das ciéncias: novas definicdes, novos objefos, novas
abordagens,” realiza um inventario das novas fendéncias para escrita da
historia das ciéncias. Pestre destaca que, a partir dos anos 1970, a histéria
das ciéncias vem sofrendo uma renovagdo similar dquela pela qual passou a
Historia nos anos 1930. Serd a partir de suas consideragdes, nesse texto e
também no artigo Les sciences et ['histoire aujourd’hui, publicado em 1998,
que procurar-se-d exfrair elementos que evidenciem contribuicdes para a com-
preensdo do significado dos saberes escolares, diferentemente daquilo que
propdem as perspectivas vindas da histéria e da diddtica das disciplinas,
sumariadas anteriormente.

A NHC desde logo vem procurando redefinir o que sdo prdticas
cientificas. Nessa nova historiografia, o ponfo inicial dos debates se dé
através da recusa da imagem das ciéncias construida, sobretudo, por Karl
Popper. [PESTRE, 1998). A redefinicdo do significado das praticas cientificas
se coloca contra o discurso dominante que toma as ciéncias enquanto sisfe-
mas de proposicdes, sistemas de enunciados que devem ser postos & prova
em confronto com a experiéncia. Tal concepcdo, hoje dominante, valoriza
em excesso a dimensdo abstrata da producdo cienfifica e reifica a categoria
de ciéncia, sem problematizé-la, tomando-a de modo a-histérico, isto &, trans-
cendendo o tempo comum dos historiadores. (PESTRE, 1996). A redefinicdo
operada pela NHC, denfre outras orientagdes, considera que:
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1.

E preferivel abandonar a categoria de ‘Ciéncia’ e usar o plu-
ral, ciéncias, para, sobretudo, fugir & reificacdo;

. Diferentemente de considerar as ciéncios como conjunfo de

enunciados “[...] convém reconhecer que, fanto para as ci-
éncias tedricas como quanto para as ciéncias prdticas ou
experimentais, os saberes técitos, o saber—fazer, as maneiras
de fazer e de fratar concretamente os problemas vém primeiro

[..]"

. O cientista, aquele que pratica as ciéncias, “[...] é alguém

que adquiriu uma cultura, que foi formado, modelado por um
certo meio, que foi fabricado no contato com um grupo e com
ele compartilhou atividades — e n&o uma consciéncia critica
operante, um puro sujeito conhecedor;”

. "O fato de que os saberes cientificos aparecam como bastante

cumulativos [...] nGo resulta nem do emprego de um conjunto
de regras légicas ‘o método cientifico’) nem de comportamen-
fos éticos ou sociais particulares;”

. "A dindmica das ciéncias ndo se reduz a uma dialética contro-

vérsias—consensos, mas se apdia sobrefudo na circulacdo de

objetos e de saber—fazer.” (PESTRE, 1996, p. 16-19).

A partir desses elementos fundamentais, a NHC debruca—se sobre

novos obijetos histéricos

como a histéria dos instrumentos, andlises das pra-

ficas cientfficas, histéria dos cumprimentos da prova, tecnologias literdrias,
histéria das organizacdes e escolhas técnico-cientificas.

A NHC ao tomar como um de seus objetos de estudo as fecnologias
literarias possibilita, ao que tudo indica, uma nova abordagem para com-
preensdo do significado dos saberes escolares. Assim, serd preciso levar em

conta que,

[

.] o texto cientifico & um objefo construido segundo regras vari-

dveis no tempo e no espaco social, um objeto que seria ingénuo
considerar transparente em si mesmo, como se relafasse fatos
brutos. Aqui como nos outros dominios, o estudo das ‘tradugdes’
sucessivas que os saberes conhecem — desde as cadernetas de la-
boratério, a correspondéncia, os croquis, os rascunhos de arfigos
até as versdes publicadas, os fratados, manuais de cursos, apre-
sentagdes para ndo especialistas e conferéncias para o grande
publico —, desde ha muito destacou que o status de evidéncia e
de légica dos resultados se modifica a cada contexto. Cada rees-
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critura tem funcdes miltiplas — heuristica, demonstrativa, diddtica,
reflexiva, filosofica —, cujo peso relativo varia segundo os locais e
os publicos aos quais se dirige. [PESTRE, 1996, p. 37).

Tais consideracdes, entdo, incluem, o saber escolar como uma forma
de saber cienfifico, como um modo das prdticas cientificas se expressarem.
Assim, diferenfemente de considerar dois regimes diferentes de saber — como
fazem a historia e a diddfica das disciplinas escolares — busca-se um mape-
amento histérico de andlise de como as prdticas cientificas foram ganhando
expressdo e universalizando-se, isto é, sendo apropriadas e reelaboradas em
diferentes contextos. Desse modo, a Matemdtica Escolar é a expressdo da
propria Matemdtica no é@mbito da escola, do meio escolar.

Para além das interpretacées disciplinar e didatica

Bruno Belhoste' numa conferéncia realizada no Institut National de
Recherche Pédagogique (INRP), Paris, janeiro de 1995, destacou o cardter
restrito dos modelos disciplinar e diddtico para compreensdo dos saberes
escolares. Sobre o primeiro, Belhoste frisou que Chervel apoiou-se principal-
mente no caso do ensino francés para construir sua anafomia das disciplinas.
Assim, pergunta Belhoste:

Mas o historiador deve utilizar tal nogao (de disciplina) de ma-
neira t@o pouco inocente, t&o pensada, t@o trabalhada, tao
penetrada pela cultura professoral, sempre? A evolugdo dos en-
sinos literdrios pode sem divida legitimamente ser interpretada
como um processo de disciplinarizag@o, dado que a nogcdo de
disciplina escolar ¢ no fundo uma feorizagdo pelos modemos
desses ensinos. Mas o que dizer dos ensinos cientificos no liceu,
considerados durante muito tempo como especialidades onde a
promogdo ao ‘status’ de disciplinas se explica por aftragéo ao
modelo das humanidades que eles tratam de imitare (BELHOSTE,
1995, p. 2).

A partir dessa inferrogacéo, Belhoste busca evidenciar que a nogao
de disciplina escolar possui uma histéria prépria — um conceito Util para estu-
dar a histéria dos ensinos das humanidades em nivel secunddrio na Franca no
periodo compreendido entre 1850 e 1950. Desse modo, torna-se anacréni-
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co o uso do conceito de disciplina escolar, para compreender o significado
de todo e qualquer saber escolar, como categoria histérica.

As observacdes de Belhoste, com respeito ao trabalho de Chervel,
nos alertam para o reducionismo que cometeriamos se tentdssemos enquo-
drar a trajetéria da matemdtica escolar nos limites do modelo disciplinar.
Néo caberia, portanto, ao historiador da matemdtica ensinada ao longo dos
tempos nas escolas de nivel elementar, confinarse na histéria da ambiéncia
escolar, para dela refirar o matemdtica nela produzida sob a forma de expo-
sicGo, exercicios, fécnicas e provas.

Relativamente & diddtica das disciplinas, Belhoste destaca as razdes
para o sucesso do modelo de Chevallard.

[...] ele intenta dar conta do que ocorreu com a reforma da ma-
femdtica moderna, construindo um esquema grosseiro do que se
passou na Franga no curso dos anos ¥0-70, possibilitando um
quadro feérico cdmodo & diddtica das disciplinas alojadas nos
IREM (centros de pesquisa em educag@o matemdtica); ao mes-
mo fempo, fornece aos diddtficos das disciplinas uma justificativa
para sua intervengdo contra os especialistas universitarios de

cada disciplina. (CHEVALLARD, 1995, p. 4).

Mas, o modelo da transposicdo diddtica néo serve como categoria
histérica para fins de compreensao do significado dos saberes escolares. Tal
teoria “[...] descontextualiza radicalmente ‘a situacdo diddtica,” reduzindo o
mundo exterior (fora da escola) a um conjunto de referéncias que o colocam
enfre parénteses. O modelo ¢ um modelo fechado.” (BELHOSTE, 1995, p.
4). O autor ressalta, ainda, que a tarefa do historiador ¢ justamente a marcha
contrdria dquela proposta pela fransposicdo, isto é, a saida de um modelo
fechado para a construgdo de esquemas aberfos que levem em conta a ex-
tensdo, a diversidade e a temporalidade prépria do mundo social.

A crifica central ao modelo da transposic@o diddtica fundomenta—se
nas redefinicdes que vém sendo elaboradas pela NHC. Sem mencionar,
diretfamente a NHC, Belhoste coloca em xeque a légica global do modelo
destacando que um de seus elementos principais, o savoir savant [saber cien-
tifico) representa uma vaga nogdo j& abandonada pela histéria das ciéncias.
Ao que poderiamos acrescentar, que o modelo chevallardiano utiliza o con-
ceito reificado de ciéncia.
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A partir das redefinices produzidas pela NHC é possivel rejei-
far modelos que infentam engessar o desenrolar histérico. Assim, a grande
contribuicdo da NHC, para o enfendimento do significado dos saberes es-
colares, situa-se no alerta de que todo saber escolar para ser estudado deve
levar em conta a reconstrugéo dos contextos especificos de sua produgéo e
apropriagao.

Assim, por exemplo, o ensino da geometria descritiva foge completa-
mente aos modelos disciplinar e didatico. Néo foi criada no interior de uma
comunidade de cientistas e repassada para o meio escolar. A geometria des-
critiva foi criada no interior das escolas de engenharia da Franga no fim do
século XVIII. (BELHOSTE, 1995). Por outro lado, toda matemdtica escolar en-
sinada no Brasil, sobretudo até as primeiras décadas do século XX =, época
em que as sociedades cienfificas e a produgdo matemdtica sGo organizadas
— representa uma apropriagdo origindria dos manuais escolares franceses.

(VALENTE, 1999,

Os novos significados afribuidos &s praticas cientificas pela NHC
permitem afastar modelos prontos que poderiam conformar e explicar as re-
lacdes entre os saberes cientificos e escolares de modo a-histérico, isto &,
modelos aplicaveis em qualquer época e lugar da frajetéria de constituigdo
dos saberes. Assim, o modelo disciplinar pode bem servir num tempo dado
(1850-1950) e para certos saberes (as humanidades cldssicas) mostrar-se-d,
inconveniente para a escolarizagdo dos saberes cientificos. Tampouco goza
do privilégio universalista o modelo da transposicdo diddtica, que congela
os saberes de referéncia (ciéncias) para explicar a consfituicdo dos saberes
escolares.

Matemdtica e matematica escolar: uma mesma histéria?

A redefinicdo do entendimento do que sGo prdticas cientificas ope-
rada pela NHC, nos dé a possibilidade de perceber os saberes escolares,
e em particular a Matematica Escolar, como uma das formas de apropriacdo
e reelaboracdo da pratica matemdtica. Fica, desse modo, posta em xeque
a escrita tradicional da Historia da Matemdtica. Evidenciase uma Nova
Histéria da Matemdtica.
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Uma nova escrita para historia da matemdtica que rejeita o fexto
cronolégico, recheado de biografias de matemdticos ilustres e suas teorias
descarnadas dos contextos histéricos e sociais. Inserida no movimento maior
de reescrita da histéria das prdticas cientificas, uma nova histéria para a
matemdtica busca evidenciar, dentre outras coisas, o significado de prdfi-
ca fedrica, qual seja, o da dimensdo de saberfazer inerente ao trabalho
matemdtico—tedrico, que repousa sobre um conjunto de procedimentos sele-
cionados, que é sempre material e culturalmente situado. (PESTRE, 1996).

lsso supera o modo de perceber as relagcdes entre saberes, posto
pelas perspectivas da histéria das disciplinas e da diddatica das disciplinas.
Tais bases tedricas alicercam-se sobre a premissa da separacdo entre ensino
de matemdtica e produgdo matemdtica, além de tomar a matemética como
essencialmente um conjunto abstrato de teorias, elaboradas em espagos restri-
fos por matemdticos stritu sensu. Desse modo, subjoz a ambas as perspectivas
mencionadas, a idéia de que a producdo matemdtica separada de contextos
sociais, politicos, econdémicos, culturais, pronta e acabada por matemdticos
profissionais, esfaria sempre no aguardo de sua fransmiss@o, como corpo
tedrico intacto, para outras searas que dela tivessem necessidade.

Saindo das consideragdes levadas a cabo pela histéria e diddtica
das disciplinas, e nos situando em meio & prépria andlise do trabalho de
escrita da histéria da matemdtica, um outro estudo, Belhoste (1998), cha-
ma-nos a afencdo sobre o fato de que os historiadores da matematica ainda
consideram que a comunicagdo, a transmissdo e a vulgarizagdo do saber ma-
fematico sdo afividades secunddrias e periféricas. Alerta o autor, que sob essa
concepcdo esconde-se a idéia falsa de que a producdo matemdtica pode ser
separada a priori pelo historiador, das condicdes de sua reprodugdo.

Em nosso enfender, essas consideragdes est@o consoantes com a
NHC, que advoga ndo existir uma esfera infeiramente auténoma da producdo
tedrica, e sim, afividades intelectuais engajadas em contextos especificos que
determinam as condicdes de seu desenvolvimento. Para esse autor francés,?
o estudo da circulagdo dos textos e das praticas no tempo e no espago
social e geogrdfico, estd no coragé@o do frabalho do historiador. Assim, a
reproducdo, isto &, as operacdes através das quais o sentido é localmente
produzido, ¢ parte integrante da atividade de produgéo e invengdo do saber
matemdtico.
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Considerando, entdo, que a produgdo cientifica estd sempre envol-
vida em contextos especificos, responséveis por seu desenvolvimento, é parte
integrante dessa produg@o, a sua reproducdo. Assim, o ensino caracteriza-se
como uma de suas modalidades. A andlise dessa modalidade de reprodu-
¢do revela ndo somente o cardter importante da transmisséo do saber, mas
tfambém o papel que o ensino tem, na propria consfituicdo da matemdtica
enquanfo ciéncia.

Belhoste (1998], sem prefender esgotar o assunto sugere direcdes
que a pesquisa para a escrita, do que poderiamos chamar de Nova Histéria
da Matemdtica, poderia seguir. Elas incluem o estudo da profissionaliza-
¢Go do meio matemdtico, a andlise da histéria da estruturagdo diddtica que
conforma o campo infelectual da produgdo matemdtica e, finalmente, a
contribuic@o das atividades diddticopedagégicas ao desenvolvimento das
praticas matemdticas.

levando em confa tais propostas de direcionamento das pesqui-
sas, em muito a Histéria da Matemdtica no Brasil ganharia, por exemplo,
se fossem consfruidas as frajetérias dos personagens ligados & histéria da
educacdo matemdtica brasileira. Ao focalizar matemdticos e professores de
matemdtica, com estudo acurado de sua insercdo histérica, teriamos a possi-
bilidade de enxergar com maior nitidez as prdticas do fazer matemdtico em
nossa histéria cultural, alguns estudos que estamos realizando intentam esse
objetivo."

Mas, ainda hé muito o que fazer. A comegar pelo trabalho com
novos materiais que adquiriram nessa nova perspectiva, status de fontes pri-
vilegiadas de pesquisa. Exemplos disso sGo os arquivos escolares, as provas
e exames dos alunos, os livios e manuais diddticos,” os arquivos pessoais de
nossos dos professores de mafemdtica e de nossos matemdticos. Para finali-
zar, somos tenfados, mesmo sem ainda estudos histéricos de grande f6lego,
no ambito da histéria cultural da matemdtica, a rejeitar uma separacéo a

priori da escrita da histéria da Matemdtica e de sua forma escolar.
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Notas

' Ao que parece, o préprio conceito de elementar é revelador da problemdtica que envolve a relagao
entre esses saberes. Bkouche [1991) considera que o termo elementos carrega uma ambigiidade:
de um lado pode ser considerado como um conjunto constituido pelos conhecimentos necessarios
& resolugdo de grandes problemas de um dominio cientifico, exemplo disso séo os Elementos de
Matemdtica de Bourbaki. De outro lado, o termo elementos designa, também, o material necessa-
rio & aprendizagem de um dominio do conhecimento e, uma referéncia, é a designagdo escola
elementar.

2 Em nossa Dissertagé@o de Mestrado elaboramos um capitulo denominado “Saber Cientifico e Saber
Escolar,” onde realizamos um inventério bibliografico e fizemos uma andlise dos fextos que tratavam
do tema do ‘saber escolar.” (VALENTE, 1991).

3 A designacdo Nova Histéria das Ciéncias foi refirada do texto de Pestre [1996).

4 Originalmente publicado na revista Histoire de I'éducation (1988), posteriormente traduzido para
o portugués [1990) e finalmente incorporado ao livio de André Chervel, la culiure scolaire — une
approche historique (1998). O texto ainda constou da bibliografia referente aos Conhecimentos
Gerais de Educacdo do Concurso de PEB |l, definida pela Secretaria Estadual de Educagdo de Séo
Paulo em 1998.

° Atitulo de um exemplo, consultar Develay (1995) que retne textos que utilizam a transposicdo diddati-
ca em diversas disciplinas como artes plésticas, educagdo fisica, francés, geografia, histéria, inglés,
musica, filosofia, fisica, ciéncias econémicas e sociais, além de biologia.

78 ¢ Bruno Belhoste é pesquisador da histéria dos saberes cientificos do Institut National de Recherche
Pédagogique de Paris (INRP). Dirigiu a obra La formation polytechnicienne; organizou les sciences
au lycée e escreveu les sciences dans I'enseignement secondaire francais.

7 Um belo exemplo mencionado por Pestre (1996) é o da Teoria da Relatividade. O autor, citando os
trabalhos de Andy Warwick, lembra que a significagdo correntemente atribuida hoje aos textos de
Einstein resulta da maneira pela qual eles foram reinterpretados pelos fisicos, que ela decorre de um
trabalho retrospectivo de atribuicdo de sentido tendo inicialmente implicado outras interprefacdes.

& Valente (1999a) recupera uma confrovérsia ocorrida em 1845 no Rio de Janeiro, sobre o ensino de
geometria, reveladora de como as definices das referéncias matemdticas estdo atravessadas por
elementos os mais diversos do Império brasileiro. E, também, na ambiéncia do Império, Valente
[1999b), busca apresentar personagens matemdticos, investidos de funcdo parlamentar, que re-
presentaram papel deferminante na mudanca do status de saber técnico, inferior, que ocupava a
Matemdtica, para a posicdo de saber necessario & formagdo de todo e qualquer individuo.

? Em Valente (1999) encontra-se um estudo dos diddticos que referenciaram a educagdo matemdtica

no Brasil no perfodo de 1730 a 1930.
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