RELATO DE
PESQUISA

E\

232

A cultura de Carlota Joaquina

The culture of Carlota Joaguina

JoGo Maria Valenca de Andrade

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Andlise de enunciagdes e produgdes
gréficas de criangas de quarta série
do Ensino Fundamental numa escola
publica de Natal, RN, durante apli-
cacdo de proposta de ensino da
Histéria nucleada pelo conceito de
cultura e fundamentada numa con-
cepcdo de ensino-aprendizagem
que pde em destaque o cardter infe-
rativo e mediado da socializacdo do
conhecimento escolar. Os resultados
indicam gue as criangas comegam
a se apropriar de uma nogdo am-
pla de cultura, a qual é empregada
como elemento importante para uma
primeira apreensdo do sentido da
historicidade.
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Abstract

This article analyses the spelling and
writings of children from a 4th Grade
class at a public elementary school
in Natal, RN, Brazil. The research
happened during a Hisfory program
built around the concept of culture
and based on a pedagogy which
evidences the inferactive and media-
te characters of scholar knowledge.
The results show that children are
beginning to learn and use a wide
conception of culture as an important
part of a first understanding about
historicity.
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Em suas reflexdes sobre a historicidade, Agnes Heller (1993) con-
cebe a formacd@o da consciéncia histérica no infervalo entre a consciéncia
da generalidade ndo refletida (da génese e do mito postos em um tempo
infinito e refrospectivo) e a consciéncia da generalidade reflefida (marcada
pela possibilidade de superar a consciéncia histérica decomposta e assumir
a responsabilidade planetaria). Assim, considera as dimensdes do tempo
(historico) — presente, passado e futuro, até chegar dquilo que toma por fun-
damento da historiografia e da teoria da histéria: a consciéncia histérica
cotidiana. Nesse frajefo, formam-se a consciéncia da histéria e a do mundo
histérico.

Ao reconhecerse e assumirse enquanto ser histérico, ao fornar-se
capaz de refletir sobre esta sua condicdo e ao reconhecéla nos semelhantes
de todos os presentes histéricos, o humano compreende e vivencia a historici-
dade. Apreende o sentido da conjuntividade (fogetherness), que é o

Estarmos juntos com aqueles que vivem, j& que, fambém vivos,
agimos e pensamos a favor ou contra eles. Esfaremos junfos com
os mortos, na medida em que contarmos suas histérias, e juntos
com aqueles que ainda ndo nasceram, na medida em que estes
vivam em nés como promessa ou fé. Conjuntividade é confem-
poraneidade. [...] Conjuntividade n&o fem passado nem futuro:
frata-se de um (presente) agora absoluto. Aqueles que estdo jun-
fos agora, ndo estavam no passado, nem estardo no futuro. O

passado, assim como o futuro, configura a Conjuntividade de
outros. (HELLER, 1993, p. 56-57, grifo do autor).

Conjuntividade, historicidade, agora absoluto. .. Temporalidades mal-
fiplas, porém relaciondveis. Temas de alta abstragdo e, ainda assim, passiveis
de serem considerados em niveis de concretude funcional nos diversos niveis
da prdtica escolar. Nao no sentido de propor que criancas e adolescentes
filosofem precocemente sobre a histéria, o que seria, no minimo, descabido
e ocioso. Muito mais no senfido de investir na apreensdo da historicidade,
em seu senfido lafo, configurando uma inferessante alternativa de superacdo
das mazelas que penalizam o ensino escolar da Histéria em sua versao he-
gemdnica, “tradicional,” derivada da vulgarizacdo diddtica da historiografia
empiroidealista e do positivismo histérico.

Direcionar o ensino escolar da Histéria para o sentido da histori-
cidade, pois, configura uma fentativa que pode significar a ruptura com a
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obrigac@o magante de memorizar datas, nomes e “fatos histéricos” perten-
cenfes a um passado morto, apenas para esquecélos depois. Tratase de
perseguir a ambicdo de que o ensino de histéria escolar possa ser orientada
na direg@o do desperfar da paixdo por conhecer como viviam e vivem outros
humanos, nos seus fempos e espacos, o que guardam de comum conosco,
além da condicdo humana, e, ainda, quais aspectos tornam peculiares seus
modos de vida e os nossos. Nesse projeto, destaca-se a importancia do con-
ceito amplo de cultura.

As situagdes de aprendizagem aqui apresentadas tiveram tais pre-
fensdes, e sdo parte de um trabalho de elaboracdo, aplicagdo e andlise de
uma Proposta de Ensino de Histéria, nucleada pelo conceito de cultura, numa
turma de 4° série de uma escola da rede publica estodual da cidade do
Natal (RN), em meados da década de 1990. A partir da ampla dimensdo
anfropolégica, ! abstraiu-se para o conceito nucleador um equivalente didati-
co: cultura é tudo que o humano faz. A este foi relacionada a concepgdo de
histéria como as formas do ser humano socialmente produzir sua existéncia. A
concepgdo de aprendizagem adotada investe na infernalizagdo dos concei-
fos sistematizados como atividade diferencial da escola, e tem por principal
referéncia o interacionismo simbdlico proposto na obra de lev Vygotsky.

A implementagdo do trabalho implicou na imersdo em sala de aula
e na parceria com uma professora. Com esfa foi planejada a execugdo da
Proposta de Ensino. Os méfodos e técnicas relativos & inserg@o e & postura
do pesquisador no universo do estudo, o configuraram como uma pesquisa
qualitativa de natureza emogrdfica. As enunciagdes verbais e gréficas dos
alunos foram produzidas no contexto de situagdes de aprendizagem interati-
vas e mediadas. A gravacdo em dudio das falas e as producdes escritas dos
sujeitos compdem o pardmetfro para averiguar a evolugdo do seu processo
de internalizagdo de um conceito diddtico de cultura, aplicado & producdo
do conhecimento histérico escolar. Este opera como a grande fonte de mate-
rial cognitivo para a elaboragdo conceitual.

Tais consideragdes realgam dois aspectos centrais deste trabalho:
o aproveifamento do curriculo escolar na tenfativa de desencadear o desen-
volvimento de conceitos diddticos pelos alunos, e o caréter mediado dessa
iniciativa. Caracterizarse, no geral, por uma dupla mediagdo: a mediagdo
Pesquisador/Professora, almejando construir com esta Gltima subsidios teérico-
mefodolégicos, e a mediacdo Professora,/Alunos, para efefivar as intengdes
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de trabalho planejados. Esta dupla-mediac@o teve, também, o propésito de
fazer emergir a duplarinteracdo inerente co processo ensino-aprendizagem:
aluno/aluno e professora/alunos. Elementos relevantes destas interagdes,
presentes nos enunciados dos sujeitos, constituem o material privilegiado para
a reflexao.

Cada situagdo de aprendizagem era previamente planejada com a
Professora, definidose o conhecimento, o tipo de atividade a ser desenvolvi-
da e os recursos necessérios. O objetivo era possibilitar aos sujeitos interagir,
sobrefudo com os pares, constituindo um esforgco para, deliberadamente, de-
senvolver as operagdes fundamentais do processo mental — compreensao,
andlise, sinfese, abstrac@o e generalizacdo. Observadas e/ou registradas
fais situagcdes constituiram parte do objeto de andlise. Na andlise, privilegia-
vamos os enunciados e as inferacdes estabelecidas pelas criangas, buscando
indicadores tanto para o seu nivel de elaboragao conceitual, quanto para @
sua apropriagdo dos conhecimentos histéricos. O objeto se completa com a
produgéo gréfica dos alunos.

As formas das situacdes de aprendizagem foram diversificadas e,
quase todas, sugeridas pela Professora: confecgd@o de maquete, pesquisas bi-
bliogréficas com posterior apresentagdo como jornal falado, dramatizacao,
filmes em videocassefe, aula-passeio e simulagdo de programas de televisdo.
Cada novo conhecimento trabalhado envolvia momentos de introducéo, de
sistematizagdo e de sinfese. Foi constante a preocupagdo de ndo trabalhar
a Histéria isoladamente, sendo sempre tentada a infegragdo entre as discipli-
nas curriculares.

A proposta adotada na Escola tinha por tema geral “O aluno e o
espaco social,” distribuido em subtemas para cada série. O da 4° série era
"Rumo ao pais.” Aproveitando a sua abrangéncia, elaboramos uma proposta
de Histéria que possibilitasse aos alunos, compreender aqueles processos
decisivos (ao invés de fatos isolados), marcos fundamentais na formacdo da
sociedade brasileira. Tais conhecimentos foram abordados em linguagem
acessivel as criangas, e sempre relacionados ao processo de elaboragdo
do conceito de cultura e da sua utilizacdo como uma ferramenta diddtica
para a apreensdo da hisforicidade. Procuramos deixar manifesta a infengdo
de desviar o centro da narrativa dos "herdis” para os sujeitos coletivos, que
frabalham e vivem conforme os valores e costumes de seu tempo-espago.
Cremos ter sido possivel substituir a énfase excessiva nas datas por uma cro-
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nologia ampla, na qual os aspectos gerais de cada perfodo se constituissem
em referéncias de tempo histérico.?

Ao longo do desenvolvimento ao Programa se procurou viabilizar
aplicacdo deliberada do conceito de cultura as situagdes histéricas estuda-
das conforme o defalhamento do tema geral da série. Assim, um dos femas
de conhecimento histérico contemplado foi “O processo da independéncia
do Brasil,” o qual envolveu cinco situagdes de aprendizagem oo longo de
uma semana de aulas,® culminando numa dramatizagdo encenada pelas
criangas no inicio da semana seguinte. Ao seu final, uma surpresa: um gru-
po de alunas havia feito a locagdo de uma fita de video contendo o filme
Carlota Joaquina Princesa do Brazil,* e solicitou que toda turma fosse assistilo
na sala de video da Escola.

A iniciativa criou um pequeno impasse, uma vez que a Diretora,
ao ser consultada sobre o propésito das criangas, considerou o filme ina-
dequado por apresentar algumas cenas eréticas. Uma solugdo, ndo muito
simpdtica, foi proposta por uma Supervisora Pedagégica: interromper a exi-
bicdo e fazer avancar a fita nas cenas “polémicas.” Para ndo desapontar
as criangas, ansiosas por verem o filme, e, igualmente, para ndo afrontar a
direcdo da Escola, aceitamos o incémodo papel de censor. Este nos coube
porque éramos o Unico adulto presente — além da Direfora que necessitava
se refirar — a fer visto o filme anteriormente. Controle remoto em punho execu-
famos, ndo sem consfrangimento, a nefasta tarefa. Ao término da exibicdo,
algumas criangas protestaram: Essa escola t& muito atrasada..., Aquilo era
uma besteira..., Fu & assisti esse filme todinho em casa, mais de uma vez. ..,
Na televiséo aparece coisa muito pior...

Polémica & parte, Professora e Pesquisador decidiram aproveitar o
riqueza etnogrdfica do filme para ilustrar os temas de Historia que estavam
sendo trabalhados. Assim, foi encaminhada as criancas uma tarefa a par-
fir do enunciado-guia: “Registre as formas culturais que vocé observou na
leitura do texto O processo de independéncia do Brasil® e no filme Carlota
Joaquina.” Dois dias depois, as criancas apresentaram os textos a partir dos
quais foram feitas as apreciacdes que se seguem.

De inicio, cabe destacar que as observacdes sobre o filme provo-
caram o quase tofal abandono, por parte das criancas, das informacdes do
fexto. Estas se acham subjacentes &s apreciacdes e aos julgamentos enun-
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ciados sobre as formas culturais destacadas em Carlota Joaquina princesa
do Brazil. Isso vem confirmar a vantagem que as imagens em movimento im-
pdem ao fexfo escrito enquanto elemento motivador do aprendizado escolar.
Contudo, os estudos precedentes possibilitaram a reiteracdo do significado
afribuido ao conceito diddtico de cultura e, ainda, a sua aplicagdo na expli-
cacdo do contexto histérico recriado no filme.

O conceito de cultura estd presente em quinze (15) dos vinte (20)
textos® produzidos. Cinco (5) entre as seis (6) criangas que infitularam os fra-
balhos, o mencionam j& nos titulos: ANG, Cultura; ELA, Culturas; PAU, Formas
de cultura; ANN e LAU, A cultura de Carlofa Joaquina. Deste grupo, apenas
JAQ n@o mencionou o conceito. Seu texto chama-se Carlota Joaquina.

Algumas criangas, além de citarem o conceito, caracterizamno,
descrevem-no e o aplicam. Observe-se o Quadro 1, considerando que nas
tfranscricoes a groﬁo das criancas foi preservada.

Quadro 1 - Definindo Cultura

A forma de viver é uma cultura a cultura do negro é comer com as maos, 9237

trabalha muito etc. (ANT).

Eu entendi que a cultura é muito importante e que tem varios meios de
cultura exemplo: o jeito que a gente danga, brinca, come, se veste,
anda, os nossos divercos costumes. Exe: Carlota Joaguina morava na
Espanha e gostava de dangar muito, seu castelo era alegri efc. (KAT).

Outras, empregam o conceito para destacar fracos culturais identifico-
dos no filme:

...e a cutura dus ricus era manda. (EGI)

A cultura que eu vie no filme foi que as mulheres se vistiam com vestidos
inormes... (KIL)
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Ha criangas que se prendem & introducdo do enunciadoguia
("Registre as formas culturais que vocé observou na leitura do fexto O pro-
cesso de independéncia do Brasil e no filme Carlofa Joaquina”), e comegam
seus fextos referindo-se & “formas culturais” ou “formas de cultura,” como visto

no Quadro 2.

Quadro 2 - Formas Culturais

As formas culturais da familia Real era diferente da de agora... (AUR)
As formas culturais da Familia Real era a forma de se visti... (HER)

No filme Carlota Joaquina vi muitas formas de cultura... (RAF)

Reaparecem nos textos diversas acdes e situacdes anteriormente
empregadas para descrever e caracterizar o conceito. Aqueles costumes, va-
lores e objefos retratados no filme e que mais atrairam a atencdo das criancas
s@o por elas identificadas como manifestacdes culturais, formas culturais ou
formas de cultura, como se pode ver no Quadro 3 abaixo.

Quadro 3 — Modos de Comer

O geito de comer eles comian com as maos. (ANG)
...e quando ele [D. Jodo VI] ia comer ele pegava com a méo. (CLE)

Dom Jodo ndo parava a boca de tanto comer com as mdos ndo usavam

talheres. (JAQ)

... gada um finha seu jeito de come D. Jodo era mais gulozo de todos ele
comia todo lambuzado. (PAU)

...falavam com a boca cheia. (TIB)
Eles cominham leitdo. (AKA)
O fipo da comida era porco. (AUR)

...eles comem porco. (RAF)
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Neste item, as criangas destacam, tanto o modo de se portar &
mesa, quanto os tipos de alimentos. O fato dos membros da Corte portugue-
sa ndo utilizarem talheres as refeicdes, a figura (um tanto caricaturada pela
cineasta) de D. JoGo e os leitdes dourados ao centro das mesas de banquete
s@o por elas destacados como formas culturais. Igualmente importante para
as criangas foi 0 modo de vestir, tema cujos destaques estdo no Quadro 4.

Quadro 4 — Modos de Vestir

...as roupas dos homens, as calgas eram coladas com umas meias lon-
gas e no final das calgas tinha babados. As roupas das murelhes eram
uns vestidos longos bonitos umas saias bem solfas, enfeitados, eram ver-

melhos, pretos efc. (ANN]

No filme de carlota joaquina as cultura deles era o jeito se vesti e os
homens se vestia de calga camisa com um coleta porcima e as mulher se
vestia com umas saiona grande. (CLE)

...eles se vestiam de outras formas, as mulheres de vestidos muitos longos
e os homens se vestiam de causas coladas com babados e o cabelo

todo infeitados... (LAU)

O jeito deles se vestir é diferente, as mulheres vestia com vestidos até os
pés o os homens usava sabatinhos. (MON|]

..eles usavam ropas fogadas isso eras as mulheres mas os homem &
ndo era fogada... (PAU)

...0s homens usavam meias compridas e grosas. (TIB)

Os figurinos do filme, inspirados nas vestes européias do inicio do
século XIX, impressionaram as criangas, que estabeleceram comparagoes im-
plicitas com as vestes da atualidade. No Quadro 5 encontram-se alguns
destaques sobre os meios de transporte.
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Quadro 5 - Meios de Transporte

O meo de transporte era com barco. (AND)

Os meios de transporte era caravanas barco. (AKA)

O geito de cidislocar eles andavam a cavalos. (ANG]

A forma do meio de fransporte era caravanas e barco. (AUR)

O meios de comunicacdo era o navio. Quando Dom Jodo ia cacar ele
ia deitarno em uma rede com os negro carregando a rede um pau gran-

de e grosso. (BRA)

...os fransportes deles eram de carrosa com dois cavalos na frente, ou
enfam os escravos caregava eles tipo uma maca, ou enfam em navios.

(PAU)
...e os transportes eram sé coroga e barco. (RAF)

...0 fransporte era carrossas e navius. (MON]

Os meios de transporte merecem especial atengdo das criangas. Elas
destacam as carrogas, os coches e os navios, embora néo especifiquem que
esfes eram movidos pela forca do vento. Coches e carrogas de tragdo animal
sdo chamadas de caravana por AKA e AUR, talvez devido & influéncia dos
filmes e seriados de TV. Apenas ANG menciona os cavalos. A liteira impro-
visada com uma rede suspensa num tronco é destacada por BRA e PAU. O
frabalho, um dos afributos do conceito de cultura inicialmente definido pelas
criancas, é referido nos textos. Confira-se no Quadro 6.
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Quadro 6 — Trabalho

Eles trabalhavam de escravistas. (ANN]
...os trabalhos deles eram assim os escravista. (LAU)
O fipo de frabalho era escravista e monoculfor. (AKA, AUR)

O jeito de trabalhar eles trabalhavam na cana-de-agicar. (ANG)

...e eles trabalhava explorando o ouro. (CLE)

Duas das caracteristicas do modelo colonizatério implantado no
Brasil {a monocultura e o trabalho escravo) s@o relembradas por algumas
criangas no momento em que se referem s formas de frabalho representadas
no filme. Outras criangas referem-se aos produtos deste processo de trabalho,
responsaveis por dois dos grandes ciclos econémicos do perfodo colonial: a
cana e o ouro. Sem divida, os conhecimentos prévios frabalhados em unida-
des anferiores possibilitaram tais apreciagdes sobre o contetido do filme. Os
destaques sobre musica e dang¢a seguem no Quadro 7.

Quadro 7 — Danca e MUsica

...eles dangavam movimentando o corpo e os bragos. (ANG)
...a forma de danca era bale. (AUR, AKA)

Eu ve a danssa do capuera... (BRU)

A forma de se danca elas se movimentavam muito as méos. (ELA)

E as dancas deles a muzicas como eram diferentes. (HER)

Os movimentos das coreografias do filme impressionaram ANG e
ELA. AKA e AUR classificam-nas como balé. BRU, porém, centra sua atengdo
na capoeira. Um defalhe curioso é observado no fexto de HER. Quando
entrevistado, no inicio do ano, ele afirmou ndo gostar de misica. Entretanto,
agora a menciona, juntamente com a danga, classificando-as como diferen-
fes. Cerfamente a referéncia para caracterizar tal diferenca sdo estas mesmas
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manifestacdes artisticas tais como a crianga as conhece no presente. Ao
estabelecer tal relagdo, HER se aproxima sensivelmente da nocdo de histori-
cidade. Distingue ndo apenas os dois contextos temporais em questdo, mas
elementos que, embora idénticos num plano genérico, possuem particularida-
des em cada momento.

Além disso, as criancas destacaram os conflitos, a relacdo entre ri-
queza e poder, e as diferencas culturais enire senhores (brancos) e escravos
[negros). Esfe conjunto de relagdes, que podem ser consideradas propriedades
de um conceito amplo de cultura, aparecem nas transcrigdes do Quadro 8.

Quadro 8 - Riqueza, Poder e Conflito

...Eles brigavam brasileiro comtra brasileiro. (AND)
...e sistia pregua pelo poder. (BRU)

...eles tinha brigas pela riquesa. (RAF)

Eles so pensava em poder e riqueza. (AKA)

Eles queriom sé o poder e a riqueza. (BRA)

...e a cutura dus ricus era manda. (EGI)

eles era afra de poder eles brigavam por poder e riqueza como ouro
metais preciozo e animais. (PAU)

O branco fem sua cultura eles pegam os negros fazem eles de escravos
eles trabalham muito. [...] os branco vive numa vida boa. (ANT)

As disputas s@o caracterizadas como brigas de brasileiro contra bra-
sileiro, disputas ou pelo poder, ou pela riqueza. Estes dois elementos, que
i& haviam sido apontados pela Professora, numa das situagdes de aprendi-
zagem precedentes, como caracterizadores da cultura do Brasil colonial,
reaparecem nos textos das criangas relacionados a partir de suas impressdes
sobre o filme. Somente um aluno, ANT menciona a diferenca (conflituosa)
entre as etnias, como afesta o Gltimo excerto do quadro acima. Destaques
sobre comunicacdo, iluminacdo e moradia estdo reunidos no Quadro 9.
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Os tipos de comunicacdo era feita por cartas. [AKA|

a forma de se comunicar era feita por cartas. [AUR)

Na mesa era clariade de velas e na rua de lampides. [ANN)
a cultura deles usavam muitos lampides nas ruas. (TIB)

...eles viviam em casas muito ricas. (ANN]

Carlofa Joaguina morava na Espanha e gostava de dancar muito, seu
castelo era alegri efc... Em Portugal eles ndo dansavam, o casfelo era
muito friste. (KAT)

Certamente as criangas percebem a auséncia dos atuais meios de
comunicagdo [especialmente o rédio e a TV), destacando a importancia das
mensagens escritas. Daf as observacdes de AKA e AUR. A citac@o dos meios
de iluminagdo doméstica e urbana, velas e lampides, atesta ndo apenas
sua identificacdo no filme, mas infere alguma comparagdo com o presente,
quando tais necessidades sdo supridas pela luz elétrica, entGo inexistente. Os
textos de ANN e de KAT fazem referéncia as moradias: casas muito ricas, diz
a primeira, e castelos, aponta a segunda. KAT ainda destaca a diferenca,
bem marcada no filme, entre as Cortes da Espanha e de Portugal, a partir
da oposicao alegriatristeza. A relacéo passado-presente estd explicitada em
quatro fextos, transcritos no Quadro 10.
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Quadro 10 - Relacdo Passado-Presente

As formas culturais da familia Real era diferente da de agora... (AUR)

O trabalho atigamente se chamava escravista e monoculto e atigamente
eles comiam comas mé&oos. (EGI)

As ropas como eram diferente. E também os cabelos deles era diferen-

tes... (HER)

Naquele fempo os fransportes era diferente era carruage, hoje ja e ou-
fros transportes carro novo do ano moderno, bicicleta efc... (KAT)

Os trechos acima evidenciam, literalmente, a relacdo distintiva en-

fre o presenfe e passado. Para isso, cada crianca utilizase de, oo menos,

um elemento cultural: o trabalho e 0 modo de comer (ECI), as roupas e os

cabelos (HER] e os meios de transporte (KAT). AUR trabalha com uma genera-
lizacdo, as formas culturais de entdo como diferentes das de agora.

No rol das curiosidades destacadas no filme e associadas ao con-

744 ceito de cultua aparecem os modos de falar e de dormir e o costume de
beijar a méo, como se vé& no Quadro 11,

Quadro 11 - Falar, Dormir e Beijar a M&o

As formas culturais da Familia Real era a forma de se visti e comer e

fala... (HER)
...eles s@o muito faladeiros eles falavam Ingles. (PAU)

...quando iam beijar as maos: era uma cultura, ela [Carlota Joaquinal]
firava a m&o e limpara na roupa. (BRA|

...quando Dom Jodo cheva eles beijava as maos dele. (CLE)

Eles dormiam de rede. (ANN)

A forma de falar estd associada das de se vestir e comer no texto de

HER, constituindo seu conjunto nas formas culturais por ele destacadas. Por
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sua vez, PAU baseiase em algumas cenas de discussdes acaloradas entre
os personagens, para descrevélos como faladeiros, e toma o idioma de um
narrador presente na infrodugd@o e no final do filme, o Inglés, como sendo o
que era falado pela Corte portuguesa. O antigo costume de cumprimentar
beijando a m&o é mencionado por CLE e por BRA, esta classificao como
uma cultura. Por fim, ANN se refere ao costume de dormir em redes como
uma das manifestacdes da “cultura de Carlota Joaquina.”

De modo inusitado, um vicio, a preguica, e um sentimento, a infeli-
cidade, aparecem nos textos como elementos culturais observados no filme.
S@o estes os destaques finais da andlise expostos no Quadro 12.

Quadro 12 - Preguica e Infelicidade

...eles eram priguisosos. (RAF)

Carlota e Dom Jodo foram um casal muito infeliz e os dois tiveram quatro

filhos. JAQ)

E possivel que o tratamento caricatural dispensado pela cineasta aos
personagens tenha influenciado no julgamento moral de RAF, que classificou
os membros da corte portuguesa como preguicosos. J& o clima de infelicida-
de que acompanha a personagem Carlota desde a sua saida da corte de
Espanha foi bem percebido por JAQ. O que chama atengéo, contudo, ¢ a
inclusGo efefivada por esfas criancas de propriedades um fanfo afipicas na
nog&o ampla de cultura cujo significado remete ao de modo de vida. Tal sig-
nificado vinha sendo privilegiado desde o inicio da aplicacdo da proposta,
embora a énfase recaisse nas formas de frabalho e nos costumes. A amplia-
¢do do significado e/ou o seu relacionamento aos valores e aos sentimentos,
podem sugerir um avanco da elaboragdo conceptual por parte de algumas
criangas.

A apreciagdo dos escritos das criancas demonsira que as informagdes
do filme sobrepuseram-se as constantes do texto-base e aquelas produzidas
nas situacdes de interacdo verbal em sala de aula. Entretanto, sdo estas
Ultimas que fornecem o referencial para uma apreciag@o t@o significativa
do préprio filme. Possibilitam o emprego voluntario do conceito, a partir da
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definicdo que, nesse momento do processo, j& comecara a se consolidar:
cultura é o modo de vida. Com base nesta definicao, superior a um enun-
ciado esponiéneo, as criangas |G se mostram capazes, tanto generalizar os
mais diversos elementos como cultura ou formas culturais, quanto abstrair tais
condi¢des dos variados modos de agir, das situacdes e dos objetos diversos
observados no filme. Mostram-se elas, igualmente, capazes de situar [em-se)
em um outro momento histérico, abstratamente constituido nas situacdes de
aprendizagem anteriores e fraduzido em imagens relativamente fiéis por meio
do filme. Assim, podem distinguir, pelo menos, duas temporalidades: a sua
propria, e a “do povo daquela época” de Carlota Joaquina, do Brasil colo-
nial, ou como quer que a tenham denominado.

De um modo geral, as criancas ainda se encontram em um estagio de
elaboracdo em que o conceito se mantém associado s situacdes vivenciais
e perceptuais. Embora a maioria (cerca de setenta (70%), tenha identifica-
do atributos essenciais do conceito de cultura, (indicando costumes, normas,
valores, agdes e prdticas constitutivas da organizagdo social, como se pode
observar nos textos de ANN, AKA, BRA, CLE e PAU, dentre outros), o que
predomina é o nominalismo/associacionismo, isto €, a aplicagdo da palavra
a situacdo, a agdo ou ao obiefo correspondente. Nesse estagio, entrefanto,
é que se forma uma base para as generalizagdes, quando se organizam e
unificam os elementos da experiéncia. Porém, como afirma Vygotsky,"[...]
o conceifo desenvolvido pressupde algo além da unificagdo. Para formar
esse conceifo, fambém é necessdrio abstrair e isolar elementos, e examinar
os elementos abstrafos separadamente da totalidade de que fozem parte.”

(VYGOTSKY, 1989a, p. 66, grifos do autor).

E o que comega a se observar no Quadro 13, com os textos de
ANT, KAT e RAF. Suas generalizagdes se situam num estagio de abstracao
que comega a romper com a descrigdo empirica dos atributos dos conceitos,
sendo estes apresentados como particularidades da generalidade.
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A forma de viver &€ uma cultura a cultura do negro é comer com as mdos,
trabalha muito etc. O branco tem sua cultura (ANT)

Eu entendi que a cultura é muito importante e que tem varios meios de
cultura exemplo: o jeito que a genfe danga, brinca, come, se veste,
anda, os nossos divercos costumes... (KAT)

No filme Carlota Joagquina vi muitas formas de cultura... (RAF)

Nessa fase da absiracdo, a crianga comega a perceber que apesar
da multiplicidode de atributos de um conceito, hé aqueles essenciais na tra-
ducdo do significado do fenémeno. No caso em estudo, o amplo enunciado
cultura é o modo de vida, permitiv &s criangas a compreens@o de que, embo-
ra haja diferencas de tempo e espago, de costume e valores, de classe social,
de etnia, dentre outras, elas se acham diante de manifestacdes (atos, formas,
modos| de cultura. Em todos os casos, o critério de destaque para diversos
elementos, foi a sua condigdo comum de prdfica, situacdo ou objeto indis-
pensével & (sobre| vivéncia social dos humanos. E a referéncia comparativa
fundamental para fal abstragdo é a prépria vida, no presente. Nisso, ficam
evidenciados elementos de historicidade. Talvez n&o aqueles desejados pelo
Pesquisador, mas, com certeza, os que dificilmente seriam facultados afravés
de um processo de ensino convencional da disciplina Histéria nesse nivel
escolar.

Uma outra conclus@o reitera a importéncia do conceito de cultura
no esforco por modificar o ensino escolar da histéria. Sua ampla conotacao,
capaz de sintetizar todas as formas de producdo humana, dotao de uma
denotagdo por demais abrangente. E, assim, um conceito que abarca toda
a histéria da humanidade e, ao mesmo tempo, a distingue dos aspectos e
processos naturais da realidade cognoscivel. Mostrase, pois, de inestimé-
vel valor para o conhecimento histérico. Primeiramente, ao traduzir um dos
aspectos primordiais, interrelacionado aqueles de natureza bioldgica, que
perfizeram o processo de evolucdo da humanidade, e, concomitantemente,
ao expressar a dimensdo da existéncia humana que assume feicoes distintas
e particulares em cada contexto espaciotemporal e circunstancial instituido
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pelas diversas sociedades. Sua conseqiente assimilagdo pode, assim, dotar
os sujeitos cognoscentes de um  significativo instrumento a ser utilizado na
tarefa de apreender a historicidade, de encontrar sentido e relevancia na
apropria¢d@o do conhecimento histérico.

No que condiz particularmente as situagdes de aprendizagem aqui
consideradas, pode-se inferir que se, por um lado, é duvidoso afirmar que as
criangas conquistaram o pleno dominio do conceito de cultura e das relagdes
que se estabelecem entre ele e a nocdo de historicidade, por outro lado, se
faz perceptivel uma evolugdo qualitativa, fanto no seu processo de elabora-
¢do conceitual, quanto na sua compreens@o do processo histérico.

Anexo 1 - Texto Didatico

O Processo de Independéncia do Brasil
Jodo Maria Valenca de Andrade

No ano de 1822, o Brasil libertou-se do dominio portugués ao con-
quistar sua independéncia politica. Para enfendermos este processo histérico,
devemos comegar explicando o que acontecia na Europa, Continente onde
se localiza Portugal.

Na segunda metade do século XVIIl, acontecia na Europa a Revolugdo
Industrial. A producéo artesanal foi sendo substituida pelas manufaturas, que
eram as primeiras grandes fabricas, o frabalho servil foi sendo substituido
pelo trabalho assalariado. A Inglaterra se tornou o pafs mais industrializado,
e tomou a lideranca do comércio de produtos manufaturados em todo o mun-
do. Portugal, nGo tinha manufaturas, e dependia completamente da industria
inglesa, pagando os produtos que adquiria com as riquezas que explorava
no Brasil, sua Colénia.

A Franca iniciou sua industrializag@o um pouco mais farde, e logo
comegou a competir com a Inglaterra. Para essas novas poténcias industriais,
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0 que mais inferessava era o comércio livie no mundo inteiro, pois assim po-
deriam vender seus produtos manufaturados. O pacto colonial atrapalhava o
livie comércio.

No inicio do século XIX, o governo da Franga, dirigido por Napoledo
Bonaparte, dominou quase toda a Europa apés muitas guerras. Procurando
enfraquecer a indsfria inglesa, Napoledo decretou um bloqueio continen-
tal, isto &, proibiu fodos os demais paises europeus de comercializarem com
a Inglaterra.

Com o bloqueio, Portugal ficou numa situagdo muito dificil. De um
lado, dependia da industria inglesa, devia muito & Inglaterra, e se obede-
cesse A Franca, certamente os ingleses invadiriam a sua mais rica colénia,
o Brasil. De outro lado, se nGo obedecesse ao blogueio, seria invadido por
fropas francesas e dominado por Napoledo.

Nessa época, Portugal era governado pelo Principe Regente Dom
JoGo. Ele, a principio, tentou uma politica de conciliac@o entre as exigéncias
da Frangca e da Inglaterra. Néo obteve resultados. Sabendo que Portugal
seria invadido pelo exército francés, Dom Jodo, incentivado pela Inglaterra,
decidiu mudar a sede do governo portugués para o Brasil.

No final do ano de 1807, a familia real, parte da nobreza, altos
funciondrios e oficiais superiores embarcaram para o Brasil. Aqui chegaram
em janeiro de 1808. Mas, para poder deixar Portugal sem se tornar prisio-
neiro dos franceses, Dom JoGo teve de concordar com uma exigéncia da
Inglaterra: acabar com o pacto colonial. Esta foi a sua primeira medida ao
chegar: decrefou a abertura dos portos brasileiros ¢s nagdes amigas, aco-
bando com o monopdlio comercial portugués.

A permanéncia do governo portugués no Brasil trouxe muitas mudan-
cas. Estradas foram abertas e os portos foram melhorados. Alguns nobres
porfugueses aqui investiram em novos negdécios. A indUstria ndo se desenvol-
veu, para ndo competir com as fabricas da Inglaterra. O comércio exterior
passou a ser confrolado pelos ingleses. Em 1818, o Brasil foi elevado ¢
condicdo de Reino Unido de Portugal, isto &, deixou de ser uma Colénia.

Essa situacdo favoreceu o desejo da independéncia politica. O
Brasil j& ndo dependia do controle portugués. No ano de 1817, aconfeceu
a Revoluggo Pernambucana, buscando separar o Brasil de Portugal e criar

Revista Educago em Questo, v. 22, n. 8, p. 232-252, jan./abr. 2005

249



RELATO DE
PESQUISA

E\

250

um governo republicano. Este movimento foi derrotado, mas fez crescer o
descontentamento dos brasileiros para com o governo portugués.

Em 1821, Dom Jodo foi obrigado pelos Cortes [Assembléia
legislativa portuguesa) a voltar para Portugal. Deixou governando o Brasil,
como Principe Regente, seu filho Dom Pedro. Ao partir, Dom Jodo levou para
Portugal todo o ouro que pode. E o Brasil foi deixado numa grave situagdo
econdmica.

O descontentamento com a dominagdo portuguesa aumentou mui-
to. Quando as Corfes de lisboa tenfaram fazer o Brasil voltar a ser uma
Colénia, a aristocracia brasileira (grandes comerciantes e fazendeiros), in-
centivada pelo governo inglés, apoiou o Principe Dom Pedro, que proclamou
a Independéncia em 7 de setembro de 1822.

Apds a independéncia, foi adotada a forma mondrquica de governo.
O Principe Regente se tornou Imperador do Brasil, com o titulo de Dom Pedro
|. Comegou assim um outro periodo da histéria do nosso pais: o Império.

Notas

1 A consciéncia do processo de desenvolvimento onfolégico da cultura, sintetizada na construgdo da
pega epistemologica constituida pelo conceito antropolégico de cultura, permite, numa abordagem
de cunho mais filoséfico inspirada em CHAUI (1995), definir cultura em trés sentidos principais: a)
a criagdo da ordem simbdlica da lei: sistemas de interdicdes e obrigagdes estabelecidas a partir
da atribuicdo de valores a coisas, seres humanos e suas relacdes e aos acontecimentos; b) criagdo
de uma ordem simbdlica (da linguagem, do frabalho, do espago e do fempo, do sagrado e do
profano, do visivel e do invisivel] para representar e interpretar a realidade, dofando de senfido a
existéncia humana; c) '[...] conjunto de prdticas, comportamento, agdes e instituicdes pelas quais
os humanos se relacionam entre si e com a Natureza e dela se distinguem, agindo sobre ela ou
através dela, modificando-a. Este conjunto funda a organizagdo social, sua transformagdo e sua
fransmisséo de geracdo em geragdo.” [CHAUI, 1995, p. 295. grifo nosso). A autora acrescenta
ainda um sentido restrifo de cultura enquanto “criagdo de obras de sensibilidade e imaginagdo
— as obras de arfe — e como criagdo de obras da inteligéncia e da reflexdo — as obras do penso-
mento.” Este sentido é o mais corrente e conduz & identificagdo, predominante no senso-comum,
entre cultura, educagdo formal e belasartes. “Se, porém, — conclui = reunirmos o senfido amplo e
o senfido restrito, compreenderemos que a Cultura € a maneira pela qual os humanos se humaniza-
ram por meio de praficas que criam a existéncia social, econémica, politica, religiosa, intelectual
e artistica.” (CHAUI, 1995, p. 295, grifo nosso). Privilegiamos o ferceiro dos sentidos apontados
por Chaui (sem, evidentemente, deixar de considerar a importancia dos dois primeiros), por sua
objefivagdo poder se dar mais facilmente em niveis concrefos e instrumentais, ao que fudo parece
indicar, no momento de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com os quais lidamos na 4°
série. Desse modo, frabalhamos com uma conceituagdo antropolégica ampla de cultura, compreen-
do-a como tudo aquilo que resulta do trabalho humano, como tudo que existe, de forma aparente
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Serviu de roteiro ao Programa o conjunto de tfextos intitulado Sete Passos de Sefe léguas pela
Histéria do Povo Brasileiro, de nossa autoria. Estes ambicionam, a partir do estudo de processos
histéricos relativamente remotos, desenvolver a afitude de problematizar o presente e estimular cada
sujeito a refletir sobre o seu papel histérico. A literatura didética de Histéria do Brasil, produzida
para as séries mais proximas (5% e 6° séries) e disponivel na biblioteca da Escola, foi crificamente
indicada, servindo de material para leitura em busca de ampliar as informagdes.

Primeiramente, acontece a leitura de um texto, orientada para o estudo da lingua Portuguesa. No
dia seguinte, o fexto é refomado visando & infroducdo dos novos conhecimentos histéricos. Desta
vez, a Professora escolhe duplas de criangas para fazer a leitura de cada paragrafo. Seguem-se
as questdes, a discussdo do fexto e a sistematizagdo da Professora. Ao final da aula, se propde
s criangas a preparacdo, sob orientacdo da Professora, de uma pequena peca featral sobre a
mudanca da Corte portuguesa para o Brasil e o processo de Independéncia. O restante da semana
¢ dedicado a esta tarefa. Finalmente a peca é apresentada.

CARLOTA JOAQUINA PRINCESA DO BRAZIL. Carla Camuratti. Sdo Paulo: Consércio Europa
Severiano Ribeiro Anexo 1, Europa/Videolar, 1994. 1. Videocassete (100 min. — aprox., som,

color, VHS. NTSC).
Vide ANEXO 1 Texto Diddtico.

Quando da realizagdo da pesquisa, o autor assegurou que seria resguardado o anonimato de
todos os sujeitos. Os pseuddnimos em forma de sigla servem justamente para manter este compro-
misso o qual envolve, inclusive, a dimensdo éfica do trabalho cientifico. Contudo, para um maior
esclarecimento aos leitores, acrescentar-se-d nesta nota o sexo e a idade das criancas citadas. AKA:
menino, 10 anos; AND: menino, 14 anos; ANG: menina, 12 anos; ANN: menina, 10 anos; ANT:
menino, 13 anos; AUR: menino, 10 anos; BRA: menina, @ anos; BRU: menino, 11 anos; CLE: me-
nina, 13 anos; EGI: menino, 11 anos; ELA: menina, @ anos; HER: menino, 10 anos; JAQ: mening,
14 anos; KAT: menina, 12 anos; KIL: menina, @ anos; LAU: menina, 11 anos; MON: menina, 10
anos; PAU: menino, @ anos; RAF: menino, 10 anos; TIB: menino, 11 anos;
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ou ndo, e que ndo é produto da natureza, e que, de algum modo, influi no modo das pessoas vive-
rem. Supomos que fal compreensdo pode facultar o gradativo entendimento sobre como a espécie
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pecfo é relevante uma vez que a torna compativel com o conjunto da histéria e seu ensino escolar,
e ndo apenas com os temas de estudo que perfazem os conhecimentos da nossa proposta.
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