El grado cero de la Pedagogia Moderna: Comenius

Resumen

El presente estudio tiene como objetivo
la realizacién de un recorrido histérico
de la conformacion de la Pedagogia
Moderna; considerando a Comenius y su
obra, como el “grado cero” del penso-
miento pedagdgico modemo. Fundador
de dispositivos transdiscursivos de la
pedagogia: universalidad, gradualidad,
simultaneidad sistémica, entre otros.
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Abstract

The present study intends to provide a
historical overview of the foundations
of Modern Pedagogy; considering
Comenius and his work as the genesis or
"stepping sfone” of modern pedagogi-
cal thought. That, is, as the founder of
frans-discursive devices in pedagogy:
universality, gradualism, and systemic
simultaneity, within others.
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Comenius

El estudio de la conformacién del discurso pedagédgico modemno, es
el estudio de una fractura en relacion al devenir de los ideas educativas pero,
sobre todo, es el andlisis de un nuevo ordenamiento; es la minuciosa mirada
acerca de una nueva dispersion de los anteriores insumos y la aparicion de
propuesfas discursivas e institucionales diferentes.

Dentro de la tradicion de la historiografia educacional, este trabaijo
estd cenfrado en demostrar que Comenius insfaura algunos de los més rele-
vanfes mecanismos que se perpetian a lo largo de esfos Gltimos cuatro siglos
en la pedagogia moderna v la importancia de su obra en lo que respecta a la
instalacién de esfos mecanismos. La hipdtesis mas general consiste en afirmar
que en sus fextos se despliegan varios de los dispositivos fundantes de la peda-
gogia; sobre todo los que tienen que ver con algunos de sus componentes: la
simultaneidad, la gradualidad y la universalidad, entre ofros.

sPor qué Comeniusg No es que antes de Comenius estos elementos no
hayan aparecido; es posible constatar que en fratados pedagégicos del siglo
XVI se encuentran muchos de ellos planteados con significativa audacia, por
ejemplo en la Ratio studiorum atque instituo Jesu, la guia de los jesuitas. No es
tfampoco que la obra de Comenius “represente” a un movimiento pedagdgico
del que el autor moravo sea el “principal exponente.” Si lo que se intenta es
rastrear una fractura, Comenius la expresa sinfetizando muchas de las visiones
de antecesores y confemporéneos.

la preocupacion del comenidlogo aleman Klaus Schaller es compartida
cuando afirma que la modernidad de Comenius puede sorprender solamente
si se evita la operacion presentista de observarlo como un contemporéneo, lo
que tampoco supone la inversa; o sea, fratarlo como una reliquia de museo.
"No quiero usarlo (@ Comenius) en forma accidental o refrospectiva como legi-
fimacién de postulados modemnos sino substancial y seriamente: quiero mostrar
que sin él cualquier sistema pedagogico (modemo, agregamos aqui] perderia
su cenfro, su significado esencial.” (SCHALLER, 1984, p. 65).

Estas Oltimas palabras retrotraen al concepto de transdiscursividad,
(FOUCAULT, 1978 central para la interpretaciéon del devenir de la pedage-
gia. El planteo comeniano implanta una serie de dispositivos discursivos sin
los cuales es practicamente imposible comprender las més actuales posiciones
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pedagogicas. En este sentido es que Comenius constituye una referencia inicial
puesto que dispone elementos sin los cuales la pedagogia modema seria irre-
conocible en sus principales facciones y matices presentes.

Ahora bien, el hecho de suponer la existencia de transdiscursividad no
implica concebir la historia del pensamiento pedagdgico bajo una nica luz,
bajo la admonicién de un Onica legalidad. Se trafa, eso si, de evaluar la lego-
lidod de esfa fransdiscursividad y cotejar sus elementos defectando virtuales
grietas y discontinuidades.

La distribucién generalizada

En el capitulo X de la Didéctica Magna, Comenius desarrolla los pos-
tulados que habian aparecido al comienzo de la obra marcando la finalidad
de la misma: se trata de construir un instrumento capaz de “ensefiar todo a
todos” de la mejor manera posible, lo que suele resumirse bajo el fitulo de
"ideal pansofico.”

En ese (ltimo "todos” Comenius incluye a varias categorias. Por un
lado a todas las edades para él contenidas en la juventud, como aparece en 1
los Gltimos capitulos de la obra (XXVII a XXXI) Incluye ademas en ese “todos” a
los dos sexos [capitulo IX) y a todas las clases sociales; esta dltima inclusion,
ademds de mencionarse en la Diddctica Magna (capitulo XI) es sobre todo

desarrollada en la Pampédia. (COMENIUS, 1971).

El carécter fundacional de la pedagogia comeniana es altamente rele-
vante en lo respectivo al Oltimo punto. las polémicas acerca del lugar que
exactamente se le brinda a los “pobres” en la Diddctica Magna es discutible,
pero la conclusién a la que se arribe no modifica el hecho de implantar en la
obra a la escuela para los sectores sociales pauperizados. Este es evidente-
mente uno de los rasgos mas revolucionarios de la pedagogia comeniana 'y, a
la vez, uno de los postulados fradicionales (en el senfido lafo del término) de las
proclamas politicoeducativas actuales.

El aspecto cuantitativo del ideal panséfico; es decir, la referencia al
Oltimo “todos,” supone en Comenius una operacién muy compleja y dispuesta
en gran escala en lo que respecta a la dispersion de la oferta escolar. Su diag-
nostico de la situacién existente y esto afraviesa a toda la pedagogia modema,
hasta nuestros dias) es muy negativo. Comenius es consciente que hasta la
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época en que esté escribiendo “se ha carecido de escuelas que respondan
perfectamente a su fin” (el ideal panséfico) pero a la vez tiene confianza en
la realizacion de esa gran operacion de creacion de escuelas. Digamos de
paso que el funcionamiento de la antferior afirmacién es fuertemente normativo:
las escuelas poseen fines y estos son obligatoriamente los consagrados por el
autor. La normativizacién de los fines de la escolaridad, que en Comenius ya
aparece tan espontédneamente, es tipica de la modernidad pedagogica. Sobre
esfo volveremos luego.

Dentro del programa general de universalizacion de la ensefianza
escolar, la propuesta comeniana de dispersiéon de los establecimientos esco-
lares es muy ambiciosa. Su sentido es el de absorber en ellos a todos los
nifios y jovenes: “Asi habrd una escuela materna en cada casa; una escuela
publica en cada poblacion, plaza o aldea; un Gimnasio en cada ciudad y
una Academia en cada Reino o provincia mayor.” ([COMENIUS, 1986, p.
273). Comenius establece circulos concéntricos cada vez mas amplios y que
contienen un piso superior en la efapa siguiente de la escolaridad. Pretension
abarcadora, el sistema se desliza desde el hogar paterno hasta la fotalidad del
“reino o provincia.”

La construccién del dispositivo de alianza

En sus inicios, la operacion de universalizacién comienza con el pase
de la educacion familiar a la escolarizacion; lo que en Comenius no supone
necesariamente el pase de lo privado a lo piblico por su idea de escuela
materna; ubicada “una en cada casa.” Sin embargo, se tiende a la desprivo-
tizacion al proclamarse la necesidad de que el educador no sea el padre sino
el maestro. El apelo inicial es en esfe sentido general y moderado e infenta una
proclama destinada a resaltar valores genéricamente humanos. Para Comenius
(1971, p. 66), la educacion de los hijos “[...] corresponde naturalmente a los
padres [...] a los cuales prestan ayuda los maestros de las escuelas.” Esto en
un principio se debe a que “son raros [...] aquellos que o sepan o puedan o
estén sin ocupaciones para entregarse a la ensefianza de los suyos.” Es decir,
aqui la funcién docente es complementaria de la paterna y surge en virtud de
la detecciéon de una carencia.
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Pero unos parrafos mas abajo se observan ofros motivos: “Y aunque
no faltardn padres que puedan dedicarse completamente a la ensefianza de
sus hijos, es mucho mejor que se edugue a la juventud reunida porque el fruto y
la satfisfaccion del frabajo es mayor cuando se toma el ejemplo y el impulso de

los demdas.” (COMENIUS, 1986, p. 68-69).

Es decir, mas allé del “saber,” el “poder” o el “querer” de los padres
prima una razédn superior a estas cuestiones familiares o individuales v se ter-
mina imponiendo un criterio de utilidad. ([COMENIUS, 1986, p. 68). Segin
el texto citado, esta utilidad parece radicar en tres cuestiones. Una de indole
didéctico: los nifios aprenden mejor al lado de ofros nifios, cosa que habré de
desarrollarse pronfamente cuando se toque lo atinente a la instruccion simul-
ténea o simultaneidad sistémica. Un segundo motivo: el dejar la educacién
escolar a un especialista supone la renovada referencia ol orden arrancédndose
la actividad educadora de la buena o mala voluntad paterna; la universali-
dad necesita de mecanismos suprafamiliares para realizarse. Por Gltimo, el
orden empieza en la procura de una racional decisién en cuanto a la divisién
social del trabajo: “[...] cada uno hace una cosa sin distraerse de las ofras.”
(COMENIUS, 1986, p. 68). La educacién escolar serd transferida a la esfera
publica lo que no necesariamente implica la escolarizaciéon estatal sino un deci- 13
dido control general y extrafamiliar de la accién adulta sobre la infancia.

Mas allé de los motivos explicitados en lo atinente al traspaso de la
educacion familiar a la escolar, Comenius brinda los primeros argumentos de
la pedagogia moderna en pos de su propia autojustificacion. Ya no alcanza
la accion del padre para educar correctamente a los hijos: ahora son los espe-
cialistas que, con métodos racionales, habran de actuar ordenadamente sobre
la nifez.

Este reclamo de fraspaso de la educacién infantil a la esfera piblica
requiere en los hechos de un dispositivo de alianza entre adultos: los padres v
los maestros. En ofros términos, para lograr el cometido de la universalizacion
a través de un sistema de educaciéon escolar, es necesario un tacito contfrato
enfre maestro y padre mediante el cual aquel se encarga de las tareas que
originariamente (que “naturalmente”) le corresponden a esfe pero que en virtud
de la division compleja de la sociedad y, consecuentemente, del proceso cre-
cienfe de especializacion, no puede ni debe efectuar. En conclusion, no hay
posibilidad de universalizacion de la educacion escolar si este dispositivo de
alianza maestropadre; escuelafamilia, no esté lo suficientemente instalado e
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institucionalizado, ya que en la préctica este mecanismo constituye uno de los
elementos indispensables para la efectiva realizacion del ideal panséfico.

En autores en los que el desarrollo teérico acerca de la nifiez es mayor
y lo pedagogizacién de la infancia es un hecho ya evidente, se da conse-
cuentemente un incremento en la pormenorizacién en la descripcion de este
dispositivo. En el caso de J. J. Rousseau, algunos pasajes de Emile expresan
con singular crudeza esta preocupacion.

Rousseau (1967) mefaféricamente mata a los padres. La razén parece
evidente: la Unica condicién para establecer una alianza es que el nifio (el
hijo) se transforme en alumno (educando, discipulo). El padre expresa su poder
en un acto autoexcluyente, capaz de nombrar soberano al maestro no sobre
el hijo sino sobre el alumno. Esta alianza es el medio capaz de garantizar un
ordenamiento escolar de la educacion de todos los nifios de todos los alumnos.
Rousseau penetra en la naturaleza misma del contrato: si el maestro carga con
el deber que "naturalmente” le corresponde al padre, también heredard sus
derechos "naturales,” o sea, el poder total sobre el hijo ajeno pero ahora cate-
gorizado como alumno.

Si bien es cierto que Comenius apenas esboza el dispositivo de
alianza (sobre todo porque su concepcion no pedagogizada de la infancia
no permite mayores adelantos) no caben dudas que en la obra el mismo ya
se encuentra en proceso de instauracién, prefigurando su forma definitiva.
No parece arriesgado afirmar que es enferamente necesario a la existencia
de un programa de universalizacién un acuerdo més o menos técito entre los
que esfén “naturalmente” encargados del nifio y los que estaran efectivamente
encargados del alumno. Aunque esta distincion es en Comenius todavia muy
vaga, un mecanismo que garantice el flujo del cuerpo infantil de una institucion
a ofra esté bastante bien dibujado, indicando con agudeza y claridad los prin-
cipales componentes de la articulacién.

Simultaneidad sistémica
Pero el “dispositivo de alianza” no es el Unico componente que fiende
a la efectivizacion del ideal panséfico. Otro de los elementos que en la obra

comeniana resultan indispensables para garantizar el funcionamiento armé-
nico en el nivel mds general y asi lograr el cometido de la universalidad es,
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ademas de la extensiéon generalizada de los establecimientos escolares, un
funcionamiento homogéneo de esa extension. A esfe fendmeno lo hemos dado
en llamar “simultaneidad sistémica” (NARODOWSKI, 1994), definiéndola
someramente como un mecanismo de equiparacion de la actividad escolar en
lo que respecta a su funcionamiento en un periodo dado de tiempo y dentro de
un espacio determinado (que como veremos es un espacio politico).

El problema para Comenius es de cardcter distributivo; es decir, le
importa generar un modelo capaz de distribuir equitativamente los saberes
generados por la humanidad. Con este objetivo, la obra comeniana, se dedica
a normatizar los elementos indispensables que habrén de constituir el modelo
buscado y su interés es que éste sea arménico internamente. Bien dispuestos los
elementos, no habré razones para que la distribucion no llegue con la fuerza y
la eficiencia deseada.

Enlo Didéctica Magna, por ejemplo, Comenius demuesfra una preocu-
pacion que més farde serd recurrente en todo el discurso pedagdgico modemo.
No solamente todos deben ir a la escuela sino, ademds, todos deben hacerlo
al mismo tiempo. Mismo tiempo en lo que respecta: a la edad (recuérdese que
a cada fase de la vida corresponde una fase de la escolaridad); la época del
afio y las horas del dia. Decididamente, ya desde los inicios impera el orden 15
en las aplicaciones escolares que propone la pedagogia moderna. la opera-
cion en gran escala que infenta lograr la formacion de toda la nifiez no puede
esfar librada a las fuerzas del caos.

Para Comenius, la adecuacion de la organizacién escolar a criterios
de tiempo es fundamental y la simultaneidad sistmica ser el corolario mas claro
de ese criferio al menos en lo atinente a la cuestién cuantitativa del ideal pans-
fico: “Gran parte de la buena organizacion de las escuelas ser la acertada
distribucion del trabajo v el reposo, o sea de las labores v las vacaciones y

recreos.” (COMENIUS, 1986, p. 11/).

Las metéforas en la Diddctica Magna a este respecto no guardan
mayores sutilezas: “"Hay que confiar que se hallard una organizacion de las
escuelas semejante a la del reloj.” ([COMENIUS, 1986, p. 105]. Es cierfo
que Comenius parece perplejo frenfe a la prolijidad de este mecanismo que
es nuevo para su época y que ofrecer un modelo de orden lo hace en relacion
al tiempo. Una de sus principales preocupaciones y de toda la pedagogia
moderna. En la obra de Comenius, el empefio puesto en ordenar se expresa
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fehacientemente en la prefension de ubicar los elementos de la sucesién en un
fiempo dado, lo que conforma la gradualidad. Pero ademas, los elementos
que permanecen denfro de una misma etapa son ordenados femporalmente
pero ahora para garantizar su simultaneidad.

Ni en el ordenamiento sucesivo o vertical ni en el simultdneo u horizon-
fal, punto alguno debe quedar fuera del segmento trazado: “Hay que hacer
una escrupulosa distribuciéon del tiempo para que cada ario, mes, dia y hora

tenga su particular ocupacién.” (COMENIUS, 1986, p. 134).

Por tanto, no se trata de una prefension simplemente “democratizo-
dora” el tender a la universalizacion de la educacion escolar. El ideal panséfico
y todo programa de extensién escolar estipulado por la pedagogia moderna
estard sustentado por un fuerfe interés normalizador, homogeneizador.

la mayor parte de las criticas que Comenius hace a la educacion
escolar anterior a su época se posiciona, justamente, a partir de esfe interés.
Por un lado, las escuelas no estaban armonizadas en su interior: “[...] no habia
objefivos determinados ni mefas fijas a las que hubiesen de llegar los discipulos

en cada aio, mes o dia y fodo era indeciso.” [COMENIUS, 1986, p. 174).

Pero ademds, las actividades de las distintas escuelas, segin Comenius,
no estaban compatibilizadas entre si: “[...] se empleaban multiples y variados
métodos, diferentes en cada escuela; y cada Preceptor el suyo.” Enfonces,
frente a este desorden y heterogeneidad, Comenius propone la simultaneidad
sistémica bajo el precepto de “Uniformidad en todo.” [COMENIUS, 1986, p.
153). Afirma la necesidad de instalar un solo método para ensefar ciencias;
arfes y lenguas; una sola edicién para los libros de cada materia. Pretende

que: "En cada escuela se siga el mismo orden y procedimiento en todos los
ejercicios.” [COMENIUS, 1986, p. 153).

Notese como la prefension universalista va acompaiada de mecanis-
mos homogeneizadores que dejan de lado toda posibilidod de diversidad. Lo
palabra del especialista recomienda la simultaneidad en todos los niveles de la
vida escolar: tiempo contenido y método; abarcando también en sus prescrip-
ciones foda la actividod del docente. la que tampoco puede sobresalir de las
lineas estipuladas.

Este afén uniformizador genera regularidades para cada escuela y
estas regularidodes a su vez se engarzan meticulosamente entre si para lograr
que todos los procesos escolares se den en un mismo tiempo. Asi, se generan
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horarios homogéneos para el establecimiento de las actividodes escolares en
cada escuela; horarios que contemplan todas las instancias de la cofidianei-
dad institucional. En el capitulo XXIX de la Diddctica Magna Comenius infenta
delimitar el accionar efectivo de la escuela, estipulado horas adecuadas e ina-
decuadas para cada actividad: “No dedicar a los estudios publicos més que
cuatro horas, que se distribuirdn: dos por la mafiana y ofras dos por la tarde.”
Y cada periodo horario tiene un destino particular: “las horas de la mariana se
dedicaran al cultivo y desarrollo del entendimiento y la memoria, y por la tarde,

al ejercicio de la mano y la palabra.” (COMENIUS, 1986, p. 291).

En lo obra de Comenius y en toda la pedagogia moderna, la reflexiva
y rigurosa concatenacion vertical y horizontal de los fenémenos de la escolari-
zacion, esa procura del orden en todo, supone al factor tiempo como elemento
central. De este modelo surge la armonizacion de las actividades de todos
los alumnos, de todos los docentes, en todas las escuelas pertenecientes a un
mismo grado de la secuencia. La consecuencia visible estd representada por lo
que en la actualidad se suele denominar “calendario escolar:” la explicitacion
meticulosa del uso del tiempo en forma simulténea por parte de todas las escue-
las en un espacio territorial determinado.

La universalizacion posee en la simultaneidad sistémica un mecanismo 17
constitutivo esencial. El control sobre el tiempo hace que en todas las institucio-
nes educacionales, lo sucesivo y lo simulténeo sean ligados ordenadamente. A
fravés de un proceso de homogeneizacién se prefende eliminar la presencia de
factores indeseados, que no acompaian la busqueda de las metas planteadas
para el proceso general.

En resumen, dos de los elementos que configuran la universalidad han
sido delineados en los parrafos precedentes. De un lado, en el nivel de lo par
ficular, en Comenius la universalidad precisa de la emigracion de lo paterno a
lo magisterial; de la familia a la escuela, establecidos un dispositivo de alianza
con el fin de garantizar el flujo de la nifiez de uno a ofro polo.

El segundo elemento es la simultaneidad sistémica y se corresponde
con el nivel de lo general. Si la infancia iréd a emigrar del hogar a la escuela
y si se prefende que fodos los nifios emigren habra que administrar un sistema
que garantice la simultaneidad en las acciones emprendidas, lo que supone
una acertada diagramacion del uso del tiempo y un exhaustivo control del
aprovechamiento del mismo a fin de garantizar en un espacio determinado,
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acciones paralelas en los niveles respectivos; asi como un ordenado fraspaso
de un nivel a ofro de la masa escolarizada.

Las bases pedagégicas de la educacién estatal

sAhora bien, como este nivel particular y este nivel general son coor-
dinados internamente? 5Cémo estos estratos son infegrados el uno con el ofro?
Parece evidente que es necesaria la existencia de un plano superior que coor-
dine e infegre fodas estas acciones. Como ya fuera adelantado, a Comenius
no se le escapa que ese plano debe ser ocupado por el Estado, Unico esta-
mento capaz de garantizar semejante empresa.

En Comenius existe una apelacion a un nivel supraescolar. En la
Didéctica Magna aparece un reclamo politico en virtud de lo que el modelo
precisa. Como consecuencia de la experiencia personal de Comenius en relo-
cién a los innumerables escollos que él mismo encontro al intentar plasmar
la universalidad, el lugar dejado a la acciéon del Estado es précticamente un
ruego cuando se dirige a los “magistrados politicos:” “En el nombre de Cristo
os ruego; por la salvacion de nuestra posteridad os imploro; poned en ello (en

la educacion de los nifos) vuestra atencion.” (COMENIUS, 1986, p. 324).

Comenius explicita que sin esta instancia estatal seré poco menos que
imposible lograr la universalidad ya que no seré garantizada la educacién de
los mas pobres. “Cémo se conseguiria que los hijos de los pobres pudieran asis-
tir a la escuela 2" (COMENIUS, 1986, p. 318] se pregunta. Por este motivo
crucial para su propuesta es que continda con su solicitud a las autoridades
politicas: “No reparéis en gasto alguno: dadlo al sefior y El lo devolverd con
creces [...] si pensamos que esta sabiamente dicho lo de que no hay que per-
donar gasto alguno para educar rectamente a un adolescente.” (COMENIUS,

1986, p. 324-325).

Sin embargo, el apoyo financiero no agota en lo absoluto la demanda
efectuada al Estado en la obra comeniana. Por el contrario, Comenius es alta-
mente consciente del hecho de que coordinar las acciones para homogeneizar
la educacion escolar y garantizar la universalidad hace necesaria una “aso-
ciacion colegial,” que coordine entre sf todas las tareas educacionales. Esta
asociacion no es autbnoma sino que asemeja a los actuales ministerios publicos
dedicados a la educacion. Comenius declara que: “Para obtenerla se requiera
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la autoridad y liberalidad del Rey, de un principe o de alguna Repuiblica: un
lugar alejado del bullicio, una buena biblioteca y lo demas que se precise.”

(COMENIUS, 1986, p. 319).

Notese que hasta ahora han sido descriptos los dos requerimientos
efectuados en favor de la accion esfatal indispensable que garantiza la univer-
salidad: primero, el respaldo financiero sobre todo expresado en ayuda para
la educacion escolar de los pobres. Segundo, el respaldo politico de la “auto-
ridad y liberalidod” del Estado. Es claro que se estd efectuando un llamado
al poder unificador de un Estado central. la propuesta de unificacion de los
estudios a fravés de la lengua vermndécula forma parte de esta frama. El Estado
representaria el interés general, por lo que no habré nadie “[...] que intenfe
mover la voluntad en confra; antes bien, todos anhelen ser agentes de la divina

bondad.” [COMENIUS, 1986, p. 319).

En la Didéctica Magna, asi como en toda la extension de la obra
pedagodgica comeniana, el mecanismo general que garantiza el aspecto cuan-
fitativo del ideal panséfico estd ya dispuesto, al menos en su fase basica. Un
dispositivo de alianza enfre la escuela y la familia que garantiza el flujo de la
infancia de un &mbito al ofro constituye el primer engranaje. Un sistema de
simultaneidad que homogeiniza la actividad propiamente escolar, emparejo 19
las acciones de orden horizontal y gradia el movimiento en sentido vertical,
conforma el segundo engranaie. El ente integrador es el Estado, que dispone
los elementos politicos y financieros indispensables para el buen funciona-
miento de la maquinaria. Un ideal panséfico en el horizonte, a donde dirigir
los esfuerzos.

Para desgracia de Comenius, durante el transcurso de su vida, el
Estado mostrd innumerables problemas que volvieron imposible no ya la apli-
cacién del ideal pansofico sino una minima aproximacion a una coordinacion
inicial de los esfuerzos. Como es sabido, en el siglo XVl los estados nacionales
europeos ain mostraban demasiados flancos débiles en lo afinente a su poder
unificador y disciplinador de los infereses locales como para llevar a cabo una
operacién de la envergadura requerida. Se necesitaran algunos siglos para
que, en ofras circunstancias, el Estado pueda actualizar a Comenius.
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La didéctica, el imperio del orden

El primer “todo” implicado en el ideal panséfico tiene que ver con la
ambicién de equiparar el contenido destinado a la transmisién de saberes en
el espacio concrefo de la escuela. En el dmbito de la reflexion comeniana,
la universalidad implica una foz cuantitativa que necesitaré, como ya se vio,
la simultaneidad sistémica vy el dispositivo de alianza escuelafamilia. Pero la
extension de la educacion escolar no alcanza, segin Comenius, a los fines
planteados. Al igual que varios de nuestros actuales pedagogos latinoamerica-
nos, que no se cansan de reclamar una educacion escolar para todos pero “de
calidad,” hace cuatrocientos aiios, Comenius desmenuzaba la idea panséfica
en la que el contenido de la ensefianza es tan significativo como los mecanis-
mos pergefiados para su distribucion.

la precisién de Comenius en lo que respecta al demarcar los limites de
sus prefensiones pedagoégicas (limites que serdn heredados en gran cantidad
por la pedagogia moderna) implica en el caso del contenido a frasmitir una
astucia premonitoria en lo atinente a la masa de conocimiento producida por
la sociedad moderna. A la vera de la divisiéon social del frabajo en su version
capifalista, Comenius reconoce que “el ensefar todo a fodos” no supone que
"[...] todos tengan conocimientos [especialmente acabados y laboriosos) de
todas las ciencias y artes. Esfo ni es 0til por su misma naturaleza ni posible

dada la brevedad de la humana existencia.” (COMENIUS, 1986, p. 75).

5Cémo, enfonces, resuelve Comenius este dilema? sCémo ensefiar
"todo” si dicha operacién es anfinatural e impracticable? La respuesta no tarda
en llegar y consiste en formar al ser humano en los fundamentos de todas
las cosas: “[...] debemos ser ensefiados e instruidos acerca de los fundamen-
fos, razones vy fines de las mas importantes cosas que existen y se crean.”
(COMENIUS, 1986, p. 75). A esta regla general le aplica un principio de
fransferibilidad: “[...] que no ocurra nada en nuestro paso por este mundo que
nos sea tan desconocido que no lo podamos juzgar modestamente y aplicarlo

con prudencia a su uso cierto sin dafioso error.” (COMENIUS, 1986, p. 75).

Si el ideal es panséfico y hay que ensefiar todo v si se resuelve que
ese "todo” estar acotado al aprendizaje del fundamento central del contenido,
lo Unico que queda por delante es un problema mefodolégico. La estrategia
correspondiente al problema de la universalizacin es recostado en la simultanei-
dad sistmica. El método correspondiente a la fransmisién es el problema central
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de la Diddctica Magna. Si los fines educacionales ya fueron estipulados; si
se tiene confianza en la naturaleza humana en lo que respecta al aprender,
indicandose la mejor edad de la vida para tal accion; si se estipula que la edu-
cacion escolar debe llegar a todos y se prescribe que la actividad del Estado
garantizar la solucién de los problemas politicos v financieros que pudieren
aparecer: squé ofra problemdatica a resolver queda que la construccion precisa
de un método de ensefianza?

El esfuerzo comeniano es un esfuerzo fundamentalmente didéctico,
como lo ser el de la teoria educativa en los siguientes decenios. Pasar mucho
fiempo hasfa que la pedagogia pueda pensarse a si misma y de ese modo lle-
gar a problematizar sus propias condiciones de posibilidad. Ser recién a fines
del siglo XIX en que comienzan a producirse los mas consistentes intentos por
abandonar, aunque sea en parte, la naturaleza prescriptiva del pensamiento
pedagogico. Por esta razédn es que el discurso pedagogico modemno es bési-
camente normativo y hace de los distintos “deber ser” una cuestion crucial: fodo
el andamiaje explicativo est acotado a la estipulacion de los caminos correctos
para llegar a los resultados deseados.

Todo discurso didéctico, empezando por el de Comenius, es pro-
ductivista desde el momento en que se avoca al estudio de los procesos de 21
produccion de saberes, en el marco de la institucion escolar. Pero ese produc-
fivismo aparece solamente como efecto de superficie; como un estrecho haz
de luz que afraviesa la reflexion y de manera alguna inviste el nicleo de los
enunciados salvo en tanto produccion de una norma y de una analitica de
aquello que a ella se acerca o se aparta. Por esta razén es que la normatizacin
es el vehiculo principal de las afirmaciones pedagégicas corrientes y la pro-
duccién queda asi reducida solamente a la producciéon deseada, normada o
estipulada.

En lo que importa al contenido de la oferta didactica de Comenius,
la Didctica Magna instaura el mecanismo de gradualidad que tife el ordenc-
miento efectuado a la normatizacin del método de ensefianza. Para Comenius,
"El caudal de los trabajos escolares diferir en la forma, no en la materia.”
(COMENIUS, 1986, p. 273). Esfo significa que las cuatro escuelas estipulo-
das (maternal, comin, latina y academia) poseerén los mismos contenidos de
la ensefianza que se corresponden a la delimitacion de los fundamentos del
"fodo” y confendrén un abordaje didéctico diferente en cada uno. La variacion
est dada por la graduacion efectuada para la creacién de cada una de las
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escuelas a lo que se adiciona la graduacién dentro de cada uno de los esta-
blecimientos. El resuliado de esta operacion es que los alumnos ubicados en
etapas diferentes de la serie (por ejemplo, en el quinto afio de la escuela comin
o en la latina) serén formados en los mismos saberes (que no son ofros que los
estipulados en el “todo”) pero accederdn a un grado mds o menos complejo de
profundidad del mismo, lo que @ la vez supone esfar mas o menos cerca del fin
(o del inicio) de la serie.

Es evidente el uso posterior efectuado por la pedagogia moderna de
esfa sinfesis comeniana. Sinfesis porque si bien algunos de estos elementos son
obviamente anteriores a la produccion de Comenius, fue este autor quien pudo
arficularlos de modo fal que los mismos sean arménicos con los mecanismos
que desde la pedagogia constituyen la escolarizacion.

El acceso al conocimiento tampoco debe ser cadtico. Tras la huella
del racionalismo, Comenius advierfe que debe efectuarse de lo simple a lo
complejo y de lo general a lo particular, hallando en la Didéctica Magna una
expresion fehaciente de metodologizacin escolar de estos procesos. Y qué
decir de los "grados” de profundidad de contenidos de ensefianza andlogos?
Este es un recurso ampliamente generalizado en los sistemas educativos surgi-
dos a fines del siglo XIX. En no pocos de estos sistemas educativos occidentales
hasta se utiliza la misma palabra, “grado,” para denotar el momento en que
un alumno se halla respecto de la profundidad alcanzada dentro de la serie
conformada por las distinfas escuelas y niveles.

Estas apreciaciones de la obra comeniana llevan a considerar el
cardcter racional de la metodologia a implementar. Es evidente que si el dispo-
siivo de alianza escuelafamilia reposa sobre una divisién social del trabaio,
la parte que le corresponde al especialista en lo concerniente al formar a la
juventud puede ser cumplida correctamente ya que este posee los instrumentos
necesarios para lograr tal cometido. Para Comenius, la anferior educacién era
ineficiente por no estar asentada en bases racionales. la capacidad de orde-
nar y construir series complejas dota a la pedagogia del medio especial con el
que hacer de la infervencién azarosa sobre la formacion de los hombres una
disciplina rigurosa. Comenius llega a preguntarse si en su poca “[...] son los
mismos preceptores la causa de la aversiéon a las letras” (COMENIUS, 1971,
p. 95) porque critica la irracionalidad con que se procede a la educacion
escolar en lo atinente al camino escogido para alcanzar el saber.
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las criticas que Comenius explicita respecto del método seguido por
la pedagogia anterior volverdn a ser escuchadas muchas veces en los siglos
siguientes. Las escuelas no estimulan al estudio; “jomas se ensefian todas las
cosas ni siquiera de un modo elemental.” El método diddctico es ordenable; por
lo tanto, una ordenada y racional esquematizacion de los hechos educativos
pueden mejorar la actividad escolar. Prefension totalizadora de la pedagogia
moderna; omnipotencia de la razén, solamente se necesita disponer las cosas
de un modo racional para que los resultados sean benéficos.

Esta infencion racionalizadora aparece en la obra comeniana en lo
afinente al método didactico en un precepto: ensefiar y aprender pueden con-
vertirse en tareas fdciles si son encaradas con solidez y rapidez (capitulos XVII,
XVIIl'y XIX de la Didéctica Magna). Como podré notarse, nuevamente el tiempo
(el ahorro de tiempo) es un elemento central en el ordenamiento de las acciones
educacionales.

Asi, ordenar significa simplificar y facilitar a la transmision de sabe-
res. Confianza indudable en el método, Comenius atesora esperanzas en esfa
capacidad racional para actuar sobre la formacion de los hombres; en este
potencial organizador que somete al azar, al caos y a la palabra del ignorante
y los relega al lugar del olvido u ostenta su anterior existencia como ejemplo de 23
lo execrable. Ordenar significa que cada accién, cada reflexion, cada atisbo
de la voluntad de ensefiantes y ensefiados se encuentre encuadrado en un plan
metédico de actuacion.

Instruccién simultdnea o simultaneidad institucional

Comenius critica fres caracteristicas de la ensefianza anterior. Por un
lado, que cada maestro trabajaba separadamente con uno o unos pocos dis-
cipulos. Por ofro, que solian existir varios maestros para un mismo conjunto de
educandos, lo que confundia el aprendizaje de estos. Por ofro, finalmente,
los libros que se leen no estdn unificados lo que causa confusion extrema. Lo
solucién para estos problemas radica en el concepto comeniano de “[...] ins-
fruccion simulténea” [COMENIUS, 1986, p. 175] que se constituye en uno de

los nicleos principales del pensamiento pedagégico modemo.

Las instrucciones dirigidas por Comenius parecen hoy ingenuas, redun-
dantes o tradicionales lo que contribuye a resaltar el cardcter constitutivo de las
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mismas. Por un lado “[...] un solo preceptor dirige cada escuela o, mejor, una
sola clase” (COMENIUS, 1986, p. 176) con lo que queda eliminado el coro
de maestros actuando en un Gnico dmbito. Este precepto es la consecuencia
Oltima de la division del frabajo planteada anteriormente ya que con solamente
un especialista alcanza para dirigir y organizar el frabajo escolar,

Comenius propone algunas recomendaciones para disponer al con-
junto de alumnos. La instruccion no debe dirigirse a cada alumno por separado
sino que debe educarse a “todos al mismo tiempo y de una sola vez,” lo que
constituye el principio mismo de la simultaneidad: un solo maestro instruyendo
a un grupo de estudiantes en un solo y por demds organizado esfuerzo didéc-
fico. En esta uniformidad hay puesta ofra esperanza en maximizar los esfuerzos
docentes. Comenius suponia, que el frabajo simulténeo de los alumnos provo-
caria la emulacion y por lo tanto “el mayor aprovechamiento de los discipulos.”
Este principio ser fecundamente profundizado por la pedagogia del siglo XIX.

Esta uniformidad implica la homogeneidad en la oferta de los conteni-
dos de aprendizaje, no solamente en relacion a la instruccion simultéanea sino
tfambién en concordancia con la actividad escolar en establecimientos andlo-
gos. Es decir, que todos aprendan al mismo tiempo baijo la tutela de un docente
frae de suyo la necesidad de unificar los confenidos de la ensefianza, tanfo en
el nivel de cada institucion como en el de todo el sistema.

Una de las consecuencias mds importantes de la puesta en préctica
de la instruccion simulténea coordinada sistmicamente es la necesidad de exis-
tencia de la estipulacién de los contenidos a trasmitir. Una programacion de los
temas a fratar y las materias a conferir, todo unificado para que no sea posible
poner en cuestién ninguno de los niveles de la simultaneidad y todo secuen-
ciado para no contradecir el principio de gradualidad.

Comenius despliega en los capitulos XXVIII a XXXI una pormenorizada
enumeracion de los saberes que deberdn ser trasmitidos. Teniendo en cuenta
la magnitud de las dos operaciones de simultaneidad y el principio general de
gradualidad, menciona “[...] limites extensos” ([COMENIUS, 1986, p. 287) a
la estipulacion de contenidos pero no deja de sefialar los lineamientos generar-
les correspondientes a las ramas del conocimiento, materias, temas y problemas
y cada uno adecuado al nivel de escolaridad alcanzado.

La instruccion simultdnea es el medio a través del cual es posible exten-
der un curriculum unificado en un sistema de simultaneidad. No solamente
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que los confenidos son compartidos por un sistema de ensefianza sino que la
realizacion escolar de cada contenido se esfablece también de forma home-
geneizada, en bloque. Asi es posible presumir que en un momento dado, un
maestro est ensefiando una determinada materia a un grupo de alumnos, repiti-
éndose la funcién en todas las escuelas en un espacio dado: el mismo método,
los mismos contenidos, la misma edad.

Para completar el panorama, Comenius infroduce un auxiliar que
resulta fundamental en este intenfo normalizador: el libro. Cada clase debe uti-
lizar un libro “de un mismo autor” y deben evitarse libros escritos por “gentiles”

(COMENIUS, 1986, p. 187 e 245) u ofros autores no comprometidos con el

método propuesto por Comenius.

En los inicios de la pedagogia modemna, se recurre a la difusiéon masiva
de la letra escrita a través de la imprenta. Comenius invierte buena parte de sus
investigaciones en pos de la aplicacion de su modelo tedrico-didactico basado
en el orden también a la elaboracion de un libro de texto capaz de producir
saberes, o contribuir a la producciéon de saberes, en las instituciones escolares
de nuevo tipo. Su interés es dotar a todos los establecimientos de “libros pan-
metddicos” o sea, textos diddcticos en los que “[...] el trabajo est distribuido

para cada afio, cada mes, cada dia y aiin cada hora."(COMENIUS, 1986, 25
p. 314).

No parece desatinado afirmar que el éxito de Comenius es total a
esfe respecfo. Una mirada afenta al uso que da a la tecnologia bibliogréfica
da cuenta de la fuerza y el posterior impacto de sus postulados. Su principal
obra a esfe respecto Orbis sensualis pictus es la matriz a través de la cual se
reproducirdn los libros de textos didacticos que habréan de formar a los nifios de
la sociedad occidental moderna durante trescientos cincuenta afos.

Desde el punto de vista de su contenido, el libro didéctico expresa las
temdticas estipuladas para la ensefianza en cada nivel de las escolaridad. Esto
significa que el libro didactico es un mensaje construido ad hoc, por lo que
tanto su elaboracién como su posterior utilizacién sélo son comprensibles en el
confexto del proceso general de escolarizacion. En ofros términos, el libro de
texto didéctico no posee un valor literario o cientifico autébnomo: ya desde el
siglo XVIl'y a partir de la empresa comeniana el texto se legitima en la medida
que confribuye eficientemente en el proceso de produccion de saberes esco-
lares. Més todavia, el texto posee un estilo literario y una retérica singular; las
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que ya pueden ser vislumbradas en el Orbis sensualis pictus. El libro de texto
didéctico construye una estética que le es propia.

Desde el punto de vista de su estructuracion interna, el libro de fexto
didéctico encuadrado en el campo de la pedagogia moderna va a ofrecer
una transformacion revolucionaria radicada en la utilizacién de la imagen. Lo
imagen como referente pero también como motivador. La imagen no sélo com-
plementa al texto sino que profagoniza el mensaje escrito al fraer a la escuela
el mundo tal y como debe ser percibido. El libro didéctico representa al mundo
en imégenes, pero (lbgicamente) en imégenes escolarizadas. Una operacion
necesaria de pedagogizacién ha sido efectuada sobre la configuracién de
estos fextos, operacion que posibilita la distincion de estos textos de cualquier
ofra clase de libro.

Podria arguirse que la concatenacion de elementos en el fexto: imagen-
fextoimagen, efc., se corresponde con la feoria sensual-empirista que desde el
punfo de vista de la psicologia del aprendizaje estaria sustentando la misma
nociéon de “libro de fexto didactico.” Podria afirmarse (y esta vez con serios
argumentos a favor) que la configuracién adoptada por el libro didactico es la
Unica posible en el marco de una tecnologia cuyas limitaciones (y de hecho,
fambién sus posibilidades| determinan en gran medida el modo en que sus
distintos componentes habran de articularse. Pero mas allé de estos razonamien-
fos, es posible afirmar que Comenius utiliza un invento relativamente reciente
para su poca de un modo que atravesar el devenir de las estrategias didacticas
adoptadas por la pedagogia modemna en el campo de la escolarizacion.

Es mds, pareciera existir una suerte de coexistencia necesaria entre
moderma escolarizacién vy libro de texto didéctico. En la actualidad, nilos mas
sofisticados sistemas de comunicacion electrénicos, informdticos vy telemdticos
han llegado a suplir la existencia, en el salén de clases, de este medio en el
que imagen-texto-imagen, efc. se suceden acompanando y a la vez produ-
ciendo la cotidianeidad de la fransmisién de saberes en la escuela.

Parece evidente que la tecnologizacién de la palabra a fravés del libro
didactico no implica un fin en si mismo. Para Comenius, el texto didéctico tiende
a solucionar la uniformizacion no solo de los saberes a trasmitir sino también de
la lengua en que estos serén vehiculizados ya que la existencia de un solo libro
didéctico implica la necesidad de homogeneizar el habla de la poblacion en
un solo idioma: Comenius vy la pedagogia del siglo XVIl no solamente tienden
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a la eliminacion del latin a favor del uso de la lengua vernacula sino que,
ademas, a través de los textos escolares, garantizan la imposicién de una de
entre las fantas lenguas vulgares. Si se sigue minuciosamente un texto, todos los
alumnos aprenderén las mismas cosas y tenderdn a hacerlo del mismo modo.
El texto es el representante del “especialista” y del politico en el salén de clases
y es capaz de constituirse en una suerfe de arbitro de las diferencias linguisticas
y culturales existentes. La vigilancia epistemoldgica y el control cultural tiene en
esfe instrumento una expresion primordial.

La construccion de la realidad escolar

Esta vigilancia debe resolver el criterio a seguir en relacion a la
seleccion y a la finalidad de los contenidos de aprendizaje instalados en el
curriculum. En ciertos pasajes de la Didéctica Magna se infenta a esfe respecto
resaltar el cardcter instrumental que la escuela debe poseer en referencia a
la participaciéon presente o futura de los educandos en las distintas activido-
des sociales. Asf, dentro de los fundamentos de la facilidad para ensefiar y
aprender (capitulo XVII) Comenius recomienda que todo lo que se procese en
la institucion debe tener en vista un “uso inmediato” ya que “[...] la naturaleza
no produce sino lo que tiene un uso claro e inmediato.” (COMENIUS, 1986,
p. 152). Ya en los primeros capitulos Comenius habia sefialado la necesaria
relacién entre escuela y vida futura: “Que se instruya para las acciones de la
vida anfes de empezar a obrar.” [COMENIUS, 1986, p. 62]. Ya Comenius

afirmaba que la escuela prepara para la vida.

Esta inmediatez cercana al instrumentalismo tiene, sin embargo,
una expresién concreta que mitiga el efecto de las prescripciones anteriores.
2Cémo proceder didacticamente para lograr una aplicabilidad cierta y répida?
Comenius responde: “Aumentards la facilidad en el discipulo si le haces ver
la aplicacion que en la vida comin cotidiana tiene todo lo que le enseries.”

(COMENIUS, 1986, p. 152).

Si el reclamo se basa en un uso inmediato de lo aprendido el medio
para lograrlo es, lejos del instrumentalismo, un “hacer ver” la utilidad por parte
del docente. Mientras el fundamento es la aplicabilidad inmediata en la vida
cotidiana el camino es enteramente escolar y por tanto el mismo no est consti-
tuido bajo el dominio de la pretensién de aplicabilidad directa en la préctica
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sino resuelta en un espacio extrafio a ese dominio, espacio en el que los sabe-
res adquiridos deberd ser invertidos con posterioridad, en un tiempo mediato
respecto a aquel asignado al aprendizaje. Comenius completa el razona-
miento advirtiendo que la aplicabilidad el alumno debe verla en Gramdtica,
Dialéctica, Aritmética, Geometria, Fisica, etc.

Comenius consfruye un espacio especifico (la institucion escolar) donde
se aprenden (donde se “ven”| las aplicaciones posibles de los conocimientos
aprendidos por lo que a la operacién abstracta de representar el mundo a fro-
vés de textos e imagenes se suma la dotacion de conocimientos que no estén
directamente relacionados con aplicaciones cotidianas aunque, merced a la
accién educadora, los mismos podrén representar esas aplicaciones si se logra
ver esa cualidad en ellos.

Es evidente que la migracién del ambito paterno al ambito magiste-
rial implica en la pedagogia modema un movimiento singular desde el lugar
de la accion directa sobre la realidad hacia el espacio donde se genera una
realidad ad hoc. Realidad que, o bien representa al mundo del afuera a través
de textos e imagenes [como en el libro de texto didéctico) o bien brinda claves
indirectas o estrategias generales de participacion futura a través del aprendi-
zaje de las grandes disciplinas cientificas. la escuela aparece asi como una
realidad donde se procesan saberes que poseen un alto nivel de abstraccion y
que a través de distintos elementos mediatiza tanto la presencia del afuera en
su inferior como la participacion futura de sus actores en el exterior.

Esta yuxtaposicion de abstracciones, sin embargo, no aparece en los
inicios de la pedagogia modermna como una irrealidad o como una ruptura
respecto de la actividad social. la simultaneidad sistémica parece incluir en el
modelo un “principio de realidad” inferno al sisfema escolar ya que si bien los
nifios no operan directamente con aquello que ser objeto de accionar cuando
adulfo sino que “ven” anticipatoriamente las utilidades del mismo, todos los
nifios en fodas las escuelas son incluidos en la misma operacion lo cual forna o
este juego de abstracciones, imagenes y representaciones, un lugar coman.

Curriculum unificado, método unificado, libro de texto unificado. Son
los elementos que hacen posible hacia arriba un sistema escolar simultaneo
mientras que en el nivel de la institucién y del salon de clases, garantizan la
insfruccion simultdnea. Un maestro para muchos alumnos que se hallan en un
mismo nivel de aprendizaje, trasmitiéndoles a todos un mismo saber al mismo
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tiempo; siempre con el mismo método y necesariamente acompariados por un
Unico texto. Y esta escena repetfida en las ofras salas de clase de la escuela
y a su vez en todas las escuelas de un mismo territorio. Todos a la vez; todos
tratando los mismos temas, del mismo modo, con los mismos recursos. Este es
el paisaje pintado por la pedagogia comeniana. Ese es el paisaje de la pedo-
gogia moderna.

la configuracion de la escuela tal como queda plasmada en la teoria
comeniana encierra cierfos caracteres peculiares que definitivamente no atra-
viesan ofras formas de organizacién educacional. la escuela, entonces, es un
&mbito sui generis de produccién y circulacion de saberes delineado por unos
particulares dispositivos institucionales, que conforman un producto especifico
de la modernidad.

Utopias

la estructuracion de un deferminado orden sélo se efectia a partir
de la postulacion de puntos de llegada; de metas deseadas; de ideales a los
que es preciso arribar. Lla pedagogia moderna se configura a partir de la con- 29
sideracion de puntos de fuga que, en una perspectiva prolijamente trazada,
deferminan el lugar que habrén de ocupar las acciones encaminadas a alcan-
zar esas estaciones finales.

En el dmbito de la pedagogia moderna, esos puntos finales funcionan
como utopias; es decir, como constructos del pensamiento que poseen virtual-
mente la copacidad de realizarse; que son necesarios a los fines de ordenar
y armonizar la realidad exisfente y a la vez producen un efecto de mediatiza-
cién puesto que el sistema se construye dotando a todos los elementos de un
determinado rango y asignandoles el lugar de “medios” o “fines” en términos
absolutos o relativos.

la utopia es el motor mdés fuertemente acondicionado por el discurso
pedagdgico modemno ya que posee la caracteristica circular de ser efecto de
una préctica discursiva pero, a la vez, empuje privilegiado, fuerza que arrasfra
hacia si los distinfos esfuerzos de distinta indole que se encaminarian hasta el
ideal. Utopia es el nombre de una capacidad estructurante que la pedagogia
dispone para si misma. Capacidad de imaginar una instancia superadora y de
organizar fodos los elementos del conjunto hacia esa insfancia.
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Una raiz comin sostiene a la utopias posibles de la obra comeniana.
Esta raiz contiene uno de los elementos centrales sobre los que se basa cual-
quier prefension pedagdgica y que Comenius sinfetiza magistralmente en la
frase con la que fitula el capitulo VI de la Didéctica Magna: “Conviene formar
al hombre si debe ser tal” [COMENIUS, 1986, p. 55), por lo que el hombre
ser hombre si es formado, si es educado. Tras la simpleza de ese fitulo se
esconden, como en foda sinfesis, los mdas importantes mecanismos que sostie-
nen el discurso comeniano en particular y la pedagogio modema en general
en lo relativo al trazado de utopias. El enunciado encierra en sus entrafias un
supuesto y dos consecuencias que serdn analizados.

Razén iluminista, razon moderna, el supuesto estriba en que el hom-
bre en tanto tal posee la capacidad de ser formado, caracteristica que en los
manuales de pedagogia suele ser definida como “educabilidad.” la pedago-
gia moderna da siempre por supuesto que la posibilidad de montar utopias
educativas reposa sobre cierta indiscutida capacidad humana de ser formado.
Por supuesto, y aqui la primera de las consecuencias anunciadas, que cuando
se menciona el verbo “formar” en el contexto presente de esfa fradicion peda-
gogica se est connotando mucho mas, por ejemplo, que la accion familiar,
casual o natural. Se est aludiendo a mecanismos racionales de actividad sobre
el ofro, de ahi que la accién humana en relacién a esta formacion va a ser diri-
gida, necesita ser dirigida. No puede ser planteada de cualquier modo. Debe
esfar fehacientemente ordenada.

la segunda consecuencia se vincula a la prefension esencialista insi-
nuada en la frase citada. Para que el hombre sea hombre (para que el hombre
sea genuinamente hombre, de acuerdo a su esencia genéricamente humana)
es conveniente educarlo. Por lo tanto, el educador posee una de las respon-
sabilidades mas pesadas de toda actividad posible: hacer que el hombre sea
hombre. Resumiendo, todos estos elementos se infegran en la persecucion de
ideales utopicos vinculados a la accién educacional. De un lado, formar hom-
bres para que sean hombres; de ofro, formarlos ordenada y adecuadamente.
En los dos casos, confiar en la naturaleza educable del ser humano.

Es evidente que el ideal que constituye la utopia de la obra comeniana
(ideal que afraviesa verticalmente al discurso pedagdgico modemno) es aquella
proclama de “ensefiar todo a todos;” la pansofia. Ideal de igualitarismo en el
acceso al saber elaborado para el ser humano. En el marco teolégico come-
niano, el ideal panséfico se vincula evidentemente al acercamiento al Dios del
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hombre genérico. En ofros autores, ofras obras y ofros tiempos, también otras
seran las postulaciones utdpicas acerca de la pansofia pero es indudable que
la pedagogia ha llevado a ella al nivel de procloma y consigna con un impacto
muy generalizado. No hay pedagogia incluida en el campo de la modemidad
que no contenga alusiones direcias o indirectas a la pansofia. Que no levante
este ideal como utopia y motor del discurso.

Dos objeciones podrian plantearse a esta hipdtesis. Una es que sin
duda a lo largo de estos Gltimos trescientos afios de pedagogia, existen no
pocas expresiones que contienen una postura diferente respecto al ideal pan-
séfico y declaran ofras finalidades y ofras utopias. Si bien es cierfo que la
objecion por un lado reafirma la existencia de utopias como motor del discurso
pedagdgico, por ofro lado discute directamente la presencia de la intencién
universalizadora como contenido central de la utopia.

El ejemplo que a este respecto podria colocarse lo conforman los
fextos pedagdgicos de Jhon locke quien, ademds de no ser un autor femporal-
mente muy lejano a Comenius, ha sido elevado al rango de exponente de la
exclusion de los pobres v los humildes en anfiguos y recientes ensayos acerca
de su pedagogia. Al contrario que Comenius, Locke excluye a los nifios pobres
de la educacion escolar y argumenta a favor de la reduccién de la educacion
de los comerciantes a lo profesional. Su ideal no es en lo absoluto el “enseriar
todo a todos” sino formar al gentleman, sin consideracion por la formacion de
la inmensa mayoria de los hombres.

Por el hecho de desdefiar la busqueda de la universalizaciéon de la edu-
cacion escolar, a la teoria pedagégica de Locke no le importa la disposicién
de mecanismos de masificacion por lo que todo lo atinente a la simultaneidad
sisttmica es directamente eludido. Por lo tanto, la prefension ordenadora y
minuciosa que yace pofente en los textos comenianos y en foda la pedagogia
moderna no posee en Locke la mas minima esperanza de expresion discursiva.
A la vez, su utopia segregadora lo lleva a potenciar la explicacién de cierfas
estrategios metodolégicas individuales dejando de lado la simultaneidad dulica
proclamada por Comenius e ineludible en la actualidad. Esto Gltimo, incluso, a
pesar de compartir con el autor moravo algunas de las ideas en tomo a ciertas
cuestiones de diddctica.

la hipotesis usual (que en el émbito de la pedagogia marxista latinoa-
mericana ya habia sido enunciada por Anibal Ponce en su Educacion y lucha
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de clases) consiste en afirmar que los postulados discriminadores de la obra de
Locke dan inicio a la pedagogia burguesa. La utopia de la burguesia en mate-
ria educativa consistiria en fender a una escolaridod de menor calidad para
la pequeia burguesia (los “comerciantes”] y directamente excluir a los pobres.
Una escuela exclusiva para la gran burguesia.

Ademas de estar empeniados en demostrar que la pedagogia modermna
(que en gran medida es — spor qué no? — “"burguesa”) pretende incluir a todos
los sectores sociales en el proceso de escolarizacion, parece necesario sefialar
que la obra de locke no constituye un hito fundamental en el decurso pedagé-
gico. Es obvio que el derrotero asumido por la pedagogia tiene mas que ver
con la absorcion que con la exclusién, con la infegraciéon que con la segrega-
cién y con la absorcion que con la expulsion. El discurso de Locke funciona
como una voz disforsionada, que a fuerza de confraste y crifica constante,
fermina por reforzar los argumentos que pretende combatir.

El construir una pedagogia que se estructura a partir de una utopia
antiuniversalista y discriminadora de los pobres no significa en el caso de Locke
que la misma quede afuera de los limites de la modernidad pedagogica. Sin
embargo, la misma queda acotada a los momentos de su origen v a algunas
obras del siglo XIX, como veremos luego. La historia del discurso pedagdgico
modermo no es necesariamente lineal ni necesariomente respetuosa de cronolo-
gias. La obra de locke no es constituyente (al menos en lo afinente a la utopia)
de dispositivos invariables en el devenir del pensamiento educativo.

la segunda objecion acerca del caréeter fransdiscursivo del ideal pan-
sofico es de ofro tenor. Se dird con razén que muchas de estas proclamas que
se postulan rescatando la utopia panséfica no pudieron concrefarse verdade-
ramente. Sin embargo, esfa situacion més que poner en duda el valor del ideal
panséfico en el seno de la pedagogia moderna, lo refuerza enormemente.
Las utopias fienen su punto de apoyo solamente en el dmbito de las practicas
discursivas y son a ellas a las que mayormente induce, orienta, motoriza. El
intenfo de realizacién de la utopia corrompe su naturaleza misma y es alta-
mente probable que las realizaciones posean un signo inverso al estipulado
discursivamente. Una utopia real es una contradictio in adjecto.

Una caracteristica que completa el panorama de la instalacion de la
utopia en lo pedagogia modema y que en Comenius aparece en sus rasgos
iniciales es la segmentacion del camino a recorrer hacia el punto de llegada
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utbpico, a través de la adopcion de un punto de partida claramente distingui-
ble. En ofros términos, si el discurso pedagégico es necesariamente utépico en
lo referente al punto de llegada es fundacional en lo que respecta al punto de
partida ya que delimita un espacio discursivo propio donde comienzo v final
son enferamente manipulables.

En la Didéctica Magna Comenius primeramente declara: “Hasta
ahora hemos carecido de escuelas que respondan perfectamente a su fin;”
afirmacin que por un lado demuestra cémo la utopia (el “fin”) motoriza los
esfuerzos educacionales en su procura. Pero por ofro, explicita su valor fun-
dante ya que declara poco convenientes los esfuerzos anteriores para rematar
con: “las escuelas pueden reformarse para mejorarlas” (COMENIUS, 1986,
p. 82 e 88), lo que brinda confianza en el método que est proponiendo en una
operacion que ser fipica del discurso pedagdgico moderno: diagnéstico de
una realidad anferior siempre y necesariamente negativa o perjudicial; enun-
ciacién de un punto utépico de llegada o al menos reafirmacion critica de los
existentes y fundacion de un nuevo y superador modelo para alcanzarla.

Punto de partida, punto de llegada y confianza en el método vy en la
razén para alcanzar los objetivos propuestos. Prospectiva fundacional y pers-
pectiva utbpica, entre esfos dos puntos limitantes se halla el gran relato de la
pedagogia, relato que anuncia la realizacion humana a través de la educa-
cién, que funda este frazado especifico y que describe todo el periplo de su
consecucion. A partir de Comenius la pedagogia se convierfe en el gran relato
de la benéfica transformaciéon humana a través de la escuela, discurso que
contiene en la adjudicacion de su funcién fundante su justificacion y en el ideal
panséfico su mefa més clara.

la busqueda del modelo panséfico de educacion de los hombres no
parece ser la Unica utopia de la obra comeniana. Por el contrario, bajo este
ideal global se halla un deseo no tan estridentemente proclamado aunque
significativo: la armonia y el equilibrio entre ensefiantes, ensefiados y método;
el orden mismo de las cosas. La especifica disposicién para lograr la universali-
dad en todos sus aspectos, también se constituye en un fin en si mismo; también
es un punto de llegada.

Por un lado, el reino de la sapienza y la erudiccin expresado en todos
y cada uno los hombres; el saber anclado con democrética precisién en los
seres humanos sin importar sus accidentes: mujeres y hombres; ricos y pobres;
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inteligentes y torpes. Todos deben saber todo. Por el ofro lado, nada quedar
librado al azar, al caos o al albedrio de los inexpertos. Todos los caminos serdn
estipulados y todos los pasos calculados. El saber reina en las mentes. El orden
impera en los cuerpos.

Es evidente que la absorcion universal de la masa escolarizable, de
lo que més tarde ser el cuerpo infantil, representa para la pedagogia moderna
un problema enorme ya que tiene que captar elementos de naturaleza hetero-
génea por definicién (recorridos vitales diferentes, raza, sexo, clase social) y
que ademds se distribuyen de un modo discontinuo en relacién al epicentro
escolar.

la operacion que debe realizar la pedagogia es, desde el punto de
vista del enfrentamiento, una operacién confraria al sitio. La escuela aparece
rodeada por aquellos a los que debe absorber. Pero rodeada de tal manera
que la disfancia entre este centro y los respectivos puntos de la figura convierten
a la misma en una poligonal muy irregular. Por esfa razén es que el discurso
pedagodgico debe acudir a la colocacion de elementos atractivos que resulten
interesantes para la presa. Un cebo que haga que todos los blancos procu-
rados se encaminen voluntariamente a la trampa. Es mds, que hagan de la
celada un slogan politico, cosa que acontecer en occidente desde mediados

del siglo XIX.

Para Comenius, como para foda la pedagogia moderna, la respuesta
fedrica a este problema fue la elaboracién de la primera de las utopias a las
que se est haciendo mencién: se intenta la atraccion de los cuerpos mediante la
propagacion de la ideologia del logro de la perfeccién humana y la inclusion
en esta empresa de todos los elementos en cuestién. sPor qué todos tienen que
ir a la escuela? Para Comenius la femdtica no ofrece mayores discusiones: el
Unico modo de que el hombre se convierta en hombre genérico v asi alcanzar
la perfeccion es que no quede hombre sin llegar al saber erudito y es la escuela
el vehiculo por excelencia que est en condiciones histéricas y tecnoldgicas
de trasmitirlo. Para suprimir luchas sociales, politicas e internacionales vy para
evitar las consecuencias que las mismas acarrean, existe una sola via que es la
reforma de la educacion.

la utopia del imperio del orden en todo es el segundo mecanismo de
absorcién y reabsorcion del cuerpo escolarizable, y lo ser también de todo
el discurso pedagogico posterior. Un orden meticuloso y arménico que actia
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sobre la infancia. Una distribucion de los cuerpos que se basa en la confianza
en el género humano por un lado y en la capacidad metddica de la interven-
ciones de los educadores por ofro.

Evidentemente, ofra pedagogia existe en Comenius; y ofra est expre-
sado en sentido.
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