Por uma praxis da pesquisa na graduagéo:
notas de experiéncias didatico-pedagégicas

Resumo

O presente artigo resulta de reflexdo coletiva
e a partir de experiéncias com a docéncia
de Pesquisa e Pratica Pedagdgica que inte-
gra o atual curriculo do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Santa Cataring,
e de experiéncias antferiores em outras insti-
tuicdes com disciplinas similares. O principal
alvo reside na reflexdo de experiéncias didé-
ficas, vividas por seus autores, que indicam
a necessidade da construgdo de posturas
frente o ensino, capazes de considerar a
importancia de inserir os discentes dos cur-
sos de pedagogia — bem como de outras
licenciaturas — na reflexdo e préfica da pes-
quisa em educagdo. Para tanto, esfe artigo
contempla confextos empiricos localizados
espagotemporalmente, mas também, enve-
reda na reflexdo por meio do resgate de
conceitos e autores que se debrugam sobre
o fazer a pesquisa nas ciéncias humanas e
que convergem a ciéncia pedagogica. Além
de uma breve infroducdo para situar o locus
das experiéncias, discutimos o significado
da pesquisa empirica no contexto da produ-
¢do do conhecimento nas ciéncias humanas,
buscando a sua relagdo com a pedagogia;
destacamos e avaliamos trés desafios episté-
micos na orientagdo da agdo diddtica e, por
fim, explicitamos a relacdo de aspetos con-
fidos na conjuntura politica que influenciam
no exercicio da docéncia.
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Abstract

This article is a result of collective reflection
and experiences with teaching Research and
Pedagogical Practice that is part of the cur
rent curriculum of the Pedagogy Course at the
Federal University at Santa Catarina, and of
previous experiences in other institutions with
similar courses. The principal objective is to
reflect upon the didactic experiences of the
authors that indicate the need for construc-
fion of positions in relation fo teaching that
consider the importance of including students
in pedagogy and other courses in the reflec-
fion and practice of educational research.
Therefore, this article contemplates empirical
confexts located in space and time, but also
reflects on concepts and authors that consider
the execution of research in human sciences
and that converge with pedagogical sci-
ence. In addition a brief introduction to situate
the locus of the experiences, we discuss the
meaning of empiric research in the context of
the production of knowledge in the human sci-
ences, seeking fo identify its relationship with
pedagogy; we highlight and evaluate three
epistemological challenges in the orientation
of didactic activity; and finally we analyze
factors in the political situation that influence
the teaching activity.
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Introducdo

Em 1996 uma experiéncia curricular é posta em prética pelo conjunto
dos professores representados pelo Colegiado do Curso de Pedagogia do
Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(CED/UFSC). Dois eixos de formacdo nortearam os debates e culminaram com
uma nova proposta para o curso em questdo: 1 — prioridade & formagdo do
discente em pedagogia na futura atuagdo como um profissional vinculado ao
exercicio da docéncia em séries iniciais do Ensino Fundamental; 2 — incorporar
a iniciag@o na prdtica de pesquisa como pressuposto e suporte & formagdo
desse futuro profissional.

O primeiro eixo assumiu uma linha horizontal ao constituirse por uma
série de disciplinas imbricadas, com inicio na quinta e continuidade na sexta
fase do curso que tem a duracdo de oito semestres. As disciplinas dessa linha
horizontal estruturam-se, sobretudo, pelas metodologias de ensino de éreas
especificas do conhecimento, incluindo a lingua portuguesa; a matemdtico;
as ciéncias humanas e as ciéncias da natureza. A horizontalidade desse con-
junto de disciplinas aparece na organizagéo curricular do Curso de Pedagogia
quando propicia ao discente a freqiéncia em oito disciplinas diretamente infe-
gradas enfre si e concentradas no meio do periodo de sua formagao.

O segundo eixo afirma-se por linha vertical ao constituirse por uma
disciplina — a Pesquisa e Pratica Pedagdgica — com desdobramento em quo-
fro semestres seqienciais da primeira & quarta fase do Curso em questdo, as
denominadas PPP — |: PPP —II: PPP — Ill e PPP — IV. A verticalidade dessa disci-
plina, desdobrada em quatro fases, aparece na sua infegragdo com as demais
disciplinas, ministradas paralelamente e em constante diglogo com os seus
contetdos e métodos.

A possibilidade da afirmacdo do segundo eixo & assegurada nos
momentos em que é possivel estabelecer encontros com os docentes das
demais disciplinas, na busca da partilha de experiéncias didaticas. Sempre
que tais encontros ndo ocorrem, a funcionalidade da verticalidade & posta em
jogo. Assim, a proposta de integragdo das disciplinas que constam da primeira
& quarta fase do Curso de Pedagogia visa uma infegracdo que vai além da
organizagdo da grade curricular (cf. Anexo |) dos quatro primeiros semestres da
formagdo dos futuros pedagogos.
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1. Pesquisa e pratica pedagégica no curso de pedagogia

Quanto & proposta curricular da disciplina Pesquisa e Prdtica
Pedagdgica, o seu desdobramento por quatro semestres sequenciais, com /2
horas-aula para cada uma das suas fases, indica um percurso necessario &
formag&o dos futuros pedagogos, considerando uma iniciag@o & pesquisa em
educacdo. Por meio da primeira fase (PPP-) buscase conceituar a pesquisa
como prdtica inserida nas relagdes sociais de produgcdo capitalistas e averiguar
a infima disposigdo dos métodos de conhecimento com as metodologias da
pesquisa empirica. A segunda fase (PPP-I) direciona as discussdes ao campo
das pesquisas em educagdo; a necessidade do aprendizado das técnicas
de coleta de dados e da conformagdo de campos empiricos de pesquisa.
Ao longo desfa segunda fase é possivel caracterizar e desenvolver, junfo com
os discentes, os projetos de pesquisa a serem desenvolvidos nas duas fases
subsequentes. O desenvolvimento da terceira (PPPHIl) possibilita o exercicio da
pesquisa de forma mais aprofundada, envolvendo os diversos projefos de dis-
centes na organizagdo do frabalho de campo e com a coleta e sistematizagdo
de dados obtidos. Finalmente, na quarta fase (PPP1V), os discentes encontram
a oportunidade de exercitaremrse na redagdo de monografias experimentais, 71
relacionadas aos contetdos abordados nas fases anteriores. Tal organizagdo
busca evitar que uma pesquisa empirica seja pensada, planejada e executada
em momentos estanques. Ao confrdrio da primeira, na Gltima fase os discentes
defronfam-se constantemente com questdes de forma e de contetdo da prética
de pesquisa.

A defesa que os autores deste artigo fazem de experiéncia curricular
que implicou ampliacdo da carga horéria de disciplina que aborda aspec-
tos da iniciagdo do fazer pesquisa em educacdo — de 140hs para 280hs
ou de dois para quatro semestres, no caso em questdo — deve-se ao fafo de
comungarem a idéia segundo a qual o aprendizado dos fundamentos da pes-
quisa incide diretfamente na capacidade de agdo deste futuro profissional, o
pedagogo. Melhor dizendo, na educacdo escolar, possuir algum dominio do
fazer pesquisa em educacdo é condicdo para o pedagogo atuar de modo
diferenciado no exercicio de sua profissdo. Na atualidade, bem mais que no
passado, os desafios, as crises e os conflitos que envolvem a instituicdo escolar
apontam para a urgéncia de repensar as praticas pedagdgicas — as infera-
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¢des e mediagdes dos professores com os seus pares, com os alunos, com a
comunidade escolar e com os administradores do sistema de ensino.

Atitudes profissionais do pedagogo que se orientam pelas posturas
que adquiriu do contato infrodutério com a pesquisa contribuem para o desen-
volvimento de um olhar critico sobre a realidade com e na qual atua. Uma vez
formado e inserido na educagdo escolar o pedagogo que a oportunidade de
exercitar-se em aspectos do fazer pesquisa em sua formagdo, estard melhor
instrumentalizado para relativizar os discursos de senso comum, a respeito da
educacdo e do seu cotidiano de frabalho. A postura de saber distanciarse
da rofina institucional para penséla criticamente e fambém o seu contrério, o
postura de familiarizarse com acontecimentos que se lhe apresentam como
estranhos e evitar esferedtipos e preconceitos requer uma certa habilidade com
a pesquisa.

O acesso, mesmo que introdutério, s regras dos métodos de conheci-
mento; as mefodologias empiricas; & elaboragcdo de projetos; & sua aplicagdo
em trabalhos de campo e andlises interpretativas de recortes do real, sGo aspec-
fos criadores de novas posturas profissionais. Como exigir do pedagogo que
evite acdes carregadas de preconceito ante a realidade escolar se esse peda-
gogo nunca encontrou a oportunidade de duvidar de suas proprias idéias,
de perceber que um mesmo fendmeno pode confer diversas e anfagénicas
definicoes2 Como exigir do pedagogo posturas mais democraticas e menos
autoriférias se esse profissional da educagdo ndo passou pela experiéncia de
enfender realidades diferenciadas, de inferagir com o oufro — o sujeito pesqui-
sado — pelas mediagdes que se fazem no ato do conhecer esse outro? Sao
questdes como estas que nos levam a acreditar que vale a pena dedicar quatro
semesires seqienciais & formagdo e iniciagdo da pratica de pesquisa em edu-
cacdo e nos Cursos de Pedagogia.

Com estes questionamentos e estas idéias infrodutérias, os autores deli-
mitam os principais aspectos contidos neste artigo: 1 — A discuss@o preliminar
do significado da pesquisa empirica no confexto da produgdo do conheci-
menfo nas ciéncias humanas, buscando a sua relagdo com a pedagogia.
2 — Desfacar e avaliar trés desafios epistémicos na orientacdo da agdo didé-
fica e 3 — Pensar a relogdo de aspetos contidos na conjuntura politica que
influenciam no exercicio da docéncia e da pesquisa.
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2. O significado da pesquisa empirica na pedagogia

O fazer pesquisa empirica em pedagogia apresenta-se como uma
afividade reflexiva e infimamente relacionada com as interagdes sociais. Aqui
ndo hé espago para pensarmos a dicotomia entre sujeito e objefo ou do sujei-
to-que-pesquisa com o sujeitopesquisado. Quando pensamos no ‘objeto’ de
uma pesquisa empirica em pedagogia, ndo hd como escapar da idéia da
qual esse ‘objeto’ corresponde a uma ou mais pessoas, inseridas em prétficas
sociais. Mesmo quando nos referimos a documentos, defrés deles enconframos
prdticas e inferagdes sociais. Assim como nas ciéncias humanas o ‘objeto” dos
homens e mulheres sGo os préprios homens e mulheres, na pedagogia esse
mesmo ‘objeto’ ainda converge para situagdes de educagdo do aprendere-vir-
aensinar. Em pedagogia, portanto, o ‘objeto’ de uma pesquisa convertese no
oufro com quem o pesquisador ndo s6 observa, mas inferage e participa de
sua vida. Desse modo, o fazer a pesquisa empirica conduz ao compromisso
do pesquisador em estar com os outros, de estar na histéria.

F oportuno lembrar, que nos primérdios da afirmacdo da ciéncia socio-
logica e no século XIX, portanto, a relagdo sujeito e objeto assumiu uma forma
diversa desta que defendemos: era o sujeito pesquisador quem definia o que /3
era o seu objeto ao partir do conceito aplicado & realidade investigada. Era a
observacdo orientada pela teoria previamente refletida — a priori — que instru-
mentalizava o sujeito frente aos fatos, fendmenos e interagcdes sociais sob a sua
investigagdo. Um movimento contrério, na relacdo sujeito e objeto, & perce-
bido na antropologia. Também nos seus primérdios, que nos remete igualmente
ao século XIX, podemos notar uma diferenca substancial com a sociologia,
pois, para a antropologia era o objefo a informar o sujeito pesquisador. Nesta
outra perspectiva, era a realidade empirica e localizada, néo a teoria, que
fornecia elementos para a formagdo do conceito. Assim, fatos, fenémenos e
intferacdes sociais eram inicialmente vividos pelo pesquisador mergulhado no
seu trabalho de campo e a coletar os elementos que constituiriam uma teoria,
posteriormente, refletida.

Foi preciso a afirmacdo da obra de Karl Marx para indicar que a
relacdo sujeito e objeto ndo se faz nessas dicotomias, mas em contradicdo: ao
mesmo tempo que o sujeifo que pesquisa detém o controle daquilo que investiga
e o sujeito pesquisado € o seu objeto, também o sujeito que pesquisa se forna
objefo do sujeito pesquisado quando este dirige o olhar do primeiro aquilo que
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é do seu interesse. E ainda, no plano da construg@o de conhecimentos ndo ha
um momento privilegiado, da teoria que contém o real o movimento da socio-
logia) e nem do real que informa a teoria (0 movimento da antropologia). Em
verdade, ambos, a teoria e o real informam-se ao negarem-se cada um em sua
especificidade. E assim, ao mesmo tempo que o pesquisador ndo € o pesqui-
sado e este ndo é o pesquisador, o pesquisado sé afirma-se na medida em que
o pesquisador pressupde a sua existéncia invertida no outro, o pesquisado. E
viceversa. Nesse movimento, a dicotomia sujeito e pesquisador com sujeito e
pesquisado cede lugar & interagdo contraditéria de ambos, dentro de pesqui-
sas empiricas. No contexto desta discuss@o, ainda podemos afirmar que Marx
foi até mais longe, ao admitir que mesmo a dicotomia das ciéncias humanas
com as ciéncias da natureza é, na verdade, uma contradicdo.

A que isso interessa & Pedagogia® Percebe-se, inicialmente, que é
uma ilusdo criar dicotomias: “no ensino de graduagdo o discente aprende
a ser um profissional e na pds-graduacéo (mestrado e doutorado) aprende o
fazer pesquisa,” ou, “em sala de aula o professor universitério ensina conte(-
dos e fora da sala de aula faz pesquisa,” ainda, “ha disciplinas que lidam com
o fazer pesquisa e hd outras que ndo devem fazé-lo.” Mais ainda, “had métodos
do ensino de um lado e, de outro, os confetddos.” Essas dicotomias presentes
no fazer a educagdo formal €m origem na incorporagéo das teses primordiais
da sociologia ou da antropologia e realizada por uma pedagogia que ndo
reflete a si mesma. Tais dicotomias sGo responsdveis por segregar o professor
do aluno; a teoria da experiéncia; o cotidiano do sistémico; o familiar do estra-
nho, enfim, o sujeito do objeto. Nao importa se a énfase recaia no sujeito que
subordina o objefo a si ou o seu contrério. Hé sempre uma prdética que dico-
fomiza, que santifica ou demoniza um dos podlos que fazem os contrérios da
relacdo sujeito e objefo. Romper dicotomias e assumir a contradicdo da préxis
do fazer a pesquisa no ensino da pedagogia significa, num primeiro e impor-
fanfe momento, pensar a relacdo sujeito e objeto como uma relacdo sujeito
e sujeitos na construgdo do conhecimento, que permite rever o real. Como
bem advertiu Florestan Fernandes, a realidade ndo é algo a ser atingido pela
pesquisa, mas a ser construido por ela e assim, “o importante, parece, néo é
o que se 'v&," mas o que se observa com método.” (FERNANDES, 1986, p.
79). Uma consfrugé@o que ndo € apenas reflexiva, mas sobretudo, de agdo,
infervencdo e interagdo. A pesquisa educa porque a pesquisa €, antes de mais
nada, uma qualidade das relagdes sociais.
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A importancia de confribuir para que os alunos em formag@o nos cur-
sos de pedagogia acessem os principios educativos confidos nas praticas da
pesquisa empirica, estd no fato de que esses mesmos alunos podem: a) esfar s
voltas com o exercicio da lideranca como um atributo capaz de indicar a diver-
sidade de conhecimentos e prdticas possiveis, quando se imagina existir uma
Unica ciéncia e uma Unica pratica; b) estar ds voltas com as relagdes de poder
que se estabelecem no inferior das insfituicdes de ensino e assim, aprenderem
a olhar a realidade profissional e a penséla criticamente; c] a verse crifico de
confexfos sociais e econdmicos que portam o autorifarismo de decisdes legais
ou reformas educacionais impostas, de modo unilateral pelo Poder Executivo,
aos sujeitos da educag@o formal.

Sem ilusdes, a valorizacdo de disciplinas que almejam o emprego
da pratica de pesquisa ndo pode, por outro lado, evitar a crenca segundo a
qual todos os problemas da educag@o formal se resolvam por meio de pro-
cedimentos cientificos. Por isso & importante indicar o perigo da valorizacdo
mitica da ciéncia e da pesquisa nos cursos de formacdo de pedagogos. Para
tal, vale indicar e fazer a critica de posturas e concepgdes do executar o
desenvolvimento da disciplina de Pesquisa e Prética Pedagdgica ou, de outra
denominag@o que porventura venha a ter: 1 = E preciso evitar de privilegiar /5
o chamado aspecto técnicoformal da disciplina, dando énfase & estética da
apresentacdo dos dados de pesquisa. 2 — Por outro lado, é imperioso superar
a postura de tornar secunddrios os aspectos formais da apresentacdo das de
pesquisas, destacando apenas preocupagdes mais “elevadas” e que dizem
respeito aos confeddos e aos métodos do conhecimento. 3 — E imperativo
perceber que os aspectos relacionados & forma e ao contetdo, tanto da apre-
senfacdo dos dados de pesquisa como dos métodos do conhecimento, ndo
sdo dicofémicos.

A tipificacdo dessas frés posturas dedicaremos algumas palavras.

A primeira postura emerge claramente com a idéia de que a forma e
o confetdo sdo fatos tGo distintos que devem ser fratados por docentes de dife-
rentes especialidades e em momentos diversos. Esta concepgdo é reforcada
pela formacdo recebida pelos discentes e a partir de conteddos pensados
como compartimentados. E uma postura dicotémica e até certo ponfo mani-
queista que muito confribui & formagcdo académica parcializada e estanque
do aluno. Assim, ndo é de estranhar que alunos que chegam & universidade
e afé outros, j& ao final de seu curso, ao se defrontar formalmente com uma
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experiéncia de pesquisa, pergunfem: “Professor o conteddo tem que ser dentro
da metodologia?”. Muitas vezes e, mediante uma resposta vaga do professor,
o discente explicita ainda mais a sua indagagdo: “Quantas pdginas terd que
fer a monografia?” “Teré necessariomente uma infroducdo, conclus@o, biblio-
grafia e as medidas?”. Esta postura discente que espelha uma outra postura,
a do docente, parece considerar uma concepgdo de pesquisa transformada
em receitudrio ou mesmo, breviério, conforme as palavras de Thiollent (1982).
Note-se, o docente também foi formado por processo semelhante. E assim,
caso ndo pensemos em possibilidades de ruptura, o ciclo se fecha com fendén-
cia a perpetuarse.

Considere-se ainda que o aluno do curso de pedagogia chega & uni-
versidade com alguma leitura, escrevendo pouco e pesquisando menos ainda.
Caso freqgiente a disciplina de Pesquisa e Prética Pedagdgica, submetido a um
esquema em que predomine esfe aspecto técnico e formalista, € provavel que
se perca uma das poucas chances de contribuir para que o futuro pedagogo
habilite-se & uma visGo mais abrangente, intfegradora e engajadora da ciéncio
propria de seu curso, condenado-o a ser um usudrio dos escrifos e posturas de
outrem. O mais grave é que as proprias técnicas |he so transmitidas e acabam
assimiladas como se fossem neutras e destituidas de subjetividade.

Nesse confexto, um alerfa é significativo: “[...] as técnicas de pes-
quisa ndo deveriam ser ensinadas como receitas ou instrumentos neutros e
inferfrocaveis, mas sim como dispositivos de obfengdo de informagdo cujas
qualidades, limitagdes e distorcdes devem ser metodologicamente controla-
das.” (THIOLLENT, 1982, p. 22). O mesmo raciocinio vale para a escolha dos
manuais ou livios fexto. A escolha deve ser criteriosa, pois muitos ndo passam
de receitudrios. Vale lembrar também que, em muitas passagens fextuais, os
autores classicos foram bem mais didéficos que os seus comentadores con-
temporaneos. Daf fica uma questdo, por que ndo experimentar a leitura dos
cléssicos junto aos alunose

A segunda postura leva-nos ao exiremo oposto da anterior e fraz
os perigos do sectarismo. Vale notar que, em disciplinas universitarias como
a de Pesquisa e Prética Pedagégica, o aluno terd a primeira e, para muitos
provavelmente, a Gltima oportunidade de munirse da instrumentagdo técnica
de escolher, pesquisar e relatar um frabalho cientifico em tempos de gradua-
¢Go. Desse modo nGo é possivel fornar secundério o estudo das técnicas de
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pesquisa, os procedimentos inerentes ao trabalho de campo ou mesmo, as
regras de normalizag@o de monografias em nome da discussdo dos métodos
do conhecimento. Reduzir um curso de Pesquisa e Pratica Pedagdgica a um
mero receitudrio de técnicas de pesquisa €, como vimos, algo problemético.
Por outro lado, transformar esta disciplina em um puro curso de epistemologia
significaria negar aos discentes o direito & pesquisa.

A tentacdo a que estdo sujeitos muitos docentes consiste na imagi-
nacdo de que a sua e apenas a sua disciplina garante a formagdo do aluno
universitario. Com isso, buscam centrar um curso de iniciagé@o & pesquisa na
discussdo de confeddos que envolvem diferentes métodos do conhecimento.
Isto &, buscam “esgofar” a reflexdo da obra de Marx ou de Weber ou de
Foucault ou de Habermas. £ ébvio que sem o dominio minimo dos métodos
do conhecimento ninguém se inicia no fazer a pesquisa empirica, porém, é
preciso contar com o apoio de outras disciplinas a essa farefa, ter claro que
o dominio dos métodos do conhecimento néo é algo passivel de se esgotar
em Unica disciplina, nem de Gnico curso de graduagdo, diriamos. Ao mesmo
fempo em que ndo é possivel ignorar a importéancia dos métodos do conheci-
mento, trafa-se de pensar que também ndo é possivel deixar de lado o debate
acerca dos métodos e técnicas em pesquisas empiricas. /7

A terceira postura ¢ aquela em que o docente pensa a disciplina que
inicia os discentes na prética da pesquisa, sem estabelecer dicotomias. Assim,
os métodos do conhecimento, as técnicas da pesquisa empirica e as normas de
apresentagdo de frabalhos escrifos, sdo discutidos nas suas forma e contetdo.
Por exemplo, esta postura valoriza a compreens@o pela qual ndo sé o conheci-
mento tem forma e contetdo, como também o proprio procedimento de colefa
de dados em pesquisa empiricas o t&m. E Hegel (1974, p. 68) quem afirma,
“[...] @ matéria, que como formada, tem forma, torna a ser matéria para nova
forma.” Porfanto, é possivel pensar que a matéria do conhecimento (conteddo)
e a sua estética (formo), ndo sdo momentos antagdnicos, mas combinam-se nas
suas diferencas. Assim, quando o docente de Pesquisa e Prdtica Pedagdgica
discute com os seus alunos uma determinada técnica da coleta de dados em
pesquisa empirica, a histéria de vida por exemplo, discute-a como algo relo-
cionado as mediagdes que se estabelecem entre o particular e o geral: a
histéria de vida inferessa ao pesquisador na medida em é possivel ver em uma
biografia (o particular) o modo como as relagdes sociais capitalistas (o geral
manifestam-se na vida cotidiana.
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Essa discuss@o implica e transcende, a um sé tempo, a questdo da
forma (#écnica) e do confeddo (método do conhecimento) de pesquisa. E assim
continua, pois a discussdo do modo de apresentar uma histéria de vida na
organizagdo monogrdéfica considera a especificidade dessa técnica de pes-
quisa empirica que também traduz um méfodo do conhecimento. Em sintese,
forma e contetdo ndo aparecem como momentos secionados no pensar a
prdtica da pesquisa.

Outra questdo de reflexdo, constantemente formulada por aqueles pro-
fessores proximos a essa terceira postura que estamos tipificando, diz respeito
aos perigos da desarficulag@o entre teoria e pratica. Isso no que se refere ao
aspecto do impedimento para que o discente perceba o conhecimento como
algo produzido e as ciéncias como emergentes do modo de os homens produ-
zirem e reproduzirem a sua existéncia. Isto &, uma série de limitacdes precisam
ser superadas para que a universidade n&o forme um aluno, que a exemplo de
um depdsito, armazenou por quatro ou cinco anos, conhecimentos desorﬂcul-
lados entre si e desarticulados do processo de producdo da sua existéncia. E
nesse contexto que Pesquisa e Prdtica Pedagdgica pode ocupar uma posicdo
estratégica. Isto &, aquilo que deveria ser feito por todas as disciplinas e que
ndo &, estd a cargo e reunido numa s6. Na forma de ser desenvolvida é pos-
sivel esfabelecer o didlogo da inferdisciplinariedade, da epistemologia e da
mefodologia.

3. Desafios epistémicos na orientacéo da acdo didatica

Ter como metfa alguns principios que arficulam contetdos e méto-
dos contribui para dotar de sentido a pratica docente frente & organizagdo
das quatro fases da disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica. Tornamos
esses principios em desafios, pois a sua realizagdo implica consfante revisdo
e reapropriag@o dos modos de operar didaticamente a disciplina em questao.
Seriam eles: 1 — O desafio de superar a concepcdo de ciéncia Gnica. 2 — A
superagdo da concepgdo da neutralidade e objetividade da ciéncia. 3 — A
superar da antinomia teoria-prética.

O primeiro desafio consiste em combater o slogan que afirma a cién-
cia como atividade una e a servico do bem-estar da humanidade. Tal slogan
relacionase & concepgdo da qual a Razéo emerge como possibilidade de
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esclarecimento das massas. Primeiro a filosofia e depois a ciéncia modermna
consistiriam em atos reflexivos e responsdveis pela libertacgo de homens e
mulheres frente aos obstaculos postos pela natureza e pela ignoréancia. A idéia
de ciéncia una consolidase, assim, proxima & visGo positiva que sugere a his-
téria como uma sequéncia progressiva: da barbarie a civilizagdo. Una, pois
concebe a ciéncia formulada por um modo exclusivo (método) de inferprefar os
fenémenos e, sobrefudo, por admitir que a pesquisa é reconhecida como uma
afividade que produz um conhecimento que detém utilidade.

Existe uma versdo para a histéria do conhecimento ocidental que afri-
bui & superag@o do mito grego como condicdo necessdria de afirmagdo da
filosofia e desta, como condicdo & afirmacdo da ciéncia moderna. Na con-
fram&o dessas idéias, que buscam afirmar a existéncia de uma ciéncia una e
utilitéria, encontramos as concepgdes de Adorno e Horkheimer. Para estes dois
autores, a afirmag@o do mito no mundo grego @ fraz em si a inicializagdo
da racionalidade. O mito afirma o cardter antropocéntrico da vida social e
a possibilidade da humanidade lutar contra as forcas naturais para domind-
las, vencélas, subjugérlas e construir a sua liberdade frente ao mundo. Nessa
perspectiva “[...] o mito converte-se em esclarecimento e a natureza em mera
objetividade [...] destruidas as distingdes, o mundo é submetido ao dominio /9
dos homens. Nisso estdo de acordo a histéria judia da criacdo e a religido

olimpica.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1991, p. 23).

Do ponto de vista de Adorno e Horkheimer (1991, p. 23] a filosofia
e a ciéncia modemna desdobram-se do pensar mitico grego e da fradicdo
judaica, mas, por outro lado, conservam os elementos de sua origem, pois do
mesmo modo que “[...] o mito queria relafar, denominar, dizer a origem, mas
[almejava] também expor, fixar, explicar,” outrossim, a filosofia e depois a cién-
cia realizam os mesmos propdsitos, mas

[...] de agora em diante, o ser se resolve no logos e porisso [...]
do mesmo modo que os mitos |4 levam a cabo o esclarecimento,
assim também o esclarecimento fica cada vez enredado, a cada
passo que dd, na mifologia. Todo o conteddo, ele o recebe dos
mitos, para destrui-los, e ao julgélos, ele cai na érbita do mito.

(ADORNO; HORKHEIMER, 1991, p. 26).

O substrato desse processo é histérico, diz respeito ao modo como
a humanidade, em espaco e tempo localizados, engendrou formas de
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apropriac@o da natureza e, simulfaneamente, de interagéo social ou, como
diria Marx, determinadas relagdes sociais de produgdo que se desenvolvem
em contradic@o com as forcas produtivas que |hes s@o correspondentes. E
sobre fal substrato que se ergue o esclarecimento como possibilidade de fazer
ciéncia e pesquisa.

Com isso chegamos ao ponfo em que a ciéncia e a pesquisa nascem
do mito e o negam. Ao negérlo, porém, fornam-se um mito. A maior caracteris-
fica desse processo histérico é constituir uma ciéncia e uma pesquisa que ndo
mais pensam sobre si mesmos. No século XX, a razdo tornada ciéncia elege
a quantidade representada no conceito de nimero e assim, o valor do saber &
dado pelo valor no célculo e que permite a previsibilidade. Encontrar o previ-
sivel significa adequar os meios aos fins e, nesse caso, os fins sucumbem aos
meios: “[...] 0 que ndo se submete ao critério da calculabilidade e da utilidade
forna-se suspeito para o esclarecimento [...] em face dessa possibilidade, o
esclarecimento se converte, a servico do presente, na total mistificacdo das

massas.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1991, p. 21 e 52).

A superacdo do confexto aponfado por Adomo e Horkheimer faz-se
necessario. Enconframos os elementos de fal superagdo ao criticarmos em aula
a prefensa unicidade e calculabilidade da ciéncia; ao indicarmos diferentes
conceifos frente a diversas formas do fazer a pesquisa, isto €, ao mesmo fempo
em que é possivel divisar uma ciéncia pragmdtica, instrumental e utilitarista
indicase a existéncia de outros fazeres cientificos, menos pragmaticos ou ufilité-
rios e mais criticos. Abre-se, ent@o, um oufro contexto: o de pensar as ciéncias
mais préximas e mais distantes da vida cotidiana; mais proximas e mais distan-
tes da agdo politica popular; mais proximas e mais distantes da subjetividade
humana, enfim, passamos a lidar com a nogéo da multiplicidade das ciéncias
em confraposi¢do a ciéncia Unica.

Contribuir para que discentes do curso de pedagogia percebam que
a multiplicidade das ciéncias aparecem como resultado de contradicaes histé-
ricas, os levam a debater a elaboragdo do conhecimento enquanto um mito do
esclarecimento e a necessidade de sua superagdo. Ao lidar com este primeiro
desafio, supera-se também a idéia de ciéncia una. O resultado desse processo
diddtico contribui para a superagéo ou, pelo menos, a diminuicao de posturas
ingénuas frente ao que se costuma definir por ciéncia e por pesquisa empirica
no campo da educagdo.
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O segundo desafio implica esforco na superacdo daquela qualidade
de ciéncia que confere & afividode do pesquisador a valorizagdo da pos-
tura de neutralidade. Uma ciéncia organizada em pressuposto positivo admite
que a prdafica de pesquisa fazse pelo observar a regularidade de determi-
nado fenémeno para compardo & regularidade de outros semelhantes. Esse
pressuposto conduz a deduzir agdes e reagdes entre os fendmenos; a fazer
experimentos; a buscar sinteses e a esfabelecer leis gerais que, ao explicarem
um evento particular, aplicam-se de maneira a-histérica a qualquer outro evento.
Nesta perspectiva, a objetividade do método de observagao é dada pela sua
franscendéncia frenfe ao sujeifo que observa, isto &, mais imporfante que o
pesquisador & o modo como o fendmeno & pesquisado. Dai contar pouco
os valores e crengas do pesquisador. Ao contrério, a subjetividade daquele
que pesquisa é vista como um empecilho ao uso correto do método de inves-
figacdo. E aqui nasce o slogan da neutralidade e da objetividade do fazer
a ciéncia. Na confracorrente desse slogan, VWeber faz algumas indicagdes
preciosas:

Néo existe qualquer andlise cientifica puramente ‘objetiva’ da vida
cultural, ou dos fenémenos sociais, que seja independente de defer-
minadas perspectivas especiais e parciais, gragas s quais estas 8]
manifestagdes possam ser, explicita ou implicitamente, consciente
ou inconscienfemente, selecionadas, analisadas e organizadas na

exposicdo, enquanto objeto de pesquisa. (WEBER, 1979, p. 87).

Em outras palavras, uma vez que o observador € parte integrante
do observado ndo hé como proceder a uma “assepsia do sujeito” frenfe ao
"objeto” de pesquisa. Todo conhecimento que advém da pesquisa, portanto,
contém propostas politicas, explicitas ou implicitas. Tal assertiva leva a pensar:
quais os objefivos de uma pesquisa? A favor de quem e confra quem servem
os seus resultadose E novamente recorremos a Weber, quando afirma que [...]
apenas as idéias de valor que dominam o investigador e uma época podem
deferminar o objeto do estudo e os limites desse estudo.” (WEBER, 1979, p.
87). Assim, a neutralidade da pesquisa ndo existe e a sua objetividade é relo-
fiva ao contexto histérico em que € produzida.

Pensar nesfes termos significa compreender o continuo processo de
inferacdo entre sujeito que pesquisa com o sujeifo que integra a realidade pes-
quisada e a ambos como seres ‘em situagdo,” isto é, enraizados em condicoes
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de tempo e espaco que a eles, igualmente, marcam. Tal € o contexto desta
afirmacdo: a ciéncia e a pesquisa sdo politicas. Desse modo compreender
criticamente as nogdes de neutralidade e objefividade do fazer a ciéncia e
a pesquisa contribui, sobremaneira, & formacdo dos discentes no dmbito da
sensibilidade que é capaz de os mobilizar em direcdo as dimensdes politicas
do conhecimento. E a isso somase a capacidade em torar relativos os fins
pragmdticos e utilitérios da ciéncia positiva.

O terceiro desafio leva a uma busca incessante do devir que arficula
a feoria com a prdtica e a préfica com a feoria como manifestacdes de uma
totalidade, dois momentos de um mesmo fendmeno. E é dessa forma, total e
fofalizadora, que feoria e préfica devem ser recuperadas para que o aluno da
graduacdo em pedagogia perceba que ele & um todo entre o pensar e o fazer.
Nesse aspecto, uma importante contribuicdo nos é dada por Vasquez (1990,
p. 154) ao dizer, que “[...] a prdtica & fundamento e limite do conhecimento
e do objeto humanizado que, como produto da agéo, é objefo do conheci-
mento.” Aquilo sobre o qual o pesquisasdor se debruca ndo é produto do
infelecto que, ilusoriamente, fazse distante da histéria. Todo objeto de pesquisa
é o objeto de uma época com seus valores, suas prioridades e seus problemas.
Por isso é que o autor em questdo destaca: a pratica dos homens e mulheres
permite a teorizagdo dessa prética. Por outro lado, Vasquez (1990, p. 202)
continua enfatizando que “[...] a atividade tedrica proporciona um conheci-
mento indispensdvel para transformar a realidade.” Isto é, ao mesmo fempo
em que a feoria é produto da prdfica (histéria) ela é capaz de, com os seus
resultados, influir nas direcdes dessa histéria (pratical.

E no contexto da relogdo pratica—teoria e teoria—pratica que outro
desafio estd posto a quem centra o debate nas finalidades da iniciacdo cien-
fifica em relacdo & pratica pedagégica: a contradicdo entre conhecimento e
pesquisa concreta com conhecimento e pesquisa abstrata. A possibilidode de
opor o concreto ao absfrato, além de afastarnos do devir cientifico, decorre do
histéria. E Lefebvre [1983) quem afirma que o 1do propalado * m||ogre grego”
legounos uma concepgdo um tanto estreita do saber. Ou seja, com Avistoteles
consolida-se a distingdo entre contemplacdo (entendida como abstragdo) e pré-
fica (enfendida como concretude) possuindo, na época, um forte componente
social: a escraviddo. Todo trabalho prético e produtivo cabia aos escravos,
enquanto o pensamento metafisico era uma atividade propria da arisfocracia,
livre para pensar.
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Da filosofia classica que legitimou uma ordem social origina-se,
portanto, a contraposicdo do abstrato ao concreto, tdo presente nas represen-
tacdes que fazemos de nossas préticas. Essas representacdes, por sua vez,
podem levar docentes e discentes a conclusdes apressadas, a descartarem
cerfos desafios que se apresentam em suas prdéficas ao invés de enfrentérlos.
Caso partilhe da idéia de que tanto uma feoria como os conceitos que |he sdo
inerenfes constituem-se em atos de pura contemplacdo frente ao real, fica facil
compreender a deducdo segundo a qual as pesquisas importantes possuem um
cunho meramente teérico. E fambém o seu confrario: caso partilhe da idéia de
que tanto uma prética como as interagdes que lhe s@o decorrentes fundam-se
em atos de empiria e esclarecedoras do real, é facil concluir que as pesquisas
significativas sdo aquelas puramente empiricas. O que indicamos é: existem
apenas uma ou outra dessas perspectivas do fazer a ciéncia? Uma visdo unilo-
teral pode conduzir a posturas docentes ‘elitistas’ frenfe o ensino da disciplina
que estamos abordando.

Diante dessas consideracdes propomos um caminho inverso: conceber
o concrefo e o abstrato como “objeto da acdo e do pensamento,” simultanea-
mente, um pensar e um agir que podem ser “[...] mais absirato e mais concrefo
que a experiéncia sensivel. Mais abstrato por ter perdido o cardter imediato, 83
piforesco, do sensivel; mais concrefo, na medida em penetra mais fundo no
real.” (LEFEBVRE, 1983, p. 112). Essa concepgdo vem a questionar a idéia de
que a construgdo de uma pesquisa ocorre numa via de mao Unica: do concrefo
para o abstrato como querem os empiristas ou do abstrato para o concrefo
como querem os idealistas. Ao confrario, o concrefo &€ ao mesmo fempo ponto
de partida como de chegada, Isso é possivel pela mediagdo entre os dois
momentos, que é dada pela abstracdo. Em outras palavras, as pesquisas sem-
pre parfem de cerfos niveis de concretude e chegam, pela abstragéo, a outros
niveis de concretude.

4. Conjutura politica e exercicio da docéncia
Dispor ao debate algumas reflexdes que envolvem o exercicio da dis-
ciplina de Pesquisa e Prdtica Pedagdgica ndo remete os autores deste artigo

ao levantamento de questées apenas no dmbito de uma episteme da agdo
docente. E preciso destacar, qualquer iniciativa no ensino dos fundamentos
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da pesquisa no ensino superior ocorre dentro de contexto maior e a envolver
a relagdo Estado — Universidade. N&o basta refletir por quais caminhos avan-
cam os contetdos e métodos de deferminada disciplina sem a percepgdo dos
seus condicionantes politicos. Deixar de lado a conjuntura politica na sua rela-
¢do com o exercicio da docéncia e da pratica dos discentes implica acredifar,
ingenuamente, que o ensino de qualidade se faz apenas pela boa vontade de
seus mestres e alunos.

Os aspectos da conjuntura que estamos referindo colocam em cena
a orienfagdo de politicas pUblicas que visam o ensino superior, pois estas
incidem direfamente no confexto da docéncia e da pratica dos discentes em
disciplinas como Pesquisa e Pratica Pedagdgica, entre as demais. A esse res-
peifo & preciso considerar que, contraditoriamente, a redemocratizacdo do
Estado e a renovacdo da sociedade civil no Brasil de 1985 a 2003 néo
acarrefaram a consolidagdo da democracia com maior grau de participagdo
politica, equidade econémica e social. O aumento do indice de desemprego,
o descaso com a violéncia urbana, as préticas politicas orientadas por valores
pafrimoniais, a negagdo da Carta de 1988 ¢, finalmente, a desregulacéo das
politicas publicas com fins sociais foram a ténica do exercicio do poder contra
os avangos propostos pelos setores mais progressistas da sociedade civil.

Nesse confexto, o duplo mandato presidencial de Fernando Henrique
Cardoso e, atualmente, de Luiz Indcio Lula da Silva — embora deste ainda néo
esfejamos complefando um ano de mandato no momento, porém as indicagdes
sdo suficientes para apontar a direcdo! —, ndo defiveram a articulagdo dos seto-
res mais conservadores da sociedade brasileira, os quais encontram-se bastante
incrustados no Estado. A agenda politica que se esbocava nos governos civis
anteriores a FHC foi acentuada nestfe e, ironicamente, confinua naquele que
se inaugura: a adogdo do projefo neoliberal de controle do déficit pablico; as
reformas consfitucionais e o incentivo & privatizagdo e desnacionalizagéo das
empresas-chave para constituir uma nagdo forfe. Parodiando Marx que afirmou
que Hegel observa em uma de suas obras que todos os fatos e personagens
de grande importéancia na histéria do mundo ocorrem, por assim dizer, duas
vezes. E esqueceu-se de acrescentar: a primeira vez como fragédia, a segunda
como farsa. Caussidiére por Danton, Lufs Blanc por Robespierre, a Montanha
de 1848-1851 pela Montanha de 1793-1795, o sobrinho pelo tio. (MARX,
1977, 6. 17).

Revista Educactio em Questdo, Natal, v. 21,n. 7, p. 69-89, set./dez. 2004



De nossa parte diriamos: o presidente pelo socidlogo, o PT de 2003

pelo PT de 1989 e Lula por FHC.

Que implicagdes emergem nos cursos de pedagogia decorrentes do
projeto neoliberal? Tais cursos, inseridos nas metas de reforma da Universidade
passam a organizar-se denfro de trés objefivos propostos pelo Poder Executivo:
a avaliagdo, a aufonomia e a melhoria do ensino. Segundo Shiroma; Moraes
& Evangelista, tais objefivos aparecem associados & eficacia e & produtivi-

dade. Assim,

[...] o melhoria da qualidode de ensino seria assegurada por
meio de alteracdes na gestdo administrativa e na capacidade de
recursos humanos a ela adequados, e fambém pela renovagdo de
equipamentos; a avaliagdo sinalizava um forfalecimento da fun-
¢do avaliadora do Estado, até entdo voltada ao credenciamento.
Finalmente, a autonomia, 'liberdade com responsabilidade,’
deveria propiciar a eficiéncia gerencial e um maior nivel de respon-
sabilidade social do sistema. (SHIROMA: MORAES; EVANGELISTA,
2002, p. 94).

A énfase dada no pensar a Universidade como instituicGo a ser
reconhecida & medida que produz ciéncia 0til, induz & formagao
do pedagogo para apresentarse profissionalmente como mero
gerente operacional da insfituicGo escolar e empresarial. A énfase
na figura do “gesfor” educacional, nesta perspectiva, ndo & apenas
mais uma palavra. Além disso, os cursos de pedagogia inseridos na
Universidade pensada apenas em termos de produtividade e vin-
culada aos interesses do ‘capital especulativo” implica o [....] fato
de seus professores-cientistas estarem perdendo o dominio sobre
as suas pesquisas: o controle de como e para que fins é usado o

conhecimento que produzem.” (MEKSENAS, 2002, p. 52).

Tais sGo alguns dos poucos e fundamentais problemas da conjuntura
nacional a afefar diretamente a Universidade brasileira.

Na perspectiva apontada, qual o lugar da disciplina Pesquisa e
Pratica Pedagdgica, defendida nos termos deste arfigo, frente ao contexto em
questdo? Seria o de contribuir & formacdo de gerentes operacionais da ins-
fituicdo escolar e empresariale Quais as possibilidades reais de pensarmos
as disciplinas dos cursos de graduagdo em pedagogia, que lidam com a ini-
ciagdo & teoria e & prdtica da pesquisa, na possibilidade de afirmarem-se
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como contracorrente das politicas de educacdo neoliberais?e Como resistir &
profusdo de propostas que véem na pesquisa social algo puramente adminis-
frativo e empresarial Esses desafios estdo postos. N@o sdo mais de ordem
epistemologica, mas politica. Ainda, “[...] a recente greve desencadeada
pelos servidores publicos federais, no decorrer do primeiro semestre de 2000,
evidenciou a fratura exposta em que se vem constituindo esta nova forma de
gerenciamento e avaliagdo-controle da universidade.” (BIANCHETTI, 2002,
p. 177). Percebemos que, além de rever o exercicio da docéncia naquilo que
lhe & especifico, & urgente detectar no movimento social os elementos que se
relacionam & crise da Universidade e a conformar aspectos do ensino.

Do ponto de vista dos governantes de paises e blocos hegeménicos
e dos donos de grandes conglomerados multinacionais, a pesquisa tem sido
predominantemente instrumentalizada para alcangar fins utilitérios e imediatis-
fas, com o objefivo de continuar dominando, independentemente dos meios
necessdrios para isso, num claro atentado dquelas manifestagdes que conver-
gem no sentido de que as descobertas cientificas deveriam confribuir para o
bem-estar do conjunto da humanidade. A implantacdo do projeto neoliberal,
portanto, espelha uma realidade do capitalismo mundial e contemporaneo e
nestes fermos, as recentes agendas de governo no Brasil refletem mais uma res-
posta afirmativa cos inferesses externos que aos nacionais. Nesse confexfo, os
discursos de Esfado, que apelam & defesa da pesquisa e do seu ensino, caem
no vazio com o corte de verbas destinadas ao fomento de atividades cientfifi-
cas. Pode um docente universitario, que se vé impedido de pesquisar por falta
de recursos, afirmarse como um bom professor em disciplinas de iniciagdo
cientifica® A resposta apenas serd construida no devir do movimento social.

Indicamos neste artigo, por fim, a importancia de pensar uma experi-
éncia localizada em disciplina universitaria, que busca inserir os discentes da
graduacdo em pedagogio no plano da iniciagdo em pesquisas empiricas,
destacando que um pensar critico a respeito desta experiéncia é afravessado
pela préxis que envolve posturas docentes frente & relacdo forma,/contetdo do
ensino da pesquisa, por desafios de ordem epistémica e desafios relacionados
& conjuntura politica.
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Anexo 1 - Grade Curricular do Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias de Educagéo
da Universidade Federal de Santa Catarina (CED/UFSC)

CODIGO | DISCIPLINAS DA PRIMEIRA FASE | CODIGO | DISCIPLINAS DA TERCEIRA FASE

FED 5100 | INTRODUGCAO A PEDAGOGIA EED 5103 PENSAMENTO PEDAGOGICO

BRASILERO |
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
FED 5308 DA EDUCACAO | FED 5120 ESPECIAL

PESQUISA E PRATICA N
EED 5311 PEDAGOGICA [+ EED 5181 | ORGANIZACAO ESCOLAR |

PESQUISA E PRATICA

CODIGO | DISCIPLINAS DA SEGUNDA FASE | EED 5316 PEDAGAGICA [I1*

EED 5113 | POLTICAS PUBLICAS CODIGO | DISCIPLINAS DA QUARTA FASE
ESTATISTICA APLICADA A PENISAMENTO PEDAGOGICO

FED ST/ EDUCACAO FED 5104 BRASILEIRO Il

EED 5303 | EDUCACAQO E SOCIEDADE EED 5182 | ORGANIZACAO ESCOLAR Il
FUNDAMENOS FILOSOFICOS DA PESQUISA E PRATICA

FED 5309 EDUCACAO Il FED 5317 PEDAGOGICA IV*

PESQUISA E PRATICA

FED 5315 PEDAGOGICA II*

Fonte: Grade curricular do Curso de Pedagogia do CED/UFSC

Obs: Neste quadro reproduzimos a organizagdo das disciplinas que s@o desenvolvidas
nos quatro primeiros semestres do Curso de Pedagogia. As disciplinas indicadas n&o
se referem & fotalidade da grade curricular de fais semestres do Curso, mas apenas
dquelas de responsabilidade direta do Departamento de Estudos Especializados em
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Educagdo do CED/UFSC e ao qual estdo vinculados os autores deste artigo. No
presente, visualizase o lugar que a disciplina Pesquisa e Prdtica Pedagdgica ocupa
frente &s demais, sendo possivel, assim, perceber a sua fungdo de verticalidade na
formacdo dos discentes.
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