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As propostas educacionais de John Dewey
para uma sociedade democratica

Resumo

O obijetivo deste trabalho é refletir sobre
as propostas educacionais de John
Dewey (1859-1952), considerando a
escola como um espago de valorizagdo
da experiéncia e formagdo do senfimento
democrdtico. Dewey propds que a escola
fosse um laboratério da vida social, “uma
comunidade em miniatura,” i@ que ela
refletia todas as nuances da sociedade.
Nas suas formulacdes tedricas, a demo-
cracia deveria ser aprendida por meio
da educagdo escolar que deveria conci-
liar o “aprender fazendo” e o “aprender
sentindo,” permitindo uma convivéncia
pacifica entre as diferentes classes sociais.
Desta forma, projefou na democracia, um
meio de igualdade e de controle moral
e pensou a educagdo como responsavel
pela formacdo de uma sociedade mais
justa e mais humana.
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Abstract

The objective of this work is to confemplate
on John Dewey's (1859-1952) educa-
tional proposals, considering the school as
a space of fo value of the experience and
formation of the democratic feeling. Dewey
proposed that the school went a laboratory
of the social life, “a community in miniature,”
since she reflected all the nuances of the
society. In its theoretical formulations, the
democracy should be learned by means
of the school education. this should recon-
cile the "to learn doing” and the “to learn
feeling,” allowing a peaceful coexistence
among the different social classes. This
way, it projected in the democracy a middle
of equality and of moral control and he/she
thought the education as responsible for the
formation of a just and more human society.
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O obijetivo deste trabalho & refletir sobre as propostas educacionais
de John Dewey (1859-1952) com base na sua concepcdo de educagdo e
democracia exposta no conjunto de sua obra. Considera-se que os pressupos-
tos fundamentais que embasam a sua concepgdo vinculam-se a um modelo
de sociedade marcada pela crise da produgdo capitalista na sua fase impe-
rialista. A classe trabalhadora forna-se ameacadora e se buscam instrumentos
para superar as contradicdes da sociedade capitalista, de um lado uma bur-
guesia enriquecida e de oufro um operariado numeroso e miseravel. Como
solucdo para os impasses colocados, tem-se a defesa de duas tendéncias: uma
propde a revolugdo social e defende o socialismo; outra destaca a necessi-
dade de reformas para ampliar os direitos sociais, organizando-se um governo
democrdtico. Dewey se insere no Ultimo grupo e propde apenas a revisdo do
liberalismo classico; por isso, em seu discurso mantém a defesa da sociedade
baseada na propriedade privada.

Pode-se afirmar que sua visdo de sociedade e de educagdo é for-
mulada a partir de um confexto de crise do capitalismo e de impasses no
interior da sociedade americana, na qual os trabalhadores, além de explora-
dos, sofrem as consequéncias da crise mundial.Valendo-se do contexto em que
a sociedade passa a exigir cerfas “reformas” na sua organizacdo, este autor
aponta para a educag@o como um dos elementos fundamentais para se pro-
cessarem as mudangas necessdrias. Neste senfido, a educacdo adquire uma
nova fung@o: proporcionar os meios, as ferramentas para uma vida social mais
humana e mais justa, por intermédio de uma organizacdo social democratica.
Para tanto, a educacdo deve acontecer em um ambiente democrdtico, sendo @
escola o lugar ideal para este desenvolvimento e, ao mesmo tempo, para pos-
sibilitar a troca das diferentes experiéncias individuais. O seu ponto de partida
é de que a escola deva ser “uma sociedade em miniatura.”

Para uma melhor compreensdo do pensamento do autor, apresen-
tam-se, também neste texto, breves notas sobre sua vida, bem como o confexto
econdmico, politico e social. Entende-se que esse contexto exerceu grandes
influéncias no seu pensamento, em especifico nas suas propostas educacionais
que, no conjunto, apresentaram uma nova forma de conceber a relagdo entre
educag@o e sociedade. Uma breve apresentacdo da vida e obra de Dewey.

John Dewey nasceu em 1859, na cidade de Burlington, regido
nordeste dos Estados Unidos. Atuou como professor nas Universidades de
Michigan, Chicago e Columbia. O conjunto de sua produgdo foi publicado,
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divulgado e traduzido em vérios paises, conforme relato no New York Times
(DEWEY apud WESEP, 1960, p. 232) "[...] na ocasido de sua morte, calcu-
louse que suas obras publicadas somavam um fofal de mil e trezentas.” No
Brasil, pelo menos até o final da década de 50, algumas delas foram traduzi-
das pelo seu discipulo e simpatizante de suas propostas educacionais, Anisio
Teixeira.

Dez anos apds a sua morte, em 1962, a Universidade de lllinois,
Carbondale criou o Center for Dewey Studies para divulgar suas idéias e
apoiar investigacdes sobre sua filosofia e atividades cientificas. Em 1990, sob
a égide dessa instituicdo, foram publicadas as obras completas de Dewey, em
37 volumes, editadas posteriormente, em 1996, em CD, em colaboragéo com
a Infelex Corporation.

Durante toda a sua vida Dewey manteve-se ativo no campo social
e poﬁﬁco, infervindo, com posicoes criticas, sobre os mais variados assun-
fos e apoiando diversas causas e organizagdes. Foi um dos fundadores da
Associacdo Americana de Professores Universitérios, da Nova Escola para a
Investigagcdo Social, da Universidade-no-Exilio, para estudantes perseguidos
em paises com regimes totalitérios; presidiu a Comissdo Publica que investigou
a veracidade das acusagdes contra o lider comunista Leon Trotsky, concluindo
por sua inocéncia. Em 1941, agiu, conjuntamente com Einstein e Whitehead,
em uma peficdo a favor de Russel, para que este pudesse continuar a lecionar
no City College de Nova York. Nao conseguiu éxito, a Corfe Suprema de
Nova York decidiu pela proibicao das obras de Russel e, ainda, declarou-he
prisdo e a perda da Catedra de Filosofia no City College de Nova York.

Dewey esteve envolvido, ainda, com outras questées sociais de sua
época, fais como: os direitos dos professores, dos negros, do voto feminino
e principalmente pela ampliagdo da Escola Piblica. Segundo relatos de

Seigfried:

[...] o seu pedido de demissdo da Universidade de Chicago foi
provocado por crises que envolveram mulheres, uma delas quando

a Universidade alegou que estava se feminilizando e desencora-
jando os homens de freqienté-la. (SEIGFRIED apud BARBOSA,
2002, p. 2).

A outra, quando a Universidade proibiu a admiss@o de mulheres junfo
ao Corpo Docente, proibindo que elas ocupassem cargos de destaque na
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Universidade. Dewey foi um dos lideres de um protesto do qual participaram
todas as mulheres da Universidade. Porém, o que forgou a sua demissao, foi o
fato de a Escola Laboratério ter perdido sua autonomia apds sua esposa Alice
Chipman Dewey se fornar diretora.

A Escola Elementar Universitaria, criada em 1896, conhecida como
Escola laboratério para criangas entre 4 e 13 anos, durante sete anos, serviu
de experimentacdo as suas idéias pedagdgicas. A Escola Laboratério buscou
redefinir uma nova funcdo para a escola a partir da experiéncia. Nessa escola,
a sala de aula deveria ser um local onde as criancas pudessem formar grupos,
criar planos e executar suas atividades sob a orientagdo do professor. Este
deveria conduzir o aluno de acordo com a complexidade da sociedade, dan-
dohe oportunidade de aprender da forma mais natural possivel. Buscavarse
habilitélo para que tivesse consciéncia e condigdes de enfrentar os obstéaculos
encontrados.

A metodologia adotada procurava meios eficazes de aprender e ensi-
nar, tendo o aluno como centro da educagdo, um agente ativo no processo
de aprendizagem. Os principios bésicos eram: desenvolver a solidariedade,
infegrar aluno e sociedade, promover atividades que favorecessem a coope-
ragdo das criancas e formar o cidaddo. Segundo Dewey (1971, p. 18), “[...]
a educagdo em uma democracia deveria ser uma ferramenta que infegrasse o
individuo.”

Pelo trabalho desenvolvido na Escola Laboratério e pelo conjunto de
sua producdo, pode-se inferir que Dewey finha uma proposta de educacdo
fundamentada no principio de que a aprendizagem da crianca deveria se dar
num ambiente estimulador, de liberdade, organizado institucionalmente, vol-
tado para as diferencas individuais e, acima de tudo, integrado com o préprio
desenvolvimento da sociedade. A chave para o entendimento destas propos-
tas esté exatamente, na evolucdo material da sociedade, sendo a educacao
apontada, sob a perspectiva histérica, como alavanca para o desenvolvimento
cultural da sociedade, na qual, no final do século XIX e inicio do século XX, e
em decorréncia das sucessivas crises econdmicas, acenfuavam-se as confradi-
cdes e os conflitos sociais.
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O contexto social das propostas educacionais de Dewey

No final do século XIX, apés a guerra civil, os Estados Unidos alcan-
¢aram um grande desenvolvimento industrial, suas f&bricas tinham multiplicado
por sefe vezes a capacidade de producdo. Segundo Galeano (1989, p. 221)
"[...] os Estados Unidos eram a primeira poténcia industrial do mundo, o centro
do universo capifalista comegava a mudar de lugar.”

O desenvolvimento industrial norte-americano, n&o proporcionou uma
igualdade social. Economicamente, as diferencas eram bastante acentuadas.
Porém, & imporfante registrar que essas diferencas infernas cederam lugar a um
senfimento de soberania nacional. Diferente de outras nacdes européias, nos
Estados Unidos, assegurava-se a unidade nacional pelo culto aos principios
bésicos da Declaracdo da Independéncia, de 1776, em que a liberdade,
a democracia, o sentimento de solidariedade constituiam-se ideais a serem
alcangados, embora, na prétfica, esses sentimentos ndo se estendessem a foda
a sociedade, pois escravos, operdrios e mulheres ndo usufruiam dos mesmos
direitos, estavam excluidos de todo processo politico. A Grande Depressco,
iniciada em 1873, interrompida por surfos de recuperacdo em 1880 e 1888,
e continuada em meados da década de 1890, conforme observou Dobb:

[...] passou a ser encarada como um divisor de dguas entre dois
esfagios do capitalismo: aquele inicial e vigoroso, prospero e cheio
de ofimismo aventureiro, e o posterior, mais embaracado, hesitante
e mostrando & as marcas da senilidade e decadéncia. (DOBB,

1983, p. 214).

Diante de fal quadro, a burguesia mantinha-se solidéria dentro de
seu proprio pais e também fora dele, no sentido de que os empresarios, ao
expandir o seu capital, buscavam aliarse com outros empresarios, formando
cartéis, trustes e monopolizando a distribuicdo de bens e servicos. A mesma
leitura pode ser feita com o idedrio da liberdade, ou seja, eram livres para indi-
car pregos, valores, pagar salarios ou ndo para os empregados. Era visivel a
diferenco enfre as c|asses, entre os diferentes segmentos sociais; no entanfo, a
economia, mofor do desenvolvimento do pais, parecia garantir oportunidades
a fodos, principalmente com o grande desenvolvimento industrial que reduzia
o nimero de desempregados e aumentava a produgdo e a comercializagdo
para outros mercados.
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Nesse novo estégio do capitalismo, motivado pela Grande Depressao
de 1873, o produto mais rentavel, e que permitiu grandes investimentos, foi os
derivados de aco e ferro. Segundo Dobb (1983, p. 215), “[...] a década de
1860 foi um periodo de investimento de capital anormalmente répido, e de
expansdo muito répida do equipamento produtivo da indistria. Enfre 1866 e
1872, a produgdo mundial de ferro gusa aumentou de 8,9 para 14,4 milhdes
de toneladas.”

Neste sentido, é possivel visualizar o panorama mundial que se for-
mava no final do século XIX e inicio do século XX, em que a concorréncia
por mercados, o empreendimento na fentativa de monopolizar mercados, @
conquista e a submissdo de novos territdrios impulsionavam uma politica arma-
mentista cada vez maior enfre as nagdes. E ainda, a fim de assegurar certos
objetivos para a dominacdo, alguns paises europeus passaram a financiar
grupos politicos nos ferritorios dominados, para que esses grupos conquistas-
sem o poder e garantissem assim, a concrefizac@o dos objetivos dos paises
dominadores.

O Imperialismo contribuiu de modo decisivo para o conflito generali-
zado enfre as nagdes. As guerras que aconteciam, principalmente a Grande

Guerra Mundial (1914-1918), na opinido de Aruda:

Permitiv uma grande arrancada econdmica dos Estados Unidos,
i& que esfa nagdo, foi uma das principais fornecedoras dos alia-
dos que combatiam na Europa, suprindo esfes paises de produtos
alimenticios, manufaturas e matériasprimas, e ainda, ocupando
mercados na América Latina e Asia. Entre 1914 e 1918, o cresci-
mento da producdo industrial norte-americana foi de 15%, sendo
que os sefores ligados & produgdo de guerra, tais como extragdo
de carvéo passou de 513.000 toneladas para 685.000, o ferro
de 45.000 para 80.000 e o agco de 20.000 para 30.000.
(ARRUDA , 1977, p. 302).

Os grandes impérios econémicos que se erguiam, ao monopolizar as
relagdes de troca capitalista, colocaram as soberanias nacionais em perigo.
O crescimento econdémico monopolizado e a conquista sem pudor de varios
continentes permitiram fambém a organizacdo da classe proleféria para além
das fronteiras nacionais, a qual unia-se envolvia operarios de varios pafses.
De acordo com Huberman (1986, p. 233) “[...] aos olhos da burguesia, o
resultado seria desastroso, a situacdo se invertia, o que fora a sua arma na lufo
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contra seu inimigo, fransformava-se na arma usada pelo prolefariado contra
ela.”

Lénin (1985) andlisou a Primeira Guerra Mundial como uma guerra
imperialista, isto &, uma guerra de conquista, de pilhagem, de pirataria, uma
guerra pela partilha do mundo, pela distribuicéo e redistribuicdo de colénias,
das zonas de influéncia do capital financeiro. Ele expressa sua indignacdo
pelo capitalismo, nesse momento da histéria, da seguinte forma:

[...] o capifalismo se transformou num sistema universal de opresséo
colonial e de asfixia financeira da imensa maioria da populagdo
do globo por um punhado de paises avancados, e a partilha deste
saque fazse entre duas ou trés aves de rapina, com importancia
mundial, armadas até os dentes (América, Inglaterra e Jopdo), que
arrasfam consigo toda a ferra na sua guerra pela partilha de seu

saque. [LENIN, 1985, p. T1).

O processo histérico permite observar que o capitalismo se desen-
volveu em fases diferentes, mas manfeve o seu cardfer essencial na sua forma
de acumulacdo. Isso significa dizer que a Revolugdo Industrial gestou o
Imperialismo e o Imperialismo gestou a Primeira Guerra Mundial.

O grande desenvolvimento econdmico, obtfido pelos Estados Unidos,
foi estimulado pela Primeira Guerra Mundial e orientado pelo modelo de
producdo liberal, favorecido pelo Estado que se ajustava ao “laissez faire,
laissez passer.” Aliado a esfes fatores, somou-se o desenvolvimento de novas
tecnologias na producdo. Segundo Rifkin (1995, p. 18), “[...] a linha de mon-
tagem da Ford e a revolucdo organizacional da General Motors mudaram
radicalmente o modo como as empresas produziam bens e servicos.” S6 para
exemplificar, em 1904, eram necessarias 1.300 horas para construir um carro,
em 1932, era possivel construilo com menos de 19 horas. Aumentos de pro-
dutividade semelhantes foram alcancados por varias industrias. Enfretanto, a
partir de 1920, o mito de que a moderna tecnologia gerava empregos e
prosperidade foi colocado em divida. Segundo este autor, a produtividode da
industria americana aumentou 40%, porém mais de 2,5 milhdes de empregos
desapareceram.

Apesar do desaparecimento de milhdes de empregos, predominava
a crenga na “magica” da tecnologia. Os economistas, de uma maneira geral,
ainda acreditavam nos argumentos do economista francés, Jean Baptiste Say,
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que afirmava: “[...] no mesmo instanfe em que um produto é criado, ele cria um
mercado para oufros produtos na dimens@o de seu préprio valor.” (SAY apud
RIFKIN, 1995, p. 15]. Isso significa dizer que a oferta criava a sua propria
demanda e que a maior oferta de bens mais baratos estimulava o consumo de
bens produzidos, que estimulavam maior producdo. Assim, um volume maior de
bens vendidos compensaria a perda inicial do emprego em certos sefores, e os
consumidores, comprando outros produtos, estimulavam mais a produtividade
e o aumento de emprego em outras dreas da economia. Na argumentagdo
desse economista, o problema do desemprego se resolveria por si s6, uma vez
que o nimero crescente de desempregados forgaria a reducdo dos salarios e,
com saldrios menores, os empresarios poderiam contratar mais trabalhadores,
ao invés de investir em equipamentos tecnolégicos mais caros.

Na prética, os resultados foram outros. O grande nimero de trabalha-
dores demitidos provocou a queda nas vendas. Com a falta de compradores,
varios sefores se empenharam em investir na publicidade para forcar a venda
de seus produtos, apelando, inclusive, para aqueles que ganhavam mais com-
prarem mais. Era a ideologia do consumo ou também chamada por Rifkin
(1995, p. 15) como “[...] o evangelho do consumo das massas.”

A preocupagdo com o desemprego emergente atingiu o sefor empre-
sarial. A produg@o industrial vinculada o faylorismo e ao fordismo, os quais,
até entdo, eram considerados como modelo padré@o de produtividade e lucro,
enfra num ciclo de indefinicdes. Por um lado, o desemprego confribuia para @
redugdo do mercado interno, por outro lado, as exportacdes para os pafses
europeus diminufram com a retomada do crescimento industrial europeu. A
insisténcia norfe-americana em manter o mesmo ritmo de produg@o mascarava
uma crise que j& estava sendo gerada pelo proprio sistema capitalista. Esse
quadro adquiriu proporgcdes maiores apds a faléncia de algumas empresas. As
acdes de algumas delas tiveram uma diminuicao de valor e, com medo de um
prejuizo ainda maior, os investidores colocaram & venda suas acdes na Bolsa

de Valores. Dessa forma, a desvalorizacdo das acdes foi ainda maior, culmi-
nando na Quebra da Bolsa de Valores em 1929.

A crise econémica americana, também denominada “Grande
Depressdo” exigiu novas formulagdes econdmicas. A teoria de John Maynard
Keynes (1883-1946) parecia a mais adequada para os Estados Unidos, isso
porque suas teses de renda, consumo e investimento fundamentavam-se em
comportamentos sociais. Keynes (1985] criticava a lei dos Mercados de Say

Revista Educactio em Questdo, Natal,v. 21, n. 7, p. 116-135, set./dez. 2004

Artigo

E\

123



124

Artigo

porque ndo acreditava no regime de liberdade de comércio auténomo em que
a producdo criaria seu préprio mercado. Com isso, sugeriu uma modalidade
de intervencdo do Estado na vida econdmica, conforme pode ser observada
na sua afirmacdo:

Nao & muito plausivel afirmar que o desemprego nos Estados
Unidos em 1932 fenha resuliado de uma obstinada resisténcia do
trabalhador em aceitar uma diminuicdo dos salérios nominais, ou
de uma insisténcia obsfinada de conseguir um salério real superior
ao que permitia a produtividade do sistema econdmico. O trabo-
lhador ndo se mostra mais infransigente no periodo de depressdo
que no de expansdo, antes, pelo contrario. Também ndo & verdade
que a sua produtividade fisica seja menor. Esfes fatos emanados da
experiéncia, constituem, prima facie, o motivo para por em divida

a adequagdo da andlise classica. ([KEYNES, 1985, p. 20).

A defesa da interveng@o estatal na economia sugeria um comporta-
mento econdmico moral, regulador de mercado e, ao mesmo tempo, um freio
ao “laissez faire e ao laissez passer.” John Dewey (1970) posicionou-se favo-
rGvel & intervencdo estatal e sua critica aos economistas liberais era no sentido

de que

[...] os economistas liberais montaram um corpo de doutrina em
que o regime de liberdade econdmica, dirigia automaticamente
a produgdo por meio da competig@o para canais de distribuigdo
que proveriam, fGo efefivamente, quanfo possivel, os bens e servi-
¢os, supondo que a motivagdo e o inferesse préprio do individuo
libertaria as energias produtoras marchando-se para uma crescente
abundancia. Se os primeiros liberais tivessem apresentado a sua
inferpretagdo especial de liberdade como interpretacdo sujeita a
relafividade histérica ndo a feriam congelado como doutrina a ser
aplicada em todos os tempos e sob todas as circunsté@ncias sociais.

(DEWEY, 1970, p. 41-42).

A intervencdo do Estado na economia, apés a crise de 1929, foi
apontada como a saida para a superagdo da crise. O Estado passou a propor
medidas para reorganizar a economia e a sociedade, porém sem eliminar as
bases da economia capitalista, assentadas nas leis de mercado. O principal
articulador desses “ajustes,” também denominado “New Deal” foi o presidente
Roosevelt, eleito em 1933, e reeleito frés vezes consecutivas até 1945,
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O New Deal consistiu em um amplo arranjo de medidas governa-
menfais para apoiar organizacdes financeiras, comerciais e industriais em
dificuldades, aliado a um conjunto de iniciativas que visavam fomentar empre-
gos e melhorias na vida dos trabalhadores do campo e da cidade. Conforme
observou Rifkin (1995, p. 33), “[...] o New Deal foi, no méximo um sucesso
parcial, tendo em vista que em 1940 o desemprego ainda estava em forno de
15%." Isso significa dizer que o problema foi amenizado, mas a economia ndo
se recuperou fofalmente. A Segunda Guerra Mundial, na visGo desse aufor, foi
o que permitiu a salvag@o total.

Portanto, as sucessivas crises econdmicas ndo provocaram uma ruptura
com a concepgdo liberal, impulsionaram apenas certos ajustes na conducdo
econdmica do modelo capitalista. Nos Estados Unidos, a opgéo por um ajuste
infervencionista nGo abandonou alguns pressupostos basicos do liberalismo.

Assim, o liberalismo, como idéia aplicada & realidade concreta,
ficou dividido, infernamente, em duas correntes de pensamento. A primeira,
apegada a idéia de liberdade como direito natural, agrupava aqueles que
rejeifavam qualquer agdo governamental que confrolasse uma politica social.
A segunda defendia o principio de que a sociedade organizada deveria usar
os seus poderes para estabelecer as condicdes para que as multiddes partici-
passem dos vastos recursos materiais ou, em outras palavras, permitir a todos
participarem, legalmente, da distribuicao de bens materiais. Dewey comunga
com estes principios e as suas propostas, no dmbito educacional, foram postas
como uma via que poderia confribuir para a realiza¢do desse processo.

As propostas de Dewey no a@mbito educacional

Os Sistemas Nacionais de Educagdo, em alguns paises europeus,
segundo Hobsbawm (1988, p. 247), “[...] surgiram na fase avancada da
industrializagdo” e, ao mesmo fempo em que os paises buscavam romper
as fronteiras, avangando na conquista de novos mercados, propagava-se,
infernamente, a necessidade de uma consciéncia de cunho nacional com dis-
cursos patridticos e moralizadores. Com o objetivo de formar uma consciéncia
nacional e preparar mao- de- obra qualificada, condicdo indispensavel para
a produtividade na indistria, algumas nagdes passaram a fazer investimentos
na drea educacional, pois viam a educagdo como um meio para atingir tais
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objetivos. A escola foi apresentada como um espaco de preparagéo, forma-
cdo e controle. Entretanto nem todos tinham acesso a esse €spago.

Nos Estados Unidos, o empreendimento pela implantacdo de um
Sistema Nacional de Ensino remonta desde a época de sua Independéncia,
entrefanto s6 no final do século XIX é que esse empreendimento se efetivou
e, ainda, de forma diferente do europeu. De acordo com Luzuriaga (1959,
p. 94, ocorreu uma “[...] luta entre politicos liberais e trabalhadores contra
conservadores e eclesidsticos.” Os pontos estratégicos defendidos pelos libe-
rais e trabalhadores eram: a manutencdo da escola com fundos piblicos; a
eliminacdo da idéia de escola piblica como escola para pobres; a gratuidade
completa da educacdo piblica; a eliminacdo do sectarismo; a inspecdo e con-
trole do Estado: a extensdo do sistema escolar; a criacdo das Universidades

do Estado.

Essa luta, proporcionou vérias conquistas, principalmente a partir da
inspecdo e controle do Estado, feitos por Horace Mann (1756-1859). Todavia
as conquistas ndo foram tofalmente efefivadas, conforme observa Bereday
(1963, p. 9], pois o “[...] ideal de igualdade de oportunidade educacional
nGo tem sido infegralmente atingido. A negacdo mais séria se refere as escolas
segregadas para criangas negras em mais de 17 Estados sulinos.”

Horace Mann foi um dos principais portavoz da implantagdo de um
Sistema Nacional nos Estados Unidos na metade do século XIX. A sua proposta
foi assim expressa:

Somente a educag@o universal serd capaz de contrabalangar a
fendéncia do dominio do capital e servilismo do trabalho. Se uma
classe possui toda a riqueza e a educagdo, enquanto o resto da
sociedade permanece ignorante e pobre, n&o importa que nome
se dé a relacdo entre eles; a Gltima, de fato e na verdade, serd
constituida de dependentes servis e siditos da primeira. Mas se a
educacdo for distribuida equitativamente, arrasfaré consigo a pro-
priedade, mediante a mais forfe atragdo; porquanto até hoje ainda
ndo se viu que um grupo qualquer de homens infeligentes e praticos
ficasse permanentemente pobre. Propriedade e frabalho, em clas-
ses diferentes, sGo essencialmente antagénicos; mas propriedade e
trabalho, na mesma classe, sdo essencialmente fraternais. [MANN,

1963, p.100).
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Com o avango do processo de industrializacdo, os debates sobre
a educacdo para todos se intensificaram. Tocqueville (1805-1859), diante
da crise social instfaurada na Europa, sugeria que a Concessdo do Sufragio
Universal fosse acompanhada, necessariamente, de um processo de formagdo
dos cidad@os. Segundo Tocqueville (1977, p. 486), “[...] a democracia era
importante e necessdria, pois constituirse-ia como um substrato para a manuten-
¢do da propriedade e ao mesmo fempo ndo permitiria uma revolug&o social,
i& que todos teriam condigdes de participarem das decisdes sobre o pafs.”

As Revoltas Operarias e as greves que ocorriam na Europa revelavam
que as oportunidades ndo eram iguais para todos e o Estado assumia gra-
dativamente uma fungéo reguladora, procurando envolver a classe proletéria
com a implantagé@o do sufradgio universal. Era uma tentativa mascarada de
aproximar e igualar as classes, garantir a uniformidade de pensamento como
condi¢do para um relacionamento harmonioso, sem alterar a base material.
A outra fentativa era a ampliacdo das oportunidades escolares mediante a
criagdo de Escolas Piblicas, contudo essas mantinham-se voltadas para a ins-
frugdo, com uma valorizacdo extremada de contelidos e um sistema rigido de
disciplina, de forma que a permanéncia do aluno na escola ficava comprome-
fida e, ainda, o sucesso ou o fracasso dependia exclusivamente de cada um. A
escola se constituia cada vez mais seletiva e elitista, permitindo a uma minoria
concluir os seus estudos e colocando em risco os interesses da democracia
burguesa. Fazia-se necessério um novo modelo de educacdo que, se ndo asse-
gurasse oportunidades iguais, pelo menos, por meio da educacdo moral dos
cidad@os, igualasse-os, evitando assim, que as confradigdes se acirrassem.
Acreditava-se que uma “nova escola” cumpriria esse papel.

O Movimento Reformista da Educacdo, também denominado de
"escolanovista,” que se infensificou nos Estados Unidos no final do século XIX,
tinha em John Dewey um de seus mais importantes representantes. Ele, ao
propor um novo méfodo, defendia fambém que os confetdos fossem Uteis e
necessarios & sociedade capitalista. Suas propostas tinham como parémetro
a democracia articulada com a escola, com a sociedade e com o mundo do
frabalho. O seu intuito era que a escola criasse condigdes para que todos,
indistintamente de classe, articipassem eficazmente na vida social. Conforme
afirmou:
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F indubitével que uma sociedade para a qual seria fatal a esfra-
fificagdo em classes separadas deve procurar fazer com que as
oportunidades intelectuais sejam acessiveis a todos os individuos,
com iguais facilidades para os mesmos. Uma sociedade movel,
cheia de canais distribuidores de mudangas ocorridas em qualquer
parte, deve fratar de fazer com que seus membros sejom educo-
dos de modo a possuirem iniciativa individual e adaptabilidade.

(DEWEY, 1959, p. 21).

Porém, Dewey (1970, p. 16), reconhecia a dificuldade da existén-
cia dessa sociedade mével e democrdtica, em funcdo da concentracéo de
riqueza, por isso afirmou que “[...] as leis naturais de Locke perderam seu sig-
nificado moral para tornar-se identificadas com as leis do capitalismo e com os
interesses de uma classe social privilegiada que buscava a concentracdo de
riquezas.”

Dewey acreditava que a democracia néo se produzia espontanea-
mente e nem por imposicdo de leis. Ele apontava a tendéncia da educagdo
ser utilizada como um meio para diferenciar os individuos e reproduzir as ini-
quidades. Apesar disso, ele mostrou o caminho para a mudanga por meio da
propria educacdo, como um instrumento de equalizacdo, ao afirmar que o
objetivo da educag@o era contribuir para abolir os privilégios indevidos e as
injustas privagdes e ndo para perpetuéas.

A crenga de Dewey era que, & medida que a escola formasse pessoas
diferentes, esfaria confribuindo para a mudanga da sociedade. Se a estrutura
interna da escola e as matérias de estudos, com seus respectivos confeddos,
fossem orientadas para um modelo democrédtico, a sociedade reproduziria
esse modelo. Neste sentido, a educagdo passou a ser vista como via de desen-
volvimento social e como instrumento de equalizagdo, conforme pode ser
observada na sua propria crenga:

[...] Eu acredito que a escola é principalmente uma instituig@o
social. Educagdo é um processo social, a escola simplesmente &
aquela forma de vida de comunidade na qual fodas esses agéncias
se concenfram frazendo a crian¢a para compartilhar nos recursos
herdados da raga, e usar os préprios poderes dela para os fins
sociais. Eu acredito que educagdo, entdo, € um processo de viver e
n&o uma preparagdo para viver no futuro. Eu acredito que a escola
fem que representar a vida presente e ela continua na casa, no

bairro, ou no playground. (DEWEY, 2002, p. 2).
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Ao entender a educacdo como um processo social, estabeleceu
uma relacdo muito proxima entre as mudangas que ocorriam na sociedade e
aquelas que ele prefendia para a educagéo. Elas ndo aconteceriam de forma
isolada, conforme afirmou:

Nos somos hdbeis em olhar para a escola de um ponto de vista
individualista, algo que se processe somente no dmbito de profes-
sor e aluno ou professores e pais. Sempre que nds temos em mente
uma discussdo de um movimento novo em educagdo, é especial-
mente necessdrio levar em conta uma visdo social. Caso contrdrio,
mudanca na instituicdo escolar era olhada como as invencdes arbi-
frérias de pr/ofessores particulares; as piores modas passageiras
fransitérias. E como conceber que a locomotiva ou o telégrafo fos-
sem criados como dispositivos pessoais. A modificacdo que entra
no método e curriculo de educagdo é um produto da situagdo social
mudada e, com muito esforco, procura satisfazer as necessidades
da sociedade nova que estd formando, com as mudangas na indds-

tria e comércio. (DEWEY, 1970, p. 19, traducdo nossa).

O enfendimento da educagdo como um processo social pressupde
considerar um conceito fundamental que € a experiéncia. Para Dewey, a expe-
riéncia consiste em frocas de informagdes, incorporagdo de valores individuais
e sociais, comunicagdo, participagdo e préticas democrdticas. Neste sentido,
a experiéncia educativa é um ato de constante reconstrucdo. Com isso, vida,
experiéncia e aprendizagem se entrelacam de forma dindmica, a ponto de
concluir que a “[...] educagdo € um processo direto da vida, e a escola ndo
pode ser uma preparagdo para a vida, mas sim, a prépria vida.” (DEWEY,
1967, 0. 7).

Fle destaca, ainda, que, alunos e professores sdo detentores de expe-
riéncias proprias e, ao ser confrontadas na sala de aula, permitem a ampliagcdo
do conhecimento de ambos. Desta forma, a educacdo é concebida como um
"[...] processo de reconstrucdo e reorganizagdo da experiéncia, pelo qual
percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor
dirigir o curso de nossas experiéncias futuras.” (DEWEY, 1967, p. 17).
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Dewey tinha bastante clareza de que a escola refletia os resultados
da vida em sociedade e das experiéncias vividas no plano social, econémico,
politico e religioso. Propds, desta forma, que a escola estivesse voltada para os
movimentos e as mudancas que ocorriam na sociedade. Afirma:

A escola deve assumir a feicdo de uma comunidade em miniatura,
ensinando situagdes de comunicacdo de umas a outras pessoas,
de cooperagdo entre elas, e ainda, estar conectada com a vida
social em geral, com o trabalho de todas as demais insfituicdes: a
familia, os centros de recreacdo e trabalho, as organizacdes da
vida civica, religiosa, econdémica, politica. (DEWEY, 1967, p. 8).

Ao propor que a escola deveria assumir a feicdo de comunidade em
miniatura, ele estava com um pé no desenvolvimento e o outro nas contradicoes
sociais que o desenvolvimento gerava. A solugdo encontrada por este autor
foi de formular uma nova concepedo democrdtica baseada no sentimento de
convivéncia democrdtica. Neste sentido, a escola permitiria, mediante novos
métodos, a froca de experiéncia entre desiguais, e esfa froca de experiéncia se
constituiria como uma manifestagdo ou uma forma de aprendizagem da demo-

130 cracia Umo espécie de dar e receber, sem se imporfar com g quantidade.
Para que isso se consumasse, era necessdrio, segundo Dewey (1967, p. 31),
"[...] liberdode aos membros que a consfituem a fim de que os mesmos criem o
mais largo espirito de solidariedade social e de comunhao de interesses.”

Essa observagdo € fundamental para se compreender sua concepcdo
de educagdo, tendo em vista que propunha uma nova concepgdo de democra-
cia vinculada, necessariamente, a um sentimento que necessitava ser cultivado.
A educagdo feria a funcdo de coordenar a vida mental de cada pessoa e as
influéncias que recebia do meio em que vivia. Sobre isto escreveu que:

[...] a educagdo é uma fungdo social que assegura a direcdo e o
desenvolvimento dos imaturos, por meio de sua participagdo na
vida da comunidade a que perfencem, equivale, com efeito, afir-
mar que a educagdo variard de acordo com a qualidade de vida
que predominar no grupo. (DEWEY, 1959, p. 87).

Dewey admitia a existéncia das desigualdades sociais no inferior da

sociedade burguesa, e se posicionava defendendo a idéia de que a escola
deveria contribuir para diminuf-las e proporcionar condigdes para que todos
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estivessem em situacdo de igualdade. Essas desigualdades constituiam-se
entraves para o progresso e o desenvolvimento da sociedade americana
diante da nova exigéncia social proporcionada pela modernizagdo tecnoléd-
gica. Um dos meios para romper com essas desigualdades era permitir uma
ampliagdo das oportunidades escolares e, essa ampliacdo sé era possivel se
o Estado mediasse este processo. Para ele, “[...] as novas formas de produ-
tividade deviam ser cooperativamente controladas e usadas no interesse da
efetiva liberdade e do desenvolvimento cultural dos individuos que constituem a

sociedade.” [DEWEY, 1970, p. 58).

Nessa nova forma de organizagdo social, a educagdo adquiria uma
nova finalidade: permitir a aprendizagem afravés da prdtica. Para tanfo, seria
preciso incorporar uma metodologia de cardter pratico, com significacdo
moral. Ao afirmar que “[...] o fim da educacdo identifica-se com seus meios,
do mesmo modo, aliés, que os fins da vida se identificam com o processo de
viver. Enquanto vivo, eu nGo esfou preparando para viver e daqui a pouco
vivendo" [DEWEY, 1967, p. 17), ele propunha um método que levasse em
conta a experiéncia ndo como uma atitude isolada do eu com o mundo, mas
integrada. As matérias de estudo propostas para os programas escolares deve-
riam fer relevancia para vida social, terem significagdes que proporcionassem
senfido e contetdo & presente vida social, principalmente no que se referissem
ao desenvolvimento da solidariedade e & formacdo do homem cidad@o sem a
imposicao externa.

Assim, a educac@o assumiria a fungéo de infegrar os individuos na
sociedade, e esta manteria seu carater democrdtico para permitir a participa-
¢ao de todos no processo politico, social e econdmico. Isso equivale dizer que
de nada adiantaria educar para uma democracia se a sociedade mantivesse
seu cardter autoritério, ao mesmo tempo, de nada adiantaria a sociedade
apresentar um cardfer democrdtico se as pessoas ndo fivessem sentimento e
espirito aberto para novas experiéncias. Desta forma, Dewey conclui que uma
sociedade é democrdtica quando:

[...] prepara todos os seus membros para com igualdade aquinhoa-
rem de seus beneficios e em que assegura o maledvel reajustomento
de suas instituicdes por meio da inferacdo das diversas formas da
vida associada. Esta sociedade deve adotar um fipo de educagdo
que proporcione aos individuos um interesse pessoal nas relacdes
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e direcdo sociais, e hdbitos de espirifo que permitom mudangas

sociais sem ocasionar desordens. (DEWEY, 1959, p. 106).

A democracia moderna necessitava de um sistema educacional que
fosse além da memorizacdo de fatos e da passividade. Necessitava de pes-
soas preparadas para as mudangas sociais, |@ que estas estavam ocorrendo
em grande velocidade. O método ativo de ensinc-aprendizagem, proposto
por Dewey, oferecia ferramentas para uma melhor adaptagdo social e acima
de tudo colocava a crianca como coparticipante da sociedade. Desta forma,
evifaria propostas de mudanga que ocasionassem desordens, ou destruissem,
radicalmente, certas estruturas sociais. Esta sua crenca é expressa da seguinte
forma:

Eu acredito que a Unica verdadeira educagdo passa pela excita-
¢@o dos poderes da crianga pelas demandas das situagdes sociais
nas quais ela se acha. Por estas demandas ela é estimulada para
agir como um sécio de uma unidade, fazendo emergir do uma
ag¢do para o bemrestar do grupo no qual pertence. Pelas respostas
que outros fazem as préprias atividades dela, ela vem saber o que
esfes significam em condicdes sociais. (DEWEY, 2002, p. 2).

Desta forma, Dewey propde uma articulagdo racional entre individuo,
sociedade e educagdo, por meio do desenvolvimento de um esplirito democrdé-
fico, afribuindo as respectivas responsabilidades de cada um para garantir o
convivéncia social. E mesmo que a sociedade mantenha seu cardter estético em
funcdo da divisGo em classes sociais, a educagdo, esta sim, & responsavel por
flexibilizar os processos cognitivos de forma que contribuam para uma melhor
adaptagéo do individuo & sociedade, independente das suas caracteristicas.

Consideracoes finais

No conjunto de sua producdo, enconfra-se uma sistemdtica reflexdo
que privilegia a liberdade, a solidariedade, a busca pela harmonizacao da
convivéncia entre os diferentes e que foma por base a democracia e a valorizo-
¢do da experiéncia individual. Dewey sempre se coloca contra o autorifarismo,
a imposicdo externa, o individualismo egoista e a educacdo igudlitaria.

As suas propostas educacionais fundamentam-se no principio de que
aprendizagem da crianga deve se dar num ambiente estimulador, de liber-
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dade, organizado institucionalmente, voltado para as diferencas individuais e,
acima de tudo, integrado com o préprio desenvolvimento da sociedade.

A chave para o entendimento de suas propostas estd exatamente no
desenvolvimento material da sociedade em que a educagdo, situada sob o
ponto de vista histérico, serve como alavanca para o desenvolvimento cultural.
Dewey, assim, defende a democracia como Gnico meio eficiente e pacifico
de mudanga social e acredita que o capitalismo poderia ser mais justo, mais
humano e mais solidério. A democracia defendida por ele deveria aconfecer
no dmbito econdmico, politico e social, dependendo, para que se efetivasse,
ndo apenas de sua institucionalizacdo, mas sim de uma assimilacdo consciente
e da vivéncia democrética. Esta ocorreria por meio de um sentimento que
iniciado nos primeiros anos de vida, duraria para sempre e cabe & educa-
¢do o papel fundamental, como agente formadora, no desenvolvimento deste
senfimenfo.
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