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Esse artigo tem a intencGo de
contribuir para uma reflexdo sobre
a formagdo docente a partir da
compreensdo da construgdo da
sua identidade nos processos
formativos. Para tanto, usamos o
referencial das Representacdes
Sociais como forma de nos
aproximarmos desse construto
simbélico, de tao dificil
apreensGo. Oferecemos como
iniciador de discussdo, nossas
reflexdes sobre as concepgdes dos
professores sobre o fazer, o saber
e o saber do fazer, a partir da
funcGo de resisténcia das
representacdes sociais sobre o
aprender e o ensinar por fais
sujeitos constituidos.
Palavras-chave: Formacao de
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Abstract

This paper aims to offer a
contribution to the discussions
about the process of teacher
professional development based
on the building of teachers’
identities during their educational
process. In order to approach
such a difficult symbolic construct
we applied the references of the

- Social Representations Theory. We

offer our reflections about the
teachers’ conceptions of faire
(doing), savoir (knowing) and
savoir faire (knowing how to do),
from the function of resistance of
the social representations on
learning and teaching presented
by such constituted subjects.
Keywords: Teacher Professional
Development, Social Representa-
tions, Teacher |dentity

Educagcdo em Questdo, v. 20, n. 6, p. 94-106, mai./ago. 2004



ARTIGOS

Entender como se constitui a identidade docente tem sido tarefa de
muitos pesquisadores que se dedicam & reflexdo sobre a formagdo de
professores nas mais diversas esferas de suas atuagdes, desde o ensino
fundamental até a docéncia no ensino superior, sem deixar de lado as
preocupacdes com a educagdo infantil.

Para nos aproximarmos do tema serd preciso levar em consideracéo
seu cardter multifacetado e sua complexidade. As caracteristicas e o modo
de ser da profissdo, seus contextos de atuag@o e produgdo, as necessidades
pelas quais se configuram as formas de ser e atuar dos professores e que lhes
imp6e desafios e novas condutas e formas de compreender seu ser e fazer
orofissional. Necessdrio também se faz, levarmos em conta os desafios
contemporaneos que se colocam a educacdo como um todo, e a fungGo do
professor em particular. |

Refletirmos sobre o papel da educacéo na sociedade que se
reorganiza sob a perspectiva da globalizagdo e, consequentemente, sobre o
papel do professor frente a esses desafios, também se torna necessario para
uma melhor compreensao do contexto de producao de uma identidade docente
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). Os desafios que se colocam a educagdo
envolvem a redefinicGo dos papéis da informaga@o e do conhecimento, e suas
funcées, no fazer do professor; a reflexdo sobre as condigées humanas de
vida e trabalho nesta organizacao social globalizada e sobre as novas formas
de organizacdo do trabalho e da empregabilidade. Esses desafios envolvem
a escola e o professor pois, esta é a instituicdo a qual tem sido atribuida a
funcao de formadora de cidaddos socialmente integrados e capazes de
adaptar-se as novas formas de organizaggo dos espagos de trabalho e
atuacgao dos individuos.

A educacdo, enquanto reflexo, retrata e reproduz a sociedade; mas
G ; P
também projeta a sociedade que se quer. Por isso, vincula-se
i q q
profundamente ao processo civilizatério e humano. Nas formas pelas
quais se concretiza, define e vai construindo a sociedade que se
quer. Por isso, os modelos pelos quais é praticada dizem de suas

finalidades (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 97-98).

Quanto a relacao entre informacéo e conhecimento e sua redefinigéo
conceitual seria importante levantarmos algumas preocupacées. Esse novo
modelo social tem considerado o ensino de qualidade como aquele capaz
de transmitir um ndmero cada vez maior de informacgées, confundindo-as
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com o conhecimento em si. Essa perspectiva deixa a escola e o professor, em
uma posi¢do de imensa desvantagem em relagdo aos meios de comunicagdo,
como a televis@o e a internet, pois jamais serdo capazes de superar a rapidez
com que estes podem transmitir novas informagées. Mais ainda, reconfigura
a identidade do docente para a de um monitor das novas tecnologias, que
tém entrado nas instituicoes de ensino sem, no entanto, uma dimensdo
pedagdgica de seu uso em favor da melhoria da qualidade educativa. Além
do mais, ao se confundir informagdes com conhecimento, e a fungdo de
docente com a de monitor, se destitui dos professores e dos alunos a condigao
de sujeitos e produtores do conhecimento, considerando conhecimento como
uma elaboracdo ativa e critica das informacgées recebidas, articulando-as a
seu uso cotidiano e tedrico.

Nessa perspectiva, ’remos assistido a um empobreomen’fo da
aprendizagem, uma fratura na constituigdo da cognigo de professores e
alunos, a partir de uma profuséo de cursos de formagéo aligeirados, destinados
a um ensino com base na transmissdo de informagdes, sem a preocupagdo
com a transformacédo de tais informacées em conhecimentos, fungdo primeira
da instituicdo educativa, apropriando-se do saber de seu fazer e construindo
um pensar reflexivo sobre esse fazer (BODIAO, 1999).

Essa perspectiva da instrucdo tem permeado também os cursos de
formacdo de professores ao se multiplicarem profusamente devido as
possibilidades abertas com as novas exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de n° 9394 de 1996 e do Decreto Federal 2207 de
1997, que estimulam essa demanda quando apontam para a necessidade
da formacdo pedagégica para a docéncia e exigem uma titulagdo maior

‘para os professores destes cursos.

Entendemos ser esta uma reflexGo complexa que demanda vdrias
frentes de andlise, ndo sendo, portanto, tarefa individual, mas um trabalho
que exige que os pesquisadores na drea arficulem seus pensamentos para
que possamos encontrar alternativas para a questao. Apresentaremos aqui a
nossa contribuicdo & temdtica, como forma de colaborar para seu
entendimento.

Neste nosso trabalho, opresem‘oremos reflexdes feitas a porhr de nossa
pesquisa com professores da rede publica de ensino, participantes do curso de
formacdo para professores (Pré — Bésica) da rede na RegiGo Metropolitana de
Natal-RN (ANDRADE, 2003a). Buscamos compreender as representagdes sociais
(MOSCOVICI, 1978) destes professores sobre o processo de ensino-

Educagdo em Questdo, v. 20, n. 6, p. 94-106, mai./ago. 2004



ARTIGOS

aprendizagem, para compreendermos como o curso de formagdo poderia
estar possibilitando modificacdes em suas formas e compreender e atuar.

As representagdes sociais seriam um sistema de interpretacdo da
realidade, organizando as relagdes do individuo com o mundo e orientando
as suas condutas e comportamentos no meio social. O individuo constréi e
se apropria dos objetos constituidos socialmente; assim, as representagoes
sociais “[...] s@o abordadas ao mesmo tempo como o produto e o processo
de uma atividade de apropriacdo da realidade exterior ao pensamento, e de
elaboracdo psicolégica e social desta realidade” (JODELET, 1989, p. 37).

Fntendemos ser a Teoria das Representacées Sociais (MOSCOVICI,

1978; JODELET, 1989) um referencial a partir do qual podemos compreender -

como se constréem os objetos simbélicos como este com o qual estamos
lidando. Compreender as relacées entre a prética constituida de tais professores
e as novas construcoes tedricas advindas do processo formativo, nos possibilita
refletir sobre os encaminhamentos teérico/metodolégicos do mesmo, abrindo
espaco para uma andlise mais profunda de sua contribuicdo para a melhoria
das préticas de tais professores e para a constituicdo de suas identidades
docentes. Entendendo a identidade como um processo complexo e em
constante movimento no confronto entre as exigéncias do fazer profissional e
as concepcoes constituidas sobre tal fazer (REY, 1997).

O sujeito precisa encontrar formas de se relacionar e agir que se
coadunem com a organizagdo de sua subjetividade individual, mas que também
ndo se choquem com as relagdes que estabelece em seu contexto social. Um
processo constante de trocas simbélicas que constitui a caracteristica histérica
da subijetividade, na qual o sujeito se constréi e constroi o meio simultaneamente.
Desta forma, elimina-se a dicotomia entfre o externo e o interno, tomando-os
como constituintes de um Unico processo de apreensdo e compreensdo do
mundo, onde o modo de olhd-lo, o modo como este se apresenta ao individuo
e quais significados lhe sGo dados, serGo definidores da aggo.

[...] la subjetividad es la constiticion de la psique en el sujeito
individual, e infegra también los processos y estados caracteristicos
a este sujeito en cada uno de sus momentos de accién social, los
cuales son insepardbeles del sentido que dichos momentos tedran

para él (REY, 1997, p. 107).

Poderemos dizer, entdo, que a subjetividade é componente da
construcdo das representagdes sociais, pois, é esta, uma forma de conhecimento
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que possibilita o entendimento do mundo e a agdo dos sujeitos sobre o
mundo. Esse reconhecer (entendimento e prdtica) sGo alicergados na
organizacdo entre velhos e novos conteddos, velhas e novas informagdes. O
processo representativo se d4 de forma individual e social, num movimento
de trocas intra e interindividual, através da integragéo dos sujeitos aos diversos
grupos de pertenca nos quais ele é um igual e um diferente ao mesmo
tempo. Conforma-se assim, sua identidade, construto que se modifica ao
longo da vida do sujeito a partir das suas diversas, maledveis e ate
contraditérias vivéncias, mas tendo sempre uma coeréncia interna.

Entdo, a forma como cada sujeito (especificamente e em relagdo ao
lugar social que estd ocupando) organiza esse material, ou seja, a
forma subjetiva em que se dd essa organizagdo, € parte ativa na
construcdo de uma representagdo. Assim, o estudo de uma
representacéo social, dessa forma especifica de conhecimento, deve
buscar a compreenséo dos processos intra e interindividual que estdo
acontecendo ao mesmo tempo em determinado contexto histérico e

social (ANDRADE, 2003aq, p. 64).

Para procedermos a nossa pesquisa (ANDRADE, 2003a) sobre as
representacdes sociais do processo de ensino-aprendizagem dos professores
nos utilizamos de um arcabouco plurimetodolégico que incluiu técnicas
associativas (associacdo livre de palavras, ABRIC, 1994) e projetivas —
Procedimento de Classificacdes Miltiplas — (ROAZZI, 1995) com categorizagoes
e frequéncias simples, andlise multidimensionais (MSA e SSA), andlise dos
conteGdos das falas livres dos participantes (BARDIN, 1978), e observacées
diretas nas salas de aula dos professores envolvidos.

Das projecoes feitas pelos professores em suas categorizagoes,
encontramos uma representacao social bifacetada, articulada sobre uma
visdo dicotdmica do processo de ensinar e aprender, de um lado os conteddos
e seus processos de aprendizagem e de outro os modelos didatico-
metodolégicos do ensinar; do ser professor; da relagdo entre professor e
alunos e, dos produtos da docéncia. Esse bifacetamento das representagdes
destes professores nos apresentam dois modelos de docéncia, o magistra-
mater e o magistra-magister (BARBOSA, 2002), dois papéis para o
exercicio da docéncia, o de professor e o de aluno, e duas perspectivas
de produto da docéncia como responsabilidade do professor, o sucesso e
o fracasso. Essas trés categorias definidoras das representagdes sociais destes
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professores estGo sempre amparadas pelas condigdes da docéncia, como
determinantes estruturais de seu fazer, embasando um discurso da justificagéo
do nao fazer, quando diante do fracasso na aprendizagem dos alunos,
colocando-se como vitimas do “sistema” injusto e cruel.

Além do bifacetamento das representagdes sociais, encontramos
também marcas dos sistemas discursivos amplos sobre as concepgbes do
ensinar e do aprender, constituindo-as. Fendmeno identificado por Wagner
(1998) como uma fungdo da prépria representacao social de popularizagdo
das teorias cientfficas, fragmentando-as, reconstruindo-as para que caibam
dentro dos referentes dos sujeitos nesse processo envolvidos. Assim, essas
teorias passam a justificar e a gerar as idéias, decisdes e tomadas de posigoes
do grupo, possibilitando os processos de ancoragem e objetivagao das
mesmas pelos sujeitos.

A objetivagdo é a materializagdo, a concretizacao, daquilo que ainda
nGo pertencia ao campo de significados dos sujeitos. J& a ancoragem, seria
o segundo processo principal, mediante a qual “[...] a sociedade converte o
objeto social, num instrumento de que ela pode dispor, e esse objeto é
colocado numa escala de preferéncia nas relagées sociais existentes”
(MOSCQVICI, 1978, p. 172). Enquanto a objefivagéo transforma um obijeto
estranho em algo familiar, possivel de ser entendido e nomeado, ou seja, ao
estranhar o novo lhe atribui uma imagem que possibilite a aproximagdo do
mesmo (MOSCOVICI, 2003); a amarraggo (ancoragem) o inclui num quadro
de referéncia tornando-o parte de uma rede de significados, tornando possivel
seu Uso, sua contribuicdo para as praticas. Desta forma,

[...] ndo existe uma realidade objetiva a priori, mas sim que toda
realidade é representada, que dizer, reapropriada pelo individuo ou
pelo grupo, reconstruida no seu sistema cognitivo, integrada no seu
sistema de valores, dependente de sua histéria, do seu contexto social
e ideolégico que o cerca (ABRIC, 1989, p. 27).

Ao analisarmos a primeira categoria que se apresentou, exercicio
da docéncia, identificamos dois modelos do ser do professor, o magistra-
mater, articulado as concepgdes tradicionais do papel do professor de detentor
de um saber que serd transmitido ao aluno, que nada sabe, calcada numa
relacdo que aproxima o papel do professor do de mae, confundindo assim,
os espacos da instituigdo educativa com o da familia. Esse modelo de docéncia
dentifica-se com os modelos pedagégicos inspirados na pedagogia do
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exemplo (Grécia e Roma antigas) e na pedagogia da colaboragdo (advento
do cristianismo), nos quais teremos o exemplo do mestre como condutor da
relagdo entre o que ensina e o que aprende, constituido uma relacao
pedagdgica baseada na formagéo do cardter, mais ainda, com estreitos
vinculos afetivos (CAMBI, 1999).

O segundo modelo de docéncia, magistra-magister, se articula ao
cardter epistemolégico do fazer docente, levando em conta a funcéo do
conhecimento em seu fazer e em seu saber sobre o fazer. Aqui, vemos uma
representagdo social sobre o ensinar e o aprender que aglutina a
competéncia técnica e os aspectos instrumentais da pratica pedagégica,
na qual o professor é o que sabe fazer e o aluno, aquele que recebe o que
o professor faz. Essa perspectiva se coaduna com os modelos pedagégicos
ciceronianos, calcado na maestria do professor como possibilitador de um
processo pedagdgico que permita ensinar tudo a todos. Outra influéncia
que detectamos neste modelo é a da pedagogia materialista, século XVII,
que & recebe a influéncia do pensamento cientifico, laico, onde o homem
terreno é o centro do processo pedagdgico, no qual jd se encontra o
desvinculamento das relagées afetivas.

Na segunda categoria que emergiu das categorizacdes dos suijeitos,
papéis para o exercicio da docéncia, vem a tona as representacdes
sobre como a relagdo com quem aprende deve ser estabelecida dentro do
processo pedagdgico. Por um lado, aparece o antagonismo entre o que
ensina e o que aprende, numa relagGo marcada pela transmissGo/recepcdo,
que se reproduz nas prdticas dos professores, mas que, por sua vez, foram
aprendidas e apropriadas como o fazer correto, tanto nos cursos de formacgao
pelos quais passaram, embasados em concepcoes pedagdgicas que se
conduzem a partir da autoridade do mestre, na razdo objetiva do saber
cientifico, no rigor metodolégico e controle instrumental para obter-se o éxito
na busca da insercdo social adequada do individuo capaz de adaptar-se as
mudangas que fossem necessdrias, como nos exemplos de professores que
foram tendo no decorrer de suas experiéncias como alunos. Exemplos esses,
tGo fortes para a construgdo de um modelo e de uma identidade do ser
professor e na constituicdo de suas representacées sobre esse fazer, quanto as
concepgdes tedricas aprendidas nos cursos de capacitacdo e formacéo.

Tais concepgdes apresentam marcas de modelos pedagdgicos de
diferentes épocas da histéria da educacdo. A relacéo dicotdmica entre mestre
e aluno aparece em vdrias épocas, como na pedagogia do exemplo (na
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Grécia e Roma antigas e na ldade Média), o uso do racionalismo objefivo
nos desloca para a pedagogia materialista e para a pedagogia como ciéncia,
fruto da laicizacdo do pensamento e da estabilizagdo ciéncia como novo
paradigma do conhecimento, e até na pedagogia social dos séculos XVIII e
XIX, como caminho da cidadania através da insergéo social adaptativa dos
sujeitos (CAMBI, 1999).

De outro lado, dentro desta mesma categoria, temos um modelo de
relacdo com o discente que tem por base a interagdo e a cooperacdo entre
seus membros, professores e alunos, compreendendo tal relagéo sob uma
perspectiva de construgdo conjunta, de troca de aprendizagens para
elaboracdo de novos conhecimentos. Detectamos que esse modelo de relacéo
esté para os professores participantes de nosso trabalho, como um modelo
ideal a ser atingido. Um ideal que buscam e que t&m a esperanca de alcangar
a partir da formagdo que estdo recebendo. Esse modelo se origina nas
discussdes feitas sobre a prética pedagégica, nos cursos de capacitagdo e
formac@o que tém freqientado, com base nas teorias interacionistas sobre a
aprendizagem, principalmente com base em Piaget e Vygotsky.

Na terceira categoria por nés identificada, produto da docéncia,
a dicotomia consiste na articulacGo entre os resultados da docéncia e os
responsdveis por estes resultados. O sucesso do processo de ensino-
aprendizagem é responsabilidade das condigées dadas para que este se
realize. O fracasso, muito mais vezes encontrado, é fruto da incompeténcia,
pouca formacao ou inadequagao das agdes dos professores. Essa perspectiva
unilateral de responsabilizacdo do professor pelo fracasso educativo, tem
gerado um aumento na baixa estima sécio-emocional destes, provocando
uma imobilizacdo dos mesmos em superar as dificuldades encontradas a
partir de uma reflexdo sobre o contexto em que se insere sua prdtica e as
possibilidades e impossibilidade que lhes sdo atribuidas.

Trabalhar com formacéo de professores ndo pode significar apenas
abarroté-los de novos conhecimentos acerca do seu fazer, tdo pouco
apenas fazé-los refletir sua pratica através dos olhos da teoria, por
mais que isso seja importante. E preciso também retomar com esses
sujeitos, a reflexdo sobre o seu papel social, resgatando sua auto
estima e [...] fazendo isso amorosamente, nGo desvendando apenas
as impossibilidades e erros contidos em sua prética, mas acentuando
também as possibilidades e acertos do seu fazer. [...] torna-se
impossivel a mudanga quando os sujeitos que devem ser seu motor,
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estdo imobilizados pela certeza da incapacidade profissional que
lhes foi atribuida e, depois de tanto ouvida, incorporada como

mandato (ANDRADE, 2003a, p. 106-107).

Desta forma, o fracasso de seu fazer passa a ser atribuido ao seu ndo
saber fazer, e todas as investidas para a melhoria da qualidade da aprendizagem
(politicas de capacitagdo e formagdo, reformas curriculares e propostas de
organizacdo metodolégicas) corroboram com esta perspectiva de compreensGo
da realidade educativa, quando se centram na formagdo e qualificagdo
profissional dos professores com base no saber fazer dos mesmos. Esta dtica
de compreenséo da relacdo de ensino aprendizagem tem suas origens quando
do advento da pedagogia como ciéncia (saber fazer), na pedagogia social do
fim do século XIX (saber como fazer) com a perspectiva de equalizaggo social,
e a pedagogia social do século XX, que se baseou na eficiéncia instrumental e
racionalidade produtiva para redimensionar a prdtica pedagégica numa
perspectiva do planejamento para a eficiéncia (o fazer do saber).

 Assim construidas as representacdes sociais destes professores sobre
o processo de ensino-aprendizagem, sempre de forma bifaceta e dicotémica,
compreendemos que a identidade do ser professor se localiza entre a magistra-
mater e a magistra-magister, entre o que ainda se é, e o que lhes é proposto
como ideal, sendo a primeira fruto de suas aprendizagens, praticas e tedricas,
deste ser, e a segunda o que lhes é proposto como ideal a ser atingido. No
movimento representacional de apropriagdo do novo acomodando-o ao
antigo, esses professores retiram o que lhes é mais ameagador das novas
idéias que lhes sGo apresentadas. No caso do nosso estudo, todas as idéias
referentes & destituicdo do “poder” instituido ao professor a partir de sua
funcdo, fazendo-o se aproximar do lugar do aluno, como também aprendiz
nesse processo, sdo colocadas num limbo. Esse isolamento de tais
caracteristicas é préprio do representar, se apropriar do novo fragmentando-
o, tornando-o inteligivel, aceitével e, principalmente, nGo ameagador.

Tem-se assim, um processo de ancoragem, fornando inteligivel para
esses professores os novos modelos de ensinar e aprender, e com isso um
novo modelo do que ¢é ser professor. Assim, a identidade de tais professores
é, por eles e para eles, posta em evidéncia, no entanto, constatamos nas
observacdes, uma enorme dificuldade destes professores em ser, no fazer, o
professor que se queriam no pensar. Denota-se, portanto, a ndo objetivagao
desse novo ser no fazer.
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Ao tentarmos compreender esta grande dificuldade de obijetivar
modelos jé identificados e compreendidos como ideais, chegamos a uma
outra caracteristica das representagées sociais que é a de saber articulada
com a de orientacdo das condutas. Esse novo saber precisa compor o quadro
cognitivo a partir das trocas sociais, fazer e saber indissociavelmente. Na
linguagem pedagégica, articulagéo da reflexdo e com a prdticas, tornando
as novas idéias em guias de agdo.

Essa articulacdo entre a ancoragem e a objetivagdo, se torna mais
lenta devido a uma outra funcGo das representagdes sociais: a resisténcia
(BAUER, 1994). A fungdo da resisténcia ocorre justamente quando hé perigo
para a identidade coletiva. Assim o fato dos professores excluirem do campo
representacional sobre o seu ser e o seu fazer, aquilo que rompe com o que €
desse ser e desse fazer (concepges mais antigas), possibilitando a ancoragem,
mas constituindo uma imunizacéo cultural, impedindo que a identidade &
estabelecida se rompa, causando danos ao grupo, é em si um processo de
resisténcia. Sendo assim, as representacdes sociais, sGo guias de acdo e
influenciadores de nosso pensar, mas também se constituem em nossos limites,
estruturando a nossa cognicdo e nosso comportamento, nos fazendo resistir
ao novo, &s mudancas. Por isso os professores ancoram, mas nGo obijetivam.

Parece assim, entdo, impossivel mudar as prdticas e condutas de tais
professores. Mas isso nGo é verdadeiro. A resisténcia existe como forma de
protecdo grupal, como barreira a modismos que possam interferir letalmente
para a identidade coletiva. Tem-se um processo de multiplicagéo da imagem,
difundindo-a em vdrios contextos, um processo de imunizagdo cultural,
enquanto o grupo se apropria do novo e o integra a sua rede cognitiva.

O efeito da resisténcia é a diversidade do dominio pUblico, 4 medida
em que novas idéias sGo acomodadas de forma especifica. Em relagéo
ao processo histérico, os efeitos da resisténcia constituem-se em um
processo de realimentagdo para o contexto de produgdo do

conhecimento (BAUER, 1994, p. 234-235).

Sendo assim um processo de reconstrucdo da identidade e de protegdo
do grupo, a resisténcia pode favorecer a objetivagao, pois sinaliza ao grupo
a necessidade de mudancas em seus guias de agdo. Neste caso, através de
processos de formacdo continuada, na qual seria possivel a articulagéo
reflexiva e critica entre a prética institufda e novos referentes tedricos seria
possivel o obijetivar novas condutas e formas de pensar a realidade (fazer
pedagdgico) e abrir espagos para a reformulagdo identitéria dos docentes.
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Concordamos com Névoa (1992) quando diz que a formulagéo da
‘dentidade docente se articula no tripé do desenvolvimento pessoal,
desenvolvimento profissional e desenvolvimento institucional, possibilitando
uma reconstrucdo das experiéncias vividas e assim, a mudanca. Isso sé é
possivel a partir de um trabalho coletivo, numa perspectiva continuada de
formacdo, na qual o enfrentamento da racionalidade técnica possibilite aos
docentes instrumentos para lidar com as caracteristicas inerentes a sua
profissGo, sejam elas: imprevisibilidade, singularidade, incerteza, novidades,
dilemas, conflitos e instabilidade (CONTRERAS, 1997). Na construgao deste
processo identitdrio sGo necessarias a adesdo aos principios, valores inerentes
ao projeto que se quer implementar; a agdo demarcada pelas decisoes

tomadas em prol deste novo projeto e que demandam posigbes pessoais €

profissionais; e a autoconsciéncia produzida a partir da reflexdo-acao-reflexao.

Sendo assim, é o espago de formagdo inicial que desencadeia todo
o processo. Este deve se um lugar de producdo e ressignificagéo dos saberes
que envolvem a formagao dos professores, aglutinando-os aos conhecimentos
para o seu fazer exigidos. Gerando-se uma visGo de totalidade, tomando
consciéncia das rafzes das prdticas instituidas, dos seus desdobramentos e
implicagdes, das suas origens. Possibilita-se entGo, a critica e avaliacdo da
pratica reconstruindo-a, superando a perspectiva de meras competéncias,
que embute em seu conceito a polissemia fluida que é geradora de
desvalorizacdo dos saberes e dos conhecimentos necessarios ao fazer docente.

Nota

! Trabalho parcialmente apresentado no Xll Encontro Nacional de Didética e Prética de Ensino ocorrido em
Curitiba em ago. 2004.
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