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Resumo

Este texto discute a maneira como a educagdo especial se apresenta em propos:
tas curriculares para a educagdo infantil de municipios de diferentes Estados brasileiros,
além do Distrito Federal. Foram analisadas propostas pedagdgicas e/ou orientagdes
curriculares para a educagdo infantil de nove municipios e do Distrito Federal, sendo a
maioria desses documentos publicizadas em sitios de secrefarias de educagdo no més
de janeiro de 2010. O estudo aponta, entre outros aspectos, a presenca de uma con-
cepgado idealizada de crianca que n&o corresponde & crianga concreta que compde o
publico-alvo da educagdo especial e predominio de uma abordagem pontual, fragmen-
tada e desarticulada da educagdo especial.
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Special education in curricular proposals for child's educational

Abstract

The fext discusses how special education is presented in curricular proposals
regarding children's education of districts located in different Brazilian stafes, besides
the Federal District. We analyzed pedagogical proposals and,/or curricular orientations
related to children's education of nine municipaliies and the Federal District, the majority
of these documents publicized in education depariments websites in January of 2010.
The study indicafes, among other aspects, the presence of an idealized conception of a
child that does not correspond to the concrete child that is part of the special education
target audience and the predominance of a regulatory, fragmented and disartficulated
approach of special education.
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Educacién especial en propuestas curriculares para la educacién
infantil

Resumen

En este trabajo se analiza cémo se presenta la educacion especial en las pro-
puestas curriculares para los municipios de educacién infantil en los diferentes estados
brasilefios, ademas Distrito Federal. Se consideraron las propuestas pedagégicas y/o
lineamientos curriculares para la educacién de la primera infancia a partir de nueve
ciudades y el Distrito Federal, la mayoria de estos documentos publicada en sitios de
los departamentos de educacion en enero de 2010. La encuesta muestra, entre ofras
cosas, la presencia de un disefio idealizado de un nifio que no se corresponde con
el nifo real que hace parte del piblico objetivo de la educacion especial y el predo-
minio de un enfoque especifico, fragmentado v inconexo de la educacién especial.

Palabras clave: Educacion Infantil. Curriculo. Educacion Especial.

Introducdo

O avango na consolidagdo de uma proposta para a educagéo infantil
que reconhega a especificidade do frabalho pedagégico dirigido aos bebés
e as criangas pequenas implica discutir questdes referentes ao curriculo nessa
etapa da educagdo bdsica.

A partir de 1996, infensificase, no dmbito do Ministério da Educagédo,
a produgdo de documentos com o objetivo de fornecer subsidios aos sistemas
de ensino e ds insfituigdes de educagdo infantil para a implementagdo de prati-
cas educativas que estejam em consondncia fanto com o objetivo maior dessa
etapa da educagdo bdsica, que é o desenvolvimento integral das criangas de
zero a cinco anos, como com as funcdes indissocidveis de cuidar e educar.

Com caracteristicas diferenciadas, os municipios vém aftendendo, de
forma distinta, as orientacdes e determinacdes estabelecidas nos documentos
oficiais, conforme indicam estudos da drea.Como elementos que interferem
nessas distincdes, Nunes, Corsino e Didonet (201 1) indicam as condicdes
sociais e econdmicas desiguais dos municipios brasileiros, que produzem
diferencas: a) na capacidade de oferfa de educacdo escolar nos diversos
niveis de ensino; b) na possibilidade de atender & demanda de matriculas;
c) na organizacdo administrativa das unidades de educacdo infantil; d) na
disponibilidade de equipamentos e recursos diddticos; e) na elaboragdo e
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implementacdo das propostas para a educacdo infantil; e f) na formacdo dos
professores. Diferenciados s@o, também, os modos de afendimento ao que
estabelece a legislagdo para as criangas que sdo publico-alvo da educagdo
especial.

Na politica educacional implementada pelo Governo Federal, diri-
gida & pequena infancia, fambém se desfaca a criacdo de leis e programas,
inseridos numa perspectiva de politica de educagdo inclusiva, que visam a
aftender s diversas especificidades das criancas com algum tipo de compro-
metimento no desenvolvimento!, matriculadas nas classes comuns das unidades
de educacdo infantil.

As propostas pedagdgicas e/ ou orientacdes curriculares dos sistemas
de ensino implicam a arficulacdo entre as determinagdes estabelecidas nos
documentos oficiais em nivel nacional e o contexto histérico, politico e cultural
local, o que contribui para produzir um quadro distinto no que diz respeito as
configuracdes curriculares de Municipios e Estados da Federagao.

Fundamentando as agdes, programas e orientagdes curriculares para
a educagdo infantil de diferentes sistemas de ensino, encontram-se concepgdes
de crianca, de desenvolvimento e de educagdo especial, as quais nem sempre
sdo apresentadas com nitidez nas propostas pedagdgicas e/ou orientacdes
curriculares. Além disso, nem sempre hd sintonia entre as concepgdes anuncia-
das e as orienfagdes curriculares, expressas nos documentos desses sistemas
de ensino.

Diante disso, este texto discute a maneira como a educagdo especial
se apresenta em proposfas curriculares para a educacdo infantil de municipios
de diferentes Estados brasileiros, além do Distrito Federal. Mais especifica-
mente, busca identificar e analisar concepcdes de crianca, de desenvolvimento
e de educacdo especial, bem como prdticas de afendimento &s especificidor
des das criangas que s@o o piblico-alvo da educacdo especial, expressas em
documentos oficiais de Secrefarias de Educagdo de nove municipios brasileiros
e do Distrito Federal.

Considerando, como Sacristén (2000, p. 107), que o “[...] currk-
culo né@o pode ser entendido & margem do contexto no qual se configura
e fampouco independentemente das condicdes em que se desenvolve [...]",
inicialmente, apresentam-se breves aponfamentos sobre o contexto histérico
e politico em que se desenvolvem as agdes e propostas curriculares para a

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 54, n. 41, p. 139-165, maio/ago. 2016

141



142

Artigo

A educagdo especial em propostas curriculares para a educacdo infantil

educacdo infantil. Vale destacar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil (DCNEIs) e as principais orientacdes da politica para a
educacdo especial nas dltimas décadas. Em seguida, apresentam-se algumas
contribuicdes da perspectiva histérico-cultural para a compreensdo dessa ques-
iGo e, por fim, & luz do que foi apresentado, analisam-se concepgdes e praticas
em propostas curriculares de municipios brasileiros.

Educagdio infantil, crianca e educagéo especial
Desde a promulgagdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

é possivel identificar avangos significativos no aumento do nimero de matricu-
las e no estabelecimento de um ordenamento legal que orienta os sisfemas de
ensino na oferta de educacdo infantil. Se os documentos oficiais se baseiam
em um discurso que defende os direitos fundamentais da crianca & educagdo,
o enfrentamento das desigualdades sociais e a promogdo de maiores niveis de
igualdade, ainda hd que se percorrer um longo caminho até que esse discurso
se concrefize em um conjunfo de agdes que efetivamente promovam a igual
dade de oportunidades educacionais para as criangas de zero a cinco anos.

Com o objetivo de orientar os sistemas de ensino sobre procedimentos
para a implementagdo de uma educacdo infantil de qualidade, o Ministério da
Educagdo [MEC) publicou, nos dltimos anos, vérios documentos, entre eles, as
DCNEIs aprovadas em 1999 pela Resolugdo CNE/CEB n° O1, 7 de abril de
1999 e atualizadas em 2009 por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 05, de 17
de dezembro 2009.

Entendese que as propostas pedagdgicas e/ou orientacdes curri-
culares de municipios brasileiros se constituem em documentos interessantes
para compreender a maneira como uma determinada Secrefaria de Educagdo
articula e sistematiza orientacdes oficiais em nivel nacional, os modos de
conceber a educacdo infantil e as condicdes concretas de uma determinada
realidade, produzindo um documento que, embora confenha orientacdes que
ndo necessariamente reflefirdo o modo de pensar da totalidade dos profissio-
nais envolvidos com a educagdo infantil, nem suas prdticas, serd difundido
como a perspectiva oficial num dado tempo e espaco?.

Paralelamente s orientagcdes curriculares e dando suporte a elas, as
DCNEIs difundem concepgdes de crianca e desenvolvimento, de educacao
infantil, de curriculo e de educacdo especial, as quais os diversos sisfemas de
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ensino devem incorporar em suas orienfagdes curriculares para a educagdo
infantil.

A concepcdo de crianga é um aspecto fortemente marcado nos estudos
da drea da educacdo infantil e também nos documentos oficiais. Discorrendo
sobre a "nova base conceitual e juridica” para a educagéo infantil, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, Nunes, Corsino e Didonet (201 1) destacam a
construcdo de uma nova visdo sobre a crianca que, nos documentos oficiais,
comega a ser reconhecida como pessoa completa, ainda que em processo de
formacdo, cidada, sujeito de direitos que deve ser “prioridade absoluta” no
ambito da familia, nas politicas estatais e na sociedade. Difunde-se, segundo
Nunes, Corsino e Didonet (2011, p. 38), uma concepcdo de crianga como
“[...]Jum sujeito histérico, social, produtor de cultura, afivo e criafivo, cujo desen-
volvimento se da de forma indivisivel [...]", crianca que necessita, portanto, ser
cuidada e educada na instituicdo de educacao infantil.

Sobre a concepgdo de desenvolvimento infantil que fundamenta as
DCNEIs, & possivel afirmar que hd uma oscilagdo entre ideias de cunho natu-
ralizante, que enfendem o desenvolvimento como um processo esponténeo e
natural a ser vivido/construido pela crianga e apenas acompanhado pelos
professores, e ideias que assumem o cardter histérico desse desenvolvimento
e a importancia da apropriagdo pelos pequenos do conhecimento humano
elaborado historicamente. No art. 3°, por exemplo, 1&-se:

[...] o curriculo de Educagdo Infantil é concebido como um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral das criangas de O a5 anos de

idade (BRASIL, 2009).

Nessa definic@o, hd uma preocupagdo em marcar o papel da ins-
fitticdo de educacdo infantil como espago de articulagdo de diferentes
conhecimentos e experiéncias, de desenvolvimento das criangas em suas dife-
rentes esferas e, art. 8°, de “[...] direito & profecdo, & saidde, & liberdade, ¢
confianca, ao respeito, & dignidade, & brincadeira, & convivéncia e & intero-
cdo com outras criancas” (BRASIL, 2009). Cuidado e educacdo sdo funcdes
a ser implementadas por meio de uma prdtica pedagdgica que se atualiza,
assenfada nas interacées e na brincadeira.
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As propostas curriculares para a educagdo infantil devem contemplar,
tfambém, as especificidades culturais, étnicoraciais e de localizagao das crian-
cas e de suas familias em ferritérios urbanos ou do campo, bem como das
criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habi-
lidades e superdotagao.

O enfoque as criangas de zero a cinco anos que constituem o piblico-
-alvo da educagdo especial nessas Diretrizes é imprescindivel, considerando
a crescente demanda nessa etapa da educag@o basica, bem como os docu-
mentos oficiais que determinam o atendimento &s especificidades desses
sujeitos (BRASIL, 2001; 2008). No que diz respeito as criangas atendidas
pela educagdo especial, dados do Censo Escolar MEC/INEP/201 3 indicam
que, nesse periodo, havia, na educagdo infantil, “[...] 17.648 matriculas em
creches, sendo 10.522 no ensino regular (59,6%) e 7.126 em escolas e clas-
ses especiais (40,4%). Na préescola, sdo 42.311 matriculas, sendo 32.460
no ensino regular (/6,7%) e 92.851 em classes e escolas especiais (30,3%)"

(BRASIL, 2014, p. 3).

Desde 2001, com a aprovagdo da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11
de setembro de 2001, que institui as Direfrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educagdo Basica, intensificouse a responsabilidade da escola
regular pela mafricula de sujeitos com deficiéncia, ainda que essa Resolucdo
indicasse a possibilidade de a educagdo especial substituir os servicos educar-
cionais comuns. Define o documento que esse atendimento pode ser efetivado
fanto nas salas comuns, com a atuagdo do professor da educagdo especial e
outros profissionais de acordo com as necessidades dos alunos, como em salas
de recursos, com atividades de complementag@o ou suplementagdo curricular.

Para a educacdo infantil, no Parecer CNE/CEB n° 17, de 3 de julho
de 2001, que trafa das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial, é
ressalfada a “[...] identificacdo das necessidades educacionais especiais e a
estimulacdo do desenvolvimento integral do aluno, bem como a infervencéo
para atenuar possibilidades de atraso no desenvolvimento” (BRASIL, 2001, p.
56). Essas direfrizes determinam que o curriculo a ser desenvolvido com as
criangas na educacdo infantil ¢ aquele definido pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Considerando as necessidades especiais
das criancas, esse curriculo pode sofrer adaptacdes “graduais” e “progressi-
vas”, por meio de afividades, recursos ou técnicas especificos.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 54, n. 41, p. 139-165, maio/ago. 2016



Artigo

Ivone Martins de Oliveira | Anna Maria Lunardi Padilha | Maria Flavia Silveira Borbosom

Possibilitando um passo importante de forma a alterar, no ordenamento
legal, o modo de ver a deficiéncia e a educagdo da pessoa com deficiéncia
na escola regular, em 2009, foi publicado o Decreto n® 6.949, que promulga
a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinado em New York, em margo de 2007. No que diz
respeito & educagdo de pessoas com deficiéncia, o Decreto determina, no art.
24, que os Estados-Partes assegurardo a efefivagéo de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de ensino e garantirdo que as “[...] pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob a alegacdo
de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secunddrio, sob a alega-
cdo de deficiéncia” (BRASIL, 2009).

Diante disso, em 2008, o Ministério da Educacdo instituiu a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que
se constitui num dispositivo legal importante de forma a configurar a educo-
¢do especial como uma modalidade complementar e suplementar ao ensino
comum e ndo mais com a possibilidade de ser substitutiva. Nesse documento,
uma atengéo especial é destinada ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que tem como fungdo “[...] identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena par-
ficipacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL,
2008, p. 10). O AEE tem uma proposta educativa diferenciada daquela
desenvolvida com a crianca na sala de aula comum e deve ocorrer em hordrio
confrario ao das aulas®.

Ao tratar da educagdo especial na educagdo infantil, Garcia e lopez
(201 1) e Cotonhoto (2014} destacam alguns desafios na implementagéo de
uma educagdo especial que leve em conta as especificidades dessa efapa
da educagdo bésica. Garcia e lopez chamam a atengdo para a existéncia
de um Unico modelo de atendimento educacional especializado para toda o
educagdo bésica. Ao lado de desafios decorrentes da prépria compreensdo
do que seja o curriculo na educacdo infantil, Cotonhoto (2014) indica outros
que se referem & educagdo especial numa perspectiva inclusiva: a arficulagdo
enfre os diferentes profissionais que atuam com as criangas com deficiéncio,
fransfornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao;
a necessidade de se fer um professor especializado para auxiliar o professor
regente no que concerne ds estratégias diddaticas adotadas; o aprofundamento
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da discussdo do que significa um trabalho “suplementar” e “complementar” no
AEE; a necessidade de investimento em programas de formagdo confinuada
que efetivamente fornecam subsidios aos profissionais para atuar com as crian-
¢as que sdo publico-alvo da educagdo especial.

Reportando-se as DCNEs, foi identificada uma Gnica passagem que
remete, especificamente, ds criangas que sdo o publico-alvo da educagdo
especial. O art. 8°, §1°, VIl defermina que as propostas pedagdgicas da edu-
cacdo infantil devem criar condicdes para a “[...] acessibilidade de espagos,
materiais, objetos, brinquedos e instrucdes para as criancas com deficiéncia,
franstornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao”
(BRASIL, 2009). Observa-se que, no Gnico momento em que hd uma referén-
cia explicita & educacdo especial, nesse documento, o que se destaca é a
acessibilidade?.

Nesse confexto, que inegavelmente apresenta avancos para o atendi-
mento &s criangas de zero a cinco anos, mas que sdo limitados, considerando
as demandas, o texto em quest@o se propde a discutir sobre a educagdo
especial em propostas pedagdgicas para a educagdo infantil, elaboradas por
Secretarias de Educagdo, para orientar a préfica educativa nas unidades de
educacao infantil, enfocando, sobretudo, as concepgdes de crianca, de desen-
volvimento e de educacdo especial que sobressaem nesses documentos, bem
como as principais agdes propostas para o trabalho com as criangas que sdo
o publico-alvo da educagdo especial.

Antes, porém, de apresentar os dados obtidos nesses documentos e as
andlises acerca deles, é importante explicitar o referencial tedrico a partir do
qual procedem as referidas andlises.

Educacdo infantil e educagdo especial: uma abordagem histérico-
cultural

A discuss@o sobre como a educag@o especial se apresenta nas pro-
postas curriculares de educag@o infantil fraz para o debate concepgdes de
infancia e de desenvolvimento infantil que compdem os fundamentos conceitu-
ais e metodolégicos das praticas pedagdgicas, desenvolvidas nessa etapa da
educacdo bdsica.
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Assumemr-se, neste texto, as formulagdes da perspectiva histérico-cul-
tural de Lev Semenovitch Vigotsky (1997; 2000) cujos estudos possibilitam
entender como a educacdo infantil pode, hoje, cumprir seu papel: inserir as
criancas no mundo da cultura, além de satisfazer suas necessidades bdsicas
e protegélas. Tal perspectiva articulase com as ideias de Dermeval Saviani
(2003) acerca do papel da educacdo na formagdo do homem.

Vigotsky (2000) destaca que o caminho que leva a crianca da esfera
bioldgica do desenvolvimento & esfera cultural, simbdlica é deferminado pelo
outro: pela linguagem e pela significacé@o que o outro atribui & crianga e aos
objetos e fendmenos do mundo para a crianga.

Assim, o desenvolvimento infantil, na perspectiva assumida, é enten-
dido como um processo de cardter histérico e dialético, que depende do lugar
que a crianga ocupa na vida social, das relagdes que estabelece com os
outros, seus parceiros sociais, ao longo de sua constituicdo como individuo
humano. Essas proposicdes frazem repercussdes importantes para a pratica
pedagdgica na educagdo infantil. Pasqualini afirma que,

[...] em uma perspectiva histérico-cultural e historico-critica, a
finalidode da educag@o escolar na primeira inféncia e idade pré-
-escolar & transmitir a foda e cada crianga o patriménio cultural do
género humano, fendo em vista a promogdo de seu desenvolvi-
mento humano nas méximas possibilidades colocadas para cada

faixa etaria (PASQUALINI, 2012, p. 77).

Nesse sentido, ndo seria diferente a abordagem para prétfica edu-
cativa destinada a criancas pequenas com algum tipo de comprometimento
em seu desenvolvimento bioldgico. Em que pesem os ritmos peculiares de
desenvolvimento nas diferentes formas de deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento, o objefivo primordial da educacdo infantil é a apropric-
¢do pela crianca dos instrumentos — materiais e simbdlicos — elaborados pela
humanidade, ao longo dos tempos; ou seja, o foco deve ser o seu desenvol
vimento cultural, da mesma forma que o é para a educacdo de criancas sem
deficiéncia. Os limites postos pela biologia ndo devem determinar limitagdes
ao desenvolvimento cultural de todas as criancas. Nesse sentido, Vygotsky
(1997, p. 82) afirma que as deficiéncias serdo vencidas, primeiramente, em
ambito social, e que haverd um tempo em que a pedagogia se envergonhard
do conceito de “crianca deficiente”. Em suas palavras, “[...] estd em nossas
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maos fazer com que a crianca cega, surda ou débil mental ndo seja deficiente.
EntGo, desaparecerd também esse conceito, signo inequivoco de nosso préprio
defeito".

Parafraseando Marx, Vigotsky (1997, p. 179) afirma, em sua obra
Fundamentos de Defectologia: “[...] nossa existéncia social determina nossa
consciéncia [...]". E mais, é propositivo quando enfatiza que a educagdo de
qualquer pessoa, deficiente ou ndo, precisa fer metas e objetivos iguais — e isso
é denominado de visdo prospectiva da perspectiva histérico-cultural do desen-
volvimento humano e vale para fodos os que estdo apartados pela violéncia da
chamada exclus@o social ou escolar.

Apds expor, brevemente, as bases conceituais que orienfam o nosso
olhar para a crianga, seu desenvolvimento, a educagdo infantil, bem como a
educagdo especial no universo da infancia, possa-se a apresentar a metodolo-
gia do esfudo realizado.

O percurso metodolégico

A metodologia selecionada para levar a efeito este estudo foi a ané-
lise documental, que incidiu sobre propostas pedagdgicas ou outros tipos de
orientagdes curriculares para os profissionais da educagdo infantil de nove
municipios brasileiros, além do Distrito Federal”. O critério de escolha dos
municipios foi seu desfaque politico e administrativo, servindo de referéncia
para oufros municipios. O acesso & maioria dos documentos foi feito por meio
de informagdes disponibilizadas em sitios de Secrefarias de Educacdo desses
municipios na infernet, no més de janeiro de 20108,

Na fabela a seguir, sGo apresentadas algumas informacdes bésicas
sobre as propostas pedagdgicas ou orientacdes curriculares selecionadas.
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Tabela 1

Dados sobre os municipios a que pertencem as propostas estudadas

Matriculas Creche* * Matriculas Matriculas Ed.
Municipio | Habitantes* Préescola** Esp.Creche/
Publicas | Privadas | Publicas | Privadas Pré**
] 11.253.503 | 60.690 [200.983 | 180.683| 76.431 3.060
2 6.320.446 | 46.464 | 52.228 | 71.804 | 55.546 1.314
3 2.675.656 4.550 Q.758 12.704 | 29.726 315
4 2.570.160 1.534 21.538 | 29.721 | 26.063 1.331
5 2.375.151 6.061 26234 | 15587 | 29.579 /55
6 1.751.907 | 20.804 | 13.070 | 11.067 | 15914 81/
7/ 814.230 10.760 2.188 13.504 8.807 204
8 803.739 3.736 3.997 6.712 | 11.552 166
Q 421.240 5.33]1 2.961 5.846 3.988 170
10 327.801 Q.854 1.097 7.736 1.398 174

Fonte | Eloborada pelas autoras
Nota (*) | IBGE/Cidades (2013)
Nota (**) | INEP (2012). Resultados finais do censo escolar

E possivel constatar que hé uma diferenca significativa no nomero de
habitantes e taxas de matriculas na educagdo infantil — e, nessa etapa da edu-
cacdo bdsica, nas matriculas inseridas na educacdo especial — nos diferentes
municipios onde essas propostas foram elaboradas, o que leva a indagar sobre
os reflexos dessas diferencas na elaboragdo e implementacao das orientagdes
curriculares desses municipios.

O ano de finalizagao da Proposta 10 (2006) e da Proposta 5 (201 3)
indicado nos respectivos documentos aponfa que hé variagdes significativas
tfambém quanto ao periodo de elaboragdo das propostas selecionadas, con-
siderando os documentos legais produzidos nesse intervalo de tempo, como
as Direfrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, de 2009, e o
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,

de 2008.
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Tabela 2
Levantamento dos documentos para a educagdo infantil nos municipios estudados
Propostas Ano de publicacdo | Quantidade de textos [ Numero total de
consultodos paginas

| 2007 ] 152

2 20102011 2 126
3* Sem data” 1 65

4 Sem data ' 1 148

5 2013 ] 126

6 2009 a 2011 Q 638

7 2008 ] 124

8 2008 ] /8

Q 2012 ] 189.

10 2006 ] 103.

Fonte | Elaborada pelas autoras. Sitios das Secretarias de Educag@o na infernet

Nota (*) | Direfrizes Pedagégicas elaboradas para educagao infantil, ensino fundamental e
EJA em um Unico documento

De modo geral, o contetido dos documentos analisados divide-se em:
uma parte infrodutéria, em que se apresentam informagdes sobre o processo
de elaboracdo do documento, dados histéricos sobre a educacdo infantil no
Pafs, no municipio e no Distrito Federal; apontamentos sobre os principios nos
quais a proposta se baseia; @mbitos de experiéncias ou aprendizagens que
podem ser propiciadas &s criangas, com foco nas inferagdes e na consfrugdo
da identidade, em diferentes linguagens, no conhecimento do meio fisico e
social e no conhecimento matemdtico. A maior parte das orienfagdes curricu-
lares é composta por um texto Unico produzido por gestores de Secretarias de
Educag@o, podendo ter a colaboragdo de professores da rede e/ou de um
assessor externo. Em alguns casos, a proposta confa com fextos de pesquisado-
res da drea, como a Proposta 9.
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A educacdo especial nas propostas pedagégicas investigadas

Na andlise das orientacées curriculares aos educadores, constata-se
que, das dez propostas selecionadas, seis incluem um item em seus textos
e/ou um caderno das orientagdes curriculares em que discutem a educagdo
especial ou o atendimento as criangas indicadas & educagdo especial na edu-
cacdo infantil (Proposta 1, Proposta 3, Proposta 4, Proposta 5, Proposta 6 e
Proposta 10); enquanto as outras quatro fazem mengdes esporddicas e pontu-
ais a essas criancas e &s especificidades de seu cuidado e educagdo (Proposta
2, Proposta /, Proposta 8 e Proposta @)''.

Tendo como base os objetivos deste trabalho, & valido ressaltar, para
a discussdo sobre a educagdo especial nas propostas pedagégicas ou curri-
culares dos municipios, os seguintes aspectos: as concepcdes de crianca, de
desenvolvimento e de educacdo especial que sobressaem nessas recomenda-
¢des e as principais orientacdes diddticas contidas nesses documentos para o
trabalho educativo com essas criancas.

Essa discussdo tem inicio com a abordagem das concepcdes de
crianga, de desenvolvimento e de educagdo especial que se destacam nas
orientacdes curriculares dos municipios. E possivel constatar que parte signifi-
cativa das propostas faz mencdo a uma concepgdo de crianca como “sujeito
histérico e social”, situado no tempo e no espago, membro de um determinado
grupo social, de uma cultura, de uma etnia.

Porém, na abordagem de caracteristicas de bebés e criangas peque-
nas, das diversas linguagens e das orienfagdes diddticas, convém ressaltar,
ainda, em parte das propostas analisadas, uma visdo de crionga idealizada,
deslocada de um deferminado contexto histérico e cultural, seguindo os mes-
mos padrées e ritmos de desenvolvimento. Isso é observado, sobretudo, em
algumas propostas em que hd mengdes esporédicas & educagdo especial,
como a Proposta 3, Proposta /, Proposta 8 e Proposta 9.

O estudo de Oliveira (201 1) acerca da crianca com deficiéncia na
histéria das politicas educacionais brasileiras traz elementos importantes para
a compreens@o dessa situagdo. A autora aponta uma histéria de ocultamento e
de silenciamento dessa crianca no transcorrer de séculos de educacdo escolar
no Brasil. Trata-se de uma crianga que, durante muito tempo, ndo foi objeto de
investimento social e politico, em grande parte pelo fato de a deficiéncia estar
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associada “[...] & improdutividade e & incapacidade de aprendizagem, de
elaboracdo intelectual e intervencdo sobre a realidade. Uma eterna infancial”
(OLVERRA, 2011, p. 5). Considerando esse lugar historicamente destinado &
crianga com deficiéncia, inserila em propostas pedagogicas, seja para a edu-
cacdo infantil seja para o ensino fundamental, constitui um grande desafio.

Por outro lado, na atualidade, quando se foma a crianga como refe-
réncia para a insfitvicdo de prdticas educativas na educagdo infantil, podem
surgir alguns equivocos. Ao analisar a tendéncia de algumas orientagdes cur-
riculares de municipios catarinenses, Wiggers (2009) chama a atengdo para
os perigos de se fomar como referéncia uma visdo “mitica” de crianca — carac-
terizada por uma capacidade de “autogerirse” — e de suas repercussdes no
frabalho do professor e nos contetdos a serem abordados, delineando uma
pratica educativa espontaneista.

Concernente & concepgdo de crianga que se revela nas propostas
curriculares analisadas, a ideia de ser histérico e social, é interessante notar
que a hisforicidade proclamada — o que também ¢ observado nos documen-
fos oficiais — ndo ultrapassa a ideia de que existiram, ao longo da histéria
humana, e existem, ainda hoje, diversas maneiras de compreender e trafar a
crianca, com ou sem deficiéncia, e que diferentes grupos sociais, em distinfos
momentos histéricos, enfendem diferentemente a crianca, seu desenvolvimento,
sua educacdo, seu lugar na sociedade.

Nao assumir — conscientemente ou ndo — um sentido mais abrangente
do que seja a historicidade no desenvolvimento da crianga leva & idealizagdo
da inféncia e a préficas espontaneistas no trabalho pedagdgico na educacdo
infantil. Ao contrario disso, considera-se primordial que as orientagdes curricu-
lares para a educagdo infantil de um dado municipio ou insfituicdo educativa
para criangas de zero a cinco anos se fundamentem em uma perspectiva
tedrica que entenda o desenvolvimento humano, além do substrato bioldgico
— quer seja esse substrato com limitagdes, quer nGo —, como a apropriacéo
da cultura. Essa apropriagéo ¢ sindnimo de processo educativo, que ocorre
sempre de forma mediada pelo outro, pelos instrumentos e pelos signos.

Nas propostas analisadas, quando sdo abordados aspectos do
desenvolvimento infantil ou caracteristicas apresentadas por criancas de zero
a cinco anos, raramente sdo feifas referéncias ¢s peculiaridades do desenvol
vimento de criancas com deficiéncia. Um exemplo a ser destacado é o modo
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como a brincadeira é abordada nessas propostas: embora o brincar seja tra-
tado como um meio de expresséo da crianga e uma atividade essencial para
suas aprendizagens, nas propostas analisadas, ndo se constatam referéncias
& maneira como a brincadeira é vivenciada por criangas que sdo piblico-alvo
da educagdo especial; ndo se problematiza tampouco se discute acerca do
modo como a brincadeira se desenvolve nessas criangas nem sobre as préticas
educativas que favorecem esse desenvolvimento.

A psicologia histérico-cultural ajuda a compreender que o desenvol-
vimento das criancas bem pequenas deve ser olhado pela perspectiva da
atividade social que constitui as condigdes histéricas concretas nas quais as
criangas estdo inseridas e das quais participam. Considerar que o desenvol-
vimento psiquico é histérico e depende da organizacdo social do entorno da
crianga — com ou sem deficiéncia —, implica que, em uma proposta curricular,
se dé énfase ao confexto social e cultural em que essa crianca estd inserida,
as formas de mediacdo pedagdgica estabelecidas entre ela e esse contexto,
aos elementos da cultura que favorecem o desenvolvimento do méximo de suas
possibilidades e os quais devem ser apropriados por ela.

Dessa perspectiva, e no caso das criangas com deficiéncia e transtor-
nos globais do desenvolvimento, sobreleva o papel dos processos (educativos
de apropriagdo cultural. Para Vigotsky (1997, p. 82, grifos nossos), “[...] a
cegueira em si ndo faz a crianga deficiente, ndo é uma defectividade, quer
dizer, uma deficiéncia, uma caréncia, uma enfermidade. Chega a sé-lo
somente em cerfas condicées sociais de existéncia do cego"'?. Como foi difo,
em suas reflexdes, o autor afirma que a deficiéncia deve ser vencida social-
mente. Se o desenvolvimento humano é cultural, entéo, também a deficiéncia
é cultural — uma vez que ndo € (s6) bioldgica. A deficiéncia estd no modo de
organizagdo da sociedade que ndo prové a todos os individuos — deficientes
ou ndo — condi¢cdes plenas de desenvolvimento. A limitagdo deixa de ser ape-
nas do individuo, é pertinente a toda a sociedade: pais, professores, gestores,
governantes etc.

Com base em uma perspectiva histéricocultural do desenvolvimento,
evidencia-se que a eleicdo de estratégias pedagodgicas promotoras do
desenvolvimento das criancas deve estar ancorada em proposicoes tedricas
cuja centralidade estd no papel mediador do outro, adulio e professor das
criangas. O desenvolvimento, nessa perspectiva, é a superagéo dos limites
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condicionantes do orgdnico, ou seja, a superacdo dos processos elementares
do desenvolvimento do humano.

Um documento que se distancia um pouco dos outros ao frafar da
crianga da educacdo especial é a Proposta 5, que apresenta uma discussdo
mais consistente sobre a crianca com deficiéncia e o atendimento ds suas
necessidades.Essas orientagdes curriculares apontam que um dos grandes
desafios da educacdo infantil é a “valorizagdo”, “acolhimento” e “promo-
¢do da diversidade humana”, manifestados por meio de componentes como
a efnia, o género, o sexo, as deficiéncias fisicas ou intelectuais e a classe
social. O destaque as diferentes caracteristicas das criancas estd presente na
fundamentag@o tedrica da proposta, na discuss@o sobre a organizacdo da
educacdo infantil por ciclos, na concepcdo de inféncia, na defesa do olhar
afento & crianga concrefa que adentra a instituicdo e na acessibilidode de
materiais e brinquedos. O texto chama a aten¢do para a necessidade de se
ter um olhar “aberto &s diferencas” e de se conhecer a crianca da educacdo
infantil, considerando seu contexto sociocultural, suas peculiaridades fisicas
e sensoriais e suas caracteristicas étnicas. Nesse contexto, a concep¢do de
crianga com deficiéncia que emerge no documento vai além de uma visdo
restrifa e estatica da crianga e da deficiéncio; a proposta ressalta que a defici-
éncia é apenas uma das faces dessa crianca e essa é muito mais do que sua
deficiéncia, que tem suas caracteristicas modificadas no transcorrer do tempo
devido as intervencdes educativas a que é submetida.

Por outro lado, ao enfocar a educagdo especial, percebe-se algumas
nuangas que distinguem as propostas, as quais podem ser observadas a partir
de diferentes aspectos, como os conceitos-chave destacados. Termos como
" . . " " ~ . . " " . o n . ~

diversidade”, “educacdo inclusiva” e “acessibilidade” perpassam a discuss@o
acerca do tema, indicando énfases diferenciadas na abordagem das especifi-
cidades da educacdo especial, como pode ser observado a seguir:

a) Diversidade: as Propostas 3, 4 e 5 ddo destaque & “diversidade”. Nas
orientacdes da Proposta 4, a diversidade ¢ apresentada como um dos eixos
do curriculo e ha a defesa de que a escola deve ser um espaco acessivel para
os educandos da educagdo especial, o que se efefiva, sobretudo, por meio de
uma préfica educativa que “respeite as diversidades” e promova a “socializo-
cdo” e o "desenvolvimento da identidade” das criancas. Embora tenham sido
identificadas, no que fange aos conceitos abordados, aproximacdes com as
orientagdes curriculares em nivel nacional, um aspecto a ser destacado é que,
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em alguns casos, a especificidade da educacdo especial parece se diluir em
meio & discussdo da diversidade cultural, émica, religiosa e de género, como
no caso das Propostas 3 e 5.

b) Educagdo inclusiva e acessibilidade: as Propostas 1, 4, e 10 aponfam uma
énfase maior a questdes especificas da educagdo especial. Apesar de ter sido
elaborada em 20006, a Proposta 10 chama a atencdo para alguns femas que
aparecem com mais frequéncia em documentos oficiais mais recentes, como a
acessibilidade e formas de organizacdo dos servicos de apoio nas unidades
de educagao infantil para atender as especificidades das criancas. Em con-
sondncia com os estudos de Garcia (2008), que indicam uma fendéncia de
aproximagdo do conceito de inclus@o ao de acessibilidade, na Proposta 4,
este Ultimo é destacado no momento em que se apresentam orientacdes acerca
de adequagdes de acesso ao curriculo e sugestdes para tanto, enfatizando
principalmente os recursos para esse acesso por estudantes com diferentes
fipos de deficiéncio, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des e superdotacdo.

No que diz respeito & arficulacdo entre as orientacdes contidas nas
propostas e as deferminacdes dos documentos oficiais, identifica-se cerfo
descompasso.

Tomando como referéncia a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), constata-se que, mesmo
em propostas pedagdgicas concluidas apds 2008, hd poucas referéncias &
legislac@o mais recente na drea. Para as propostas elaboradas a partir de
2008, também ndo hd orientagdes a respeito do modo de organizagdo da
sala de recursos e do Atendimento Educacional Especializado ou de outros
espacos e servicos destinados as criangas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao.

Nos diagnosticos e desafios apresentados nos documentos anali-
sados, fambém sobressai a auséncia de referéncias as politicas articuladas
que envolvam diferentes sefores, como educacdo, sadde e assisténcia social,
bem como entre instancias, federal, estaduais e municipais. O descompasso é
observado, ainda, na proposta de organizagdo do trabalho pedagodgico no
inferior da prépria unidade de educago infantil para atender as especificido-
des educacionais das criangas piblicoalvo da educagdo especial.
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Diante desses descompassos, questiona-se sobre o real compromisso,
por parte dos érgdos governamentais, em subsidiar a inclusGo e permanéncia
de todas as criancas — pequenas e grandes, com e sem deficiéncia — nas
escolas comuns. Estudos realizados por Caiado e Llaplane (2009) indicam que
tem havido alguns avangos na politica de inclusGo escolar implementada pelo
Governo Federal, entretanto esses avangos est@o longe de atender as deman-
das colocadas por uma educacdo efefivamente para todos. O descompasso
enfre agdes, desenvolvidas por diferentes instancias governamentais, dificulia a
implantag&o de politicas articuladas e o proprio trabalho educativo na unidade
de educacdo infantil. Assim, o afendimento as criangas pequenas ainda é pre-
cario e ndo contempla as suas necessidades educativas.

O (ltimo aspecto a ser discutido na andlise em curso se refere as
proposicdes curriculares desses municipios para o trabalho educativo com
criangas que s@o publico-alvo da educagdo especial.

Observase que, em momentos em que se trata das experiéncias,
conhecimentos e habilidades a serem abordados na prética educativa, bem
como das orienfagdes diddticas e de avaliagdo, poucas referéncias sdo fei-
fas as singularidades dessas criangas. A andlise das propostas pedagégicas
indica que, em sua composicdo, predomina uma abordagem genérica, frag-
mentada e desarticulada da educagdo especial, a qual, na maioria dos casos,
se restringe ao &mbito dos principios bésicos, pouco sendo retomada nas pas-
sagens em que as propostas pedagdgicas trafam de conhecimentos, saberes e
experiéncias a serem disponibilizados para as criangas ou ao abordar orienta-
coes diddticas e avaliacdo. A articulacdo entre as atividades do atendimento
educacional especializado e do ensino comum — conforme aponta a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008) — raramente é mencionada nas propostas analisadas.

Alguns documentos apresentam orientagdes gerais acerca do trabalho
a ser efetivado, embora em momentos pontuais. Pode-se desfacar a Proposta
10, que aponta alguns desafios que o sistema de ensino enfrenta ao imple-
mentar uma proposta de educag@o inclusiva. Problematiza aspectos desse
confexto desafiante e indica a necessidade de algumas acdes primordiais a
serem desenvolvidas pela insfitvicdo de educacdo infantil e/ou Secrefaria de
Fducagdo, como: promocdo de infraestrutura e acessibilidade para criangas e
adulios nas instituicdes de educacdo infantil; disponibilizacdo de equipamen-
fos e recursos especiais para o trabalho educativo; organizagéo de servigos
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de apoio para atender s especificidades das criangas; maior articulagdo do
frabalho desenvolvido pelos diversos profissionais da instituicdo; orientagéo
as familias quanto s caracteristicas e necessidades especiais das criangas e
formag@o dos profissionais.

Outros documentos, como a Proposta 1 e a Proposta 4, apresentam
orienfagdes mais detalhadas, sob a forma de listagem de recomendacaes para
os professores.

As orientagdes curriculares da Proposta 1 chamam a atencéo para a
necessidade de o professor acreditar nas possibilidades de desenvolvimento
dessa crianca e envolvéla no planejamento, ficando atento: & estruturagéo
adequada dos ambientes e disponibilizacdo de méveis, materiais e recursos
adaptados, quando necessério; & organizagdo das rotinas didrias, das ativi-
dades e dos tempos de forma a afender as possibilidades e potencialidades
dessas criangas; & promogdo de situagdes que estimulem a crianga a se envol-
ver e participar da dindmica interativa da turma, expressar-se por meio de
diferentes linguagens e cuidar de si; & necessidade de enfocar, na avaliagdo,
suas capacidades e habilidades e ndo suas limitagdes.

Nas orientagcdes curriculares da Proposta 4 hd uma preocupag@o em
defalhar algumas sugestdes de agdes que visem ao acesso ao curriculo por
parte das criangas. A proposta chama a atengdo para a necessidade de ade-
quagdes de acesso ao curriculo e de elementos curriculares, tomando como
referéncia as pofencialidades dos educandos, e discorre sobre a avaliagcdo.
Discute, de forma mais defalhada, sugestdes gerais de procedimentos que
favorecem o acesso do educando ao curriculo e aponta alguns procedimentos
especificos para diferentes tipos de deficiéncia. Um aspecio a ser destacado
nessa proposta é a recomendacdo de elaboracdo de um “plano pedagdgico
de atendimento individual” para o aluno da educagdo especial, o qual deve
ser previsto no Projefo Politico-Pedagdgico da instituicdo e no curriculo da sala
de aula e contar com o envolvimento de todos os profissionais.

A Proposta ¢ se diferencia das demais no que diz respeito ao espago
destinado a essa discussdo: um cademo especifico, com cerca de 80 pagi-
nas, para frafar de questdes referentes ao atendimento &s criangas que sGo o
publicoalvo da educag@o especial. O caderno infegra relatos de experién-
cias de educadores/ professores que atuaram com criangas com deficiéncia
no municipio. Os relatos foram produzidos como parte das afividades de um
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curso de formagdo continuada no segundo semestre de 2005. Inicialmente, o
fexto tece algumas consideracdes gerais sobre: a crianca com deficiéncia, as
adaptagdes necessarias ao trabalho educativo dirigido a essas criangas na
unidade de educagdo infantil, o atendimento especializado e a atuacdo dos
educadores. Em seguida, apresenta diversos relatos de experiéncias desses
educadores, cujo foco é a prdtica educativa direcionada &s criancas com defi-
ciéncia fisica, visual, auditiva, intelectual e maltipla.

Um aspecto relevante a destacar, nessa proposta, é a participagdo
dos professores, que frazem seus relatos e impressdes sobre a prética educativa
e as demandas colocadas pela educacdo especial. A perspectiva de “socia-
lizar fazeres” indica valorizacdo do trabalho dos educadores e é uma pratica
encontrada em outros cadernos que compdem as orientagdes curriculares do
municipio. Entrefanfo, um aspecto que diferencia esse caderno de outros é @
restricéo da abordagem da temdtica apenas aos relatos dos profissionais; ndo
hd, como em outros cadernos, uma retomada de producdes da drea, uma
priorizacdo de discussdo tedricoconceitual ou orientacdes didaticas mais sis-
tematizadas ao professor sobre a educacdo especial, o que leva a indagar:
qual é a concepcdo de educacdo especial que sustenta essas orientacdes cur-
riculares? Discutindo sobre a estreita relagdo entre teoria e prdtica, no confexto
do frabalho educativo no ensino superior, Saviani {2007, p. 108) chama a
afencdo para o fafo de que a prdtica é a “razdo de ser” da teoria, mas, em
contrapartida, cabe “[...] a ela esclarecer a prdtica, tornando-a coerente, con-
sisfente, consequentemente eficaz”.

Com relagdo as proposicdes curriculares para a educagdo especial
identificadas nos documentos analisados, vale destacar o quanto sGo pontuais,
fragmentadas e desarticuladas. Essa fragmentacdo observada nas propostas
pedagdgicas, fambém fem sido percebida em estudos produzidos na érea da
educagdo especial quanto & organizagcdo do trabalho pedagégico na escola.
Analisando a inclus@o de alunos com paralisia cerebral no ensino fundamental,
Correia (2014 chama a atengdo para a maneira fragmentada com que essa
modalidade de ensino ¢ compreendida por professores regentes, professores
especializados e pedagogos, bem como para as praticas que se delineiam,
fundamentadas nessas concepgdes. A ideia de que hd um setor na escola para
fratar do assunto (sala de recursos multifuncionais, com profissionais especia-
lizados), alioda ao desconhecimento de pedagogos e professores regentes
acerca de como frabalhar com esses alunos, € ufilizada como justificativa para
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a inexisténcia de uma prdtica pedagégica que infegre e articule os diferentes
espacos educativos. Como o aluno é integrante da educacdo especial, sobres-
sai a visdo de que ele é de responsabilidade dos profissionais especializados
e fanfo o ensino como a avaliagdo desse aluno devem ser feitos por eles.
Assim, entende-se que a fragmentacdo, identificada nas propostas pedagdgi-
cas e/ ou orienfagdes curriculares, contribui para disseminar esse tipo de visdo
em relacdo & educagdo especial na escola.

Para que a crianga se insira como participante da cultura, a natureza
social do psiquismo humano — sua constituicdo social necessaria — depende
da qualidade das apropriacdes que faz das relogdes sociais orientadas e
promovidas pela educagd@o. Néo ¢, porfanto, de qualquer organizagdo da
educacdo infantil que se estd falando. Nenhuma organizagdo educativa pres-
cinde de cuidadosa promocdo de um projeto de humanizacdo, como dlerta
Martins (2013) e com quem concordamos.

Carcia [2009) comenta que as proposicdes da “escola inclusiva” 1ém
colocado para os sistemas municipais de ensino um conjunto de demandas
para as quais hé a necessidade de uma intensa mobilizagdo de forma a rever
e (reJorganizar concepgdes e préficas. Em consondncia com os documentos
oficiais, a educacdo especial deve esfruturarse de maneira transversal aos
niveis de ensino, integrar o projeto pedagégico da escola, articularse com o
ensino comum e atuar de forma a complementar e suplementar esse ensino.

A andlise das orientagdes curriculares investigadas sugere que, na
educacdo infantil, a educag@o especial tende a seguir rumos confrdrios a essa
integracdo e articulag@o. Isso pode ser evidenciado na auséncia da discus-
sdo sobre a drea em parte das propostas; no apagamento da crianca com
deficiéncia, bem como na desconsideracdo das peculiaridades de seu desen-
volvimento e de suas necessidades educacionais especiais; na desarficulagéo
enfre principios que fundamentam a educacdo especial nessas propostas e
nas orientagdes diddticas apresentadas. Essas constatagdes levam a concordar
com as consideragdes de Garcia (2009, p. 136), quando afirma que: [...]
a configuracdo que assume o frabalho pedagégico voliado aos sujeitos com
deficiéncia mediante as polificas de inclusdo escolar favorece a reposicao do
modelo tradicional de educagdo especial”.
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Consideracoes finais

A investigacdo sobre como as Secretarias de Educag@o de municipios
brasileiros incorporam em suas propostas curriculares para a educacdo infantil
as orienfagdes dos documentos oficiais na drea da educagdo especial leva ¢
constatacdo de que, de modo geral, hé grandes lacunas em relagcdo a essa
modalidade de ensino nas propostas analisadas, seja devido & auséncia dessa
discuss@o, seja por conta de uma abordagem superficial e fragmentada do
frabalho educativo com criancas que s@o publicoalvo da educacdo especial.
Essa auséncia também pode ser observada em documentos produzidos no
&mbito do MEC para a educagdo infantil, evidenciando que a necessidade de
maior arficulag@o entre educag@o infantil e educagdo especial também existe
nas politicas em nivel nacional.

Com este trabalho, constatase a necessidade de ampliar a discussdo
sobre a educagdo especial na educacdo infantil, de forma a confribuir para o
actmulo e a solidificag@o de conhecimentos e proposicoes sobre como cuidar
de bebés e criancas pequenas, que s@o puiblico-alvo da educacdo especial
nas instituicdes de educacdo infantil, e educdras.

Muitos investimentos ainda sGo necessérios para que, nos discursos
que “veiculam sentidos e significados” sobre a educacdo especial na educa-
¢do infantil e também nas prdficas, os sistemas de ensino possam seguir, em
suas propostas curriculares, um rumo que esfeja em consondncia com a efefivo-
¢Go de uma educagdo para fodos.

Notas

] Embora as Direfrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica (Resolugdo CNE/
CEB n° 2/2001) tratem tombém do aluno com alias habilidades e superdotacdo, neste trabalho,
vamos enfocar mais especificamente as questdes da crianga com deficiéncia e fransfornos globais
do desenvolvimento.

2 Garcia (2009, p.124) afirma que “[...] a andlise documental fem sido uma forma facilitadora do
acesso aos discursos politicos, os quais sGo veiculos de senfidos e significados que contribuem na
formagdo de concepgdes e na disseminacdo e incorporacdo de préficas”.

3 Considerando o periodo em que as propostas pedagdgicas ou curriculares analisadas foram elo-
boradas, neste estudo, ndo trataremos do Decreto n® 7.611,de 17 de novembro de 2011, que
dispde sobre a educagdo especial e o atendimento educacional especializado, o qual revogou
o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, nem da Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de
2009, que institui as Direfrizes Operacionais para o Afendimento Educacional Especializado na
Educag@o Bdsica, modalidade Educagdo Especial.
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Esse aspecto & foi apontado por Garcia [2008), ao se reportar a inferprefacdes da declara-
¢do produzida a partir da Convengéo Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo confra Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 2009. Segundo a aufora, dessas
interprefacdes emerge uma associagdo enfre os conceitos de “inclusdo” e “acessibilidade”.

No original: “Esté en nuestras manos hacer que el nifio ciego, sordo o débil mental no sean
deficientes. Enfonces desaparecerd también esfe concepto, signo inequivoco de nuestro proprio
defecto” (VYGOTSKY, 1997, p. 82).

No original: “Nuestra existencia social determina nuestra consciencia” (VYGOTSKY, 1997, p.

179).

Este estudo se insere em um projeto de pesquisa mais amplo que tem como objefivo analisar a
forma como Secretarias de Educagéo de capitais do Pafs articulam, em suas propostas pedagéd-
gicas e/ou curriculares, as orientagdes curriculares para a creche e a préescola, estabelecidas
pelo MEC, os conhecimentos produzidos na érea educacional e as demandas locais colocadas
pela educacdo infantil

Diferentemente das outras, a versdo finalizada da Proposta Pedagégica 5 foi incorporada ao
corpus desta pesquisa em agosto de 2013.

Tendo como base as referéncias, inferimos que a proposta foi publicada a partir de 2007
Tendo como base as referéncias, inferimos que a proposta foi publicada a partir de 2011.

£ importante ressaltar que o fato de, em alguns casos, termos identificado referéncias espord-
dicas e pontuais & educagdo especial para as criangas da educacdo infantil ndo significa,
necessariamente, a ndo existéncia de documentos nesses municipios. Neste trabalho, procura-
mos nos restringir as orienfacdes curriculares publicizadas nos sitios das Secretarias de Educag@o
no més de janeiro de 2013.

No original: “la ceguera en si no hace al nifio deficiente, no es una defectividad, es decir, una
deficiencia, una carencia, una enfermedad. Llega a serlo sélo en ciertas condiciones sociales de
existencia del ciego” (VYGOTSKY, 1997, p. 83).
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