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Educacdo escolar de mulheres negras:
interdicGes histéricas. ..

School education of black women: historical bans...

Resumo

O artigo aborda aspectos relativos & histé-

ria da educag@o de mulheres negras com
base na andlise dos fragmentos de meméria

disponibilizados pelos sujeitos da investiga-

¢do. Procurando desenhar um perfil do que
foi a trajetéria educacional desse grupo,
particularmente na cidade de Juiz de Fora,
no estado brasileiro de Minas Gerais, no
periodo 1950-1970, utilizouse a histéria
oral como metodologia. Foram analisados
aspectos relativos & cultura escolar e & demo-
cratizagdo da escola publica no Brasil, bem
como os modos como as politicas publicas
voltadas & escolarizagdo interferiram nas his-
térias de vida das mulheres negras. O artigo
relaciona as categorias raga, género e classe
para o enfendimento da fruicdo do direifo &
cidade e & escola publica como um impor-
fante equipamento urbano. Discute os modos
como as politicas piblicas sGo apreendidas
e os limites interpostos no cotidiano escolar.
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Abstract

The arficle seeks to approach some aspects
relative to the history of black women's
education from analysis of the fragments
of memory came from the subjects of rese-
arch. In attempt to delineate a profile that
had been the educational trajectory of this
group, particularly in the city of Juiz de Fora,
and in general lines in Brazil, on the period
1950-1970, the oral history was used as
the methodology that analyzed aspects
related to school culture and democratiza-
tion of the public school in Brazil, as well as
the ways how the public politics guided to
education interfered in life histories of black
women. Furthermore, this artficle relates the
categories, race, genre and class for the
understanding of fruition of the right to the
city and the public school as an important
urban equipment.
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Infroducdo

Né&o ha divida de que as politicas piblicas voltadas & escolariza-
cdo formal #&m vasta interferéncia na vida das sociedades, na medida em
que podem ser responsdveis por oportunidades que ndo seriam vivencia-
das apenas com os esforcos pessoais impetrados pelos individuos. Por esse
motivo, a auséncia de politicas piblicas deve ser entendida como um dos fato-
res determinantes da exclus@o educacional em que ainda hoje se encontram
deferminados grupos que compdem o tecido social brasileiro, a exemplo das
mulheres negras.

Muitas dessas experiéncias de serem excluidas das institvicoes de
educacdo formal s@o fortes e significativas constituidoras das memérias de
mulheres negras da cidade de Juiz de Fora, no estado de Minas Gerais, que
viveram sua inféncia e juventude entre os anos 1950 e 1970. Por essas memé-
rias, & possivel compreender importantes aspectos da histéria da educacdo de
mulheres negras e as formas como a presenca ou auséncia de politicas publi-
cas voltadas & escolarizag@o interferiram nas historias de vida desse grupo.

A pesquisa' que deu origem ao presente artigo confou com a parti-
cipacdo de dez mulheres, fenotipicamente negras, com idade média de 65
anos, que viveram em Juiz de Fora, no perfodo analisado. Buscando tragar um
panorama do que se constituiu como experiéncia social e educativa comum &s
mulheres negras juizforanas, o estudo utilizou a histéria oral como metodologia
para o frabalho. As enfrevistadas sdo aqui chamadas de iabds?, como forma
de preservar seu anonimato e, ao mesmo fempo, sua identidade associada &
cultura africana, como também caracterizélas de acordo com os arquétipos
relativos a cada orixd.

De acordo com os fafos disponibilizados pelas memérias, é possivel
apontar situagdes as mais variadas. Algumas delas se repetem, de maneira
contumaz, no sistema educacional brasileiro, em que é possivel encontrar tra-
jetorias escolares marcadas por interrupgdes, percalcos, “desisténcias”, idas e
vindas da escola formal como as que se ouvem de nossas depoentes.

Para que se compreenda o cendrio brasileiro, incluindose ai a edu-
cagdo, enfre os anos de 1950/1970, é necessdrio que se empreenda um
esforco de entendimento a respeito do periodo que anfecede esse marco
temporal. Isso porque algumas raizes de aspectos que caracterizam os anos
compreendidos entre tais décadas serdo encontradas em ocasides anteriores.
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E o que pode ser observado em relacéo & histéria da educac@o e especifi-
camente as politicas piblicas voltadas & escolarizacdo que vigoraram, nesse
periodo, e que enriquecem a andlise aqui empreendida.

Histéria da educagdo pelas memérias negras

E bastante conhecida a dfirmacdo de que a meméria é resultado de
uma operacdo que se efefua no tempo presente, e por ele estd conformada.
Isso quer dizer que o acesso ao passado néo se dd de forma direfa e cristaling,
mas se constitui numa releitura do vivido, para a qual contribuem as experi-
éncias que lhe foram posteriores, e que compdem a reelaboracdo feita no
momento em que a memdria é ativada, em busca do confato com o que pode
ser recuperado de tempos antigos. No seu frabalho de selecd@o, a meméria
refém fragmentos do passado, sempre sujeitos & reorganizagdo que possa lhes
dar coeréncia na narrativa, seja ela individual ou colefiva. (LlE GOFF, 1992;

POLLAK, 1992).

Essa caracteristica, porém, ndo lhe refira o atributo de veracidade,
visto que ndo se confunde com o que é complefamente |mog|nodo ainda
que preserve uma porta de entrada aberta aos aspectos do imagindrio. (SA,
2005). Desse ponto de vista, entrefanto, os elementos disponibilizados pela
memoria oral esido expostos a limites de acesso ao redl que se encontram,
igualmente, em outras fontes com as quais lida o historiador. (AROSTEGUI,
2006; SAMARA; TUPY, 2007). Qualquer relato ou registro, mesmo os referen-
fes aos fatos mais proximos, estdo aberfos & insercdo de dados oriundos da
especulagdo e da imaginagdo, que caracterizam a forma humana de acesso
ao real, sempre impregnada de inventividade.

Por esses motivos, os dados obtidos por meio de entrevistas, visando
recuperar partes das histérias de vida desse grupo de mulheres, portam ele-
mentos vélidos para a compreens@o de deferminados éngulos da histéria da
educagdo brasileira. Considerados nos seus limites, tanfo de imprecisGo quanto
de ocullamento, os relatos das iabds apresentam o extrato mais significativo das
vivéncias registradas e possiveis de ser liberadas, no presente, por meio de sua
expressdo oral. Dessa forma, permitem, dessa forma, a visualizagdo de passo-
gens do cofidiano escolar que ndo se encontram disponiveis na documentagdo
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produzida pela escola ou nos registros oficiais organizados pelo poder estatal,
também eles sujeitos aos processos de selegdo da meméria social.

Do conjunto de depoimentos, foi possivel exirair algumas informagdes
objefivas, mas, sobrefudo, pdde-se coletar fafos expressivos, capazes de ilumi-
nar os meandros que se inferpdem entre a formulagdo de politicas de acesso
& educagdo escolar e os passos efetivos de sua realizacdo. Ao mesmo tempo,
evidenciam-se as dreas de sombra, as zonas infocadas por essas politicas e
a profundidade dos mecanismos atuantes na interdigdo ao direito & escola,
ontem como hoje.

Buscando obter uma sintese que desse ao leitor uma visGo de con-
junfo, construimos o quadro abaixo, que serd nosso ponto de partida, com
vistas & discussdo que aqui propomos. Nele, encontram-se os anos relativos
& conclusé@o da primeira etapa de escolarizagdo — & época, o nivel primdrio,
correspondente, grosso modo, aos cinco anos iniciais do fundamental, como
temos atualmente — seguidos dos anos de ingresso na segunda etapa — que
poderia ser pela via do ensino profissional ou do ensino secundario®, sendo
que a segunda predomina nos festemunhos.

Quadro | = Fluxo de trajetéria escolar®

Conclusao Ingresso no | Conclus@o do
do primario secunddrio superior
ABAS Ano de
nascimentfo
Data Data Data
aproximada | aproximada aproximada
lansa 1949 1960 1962 -
1958 - 1°
tentativa
Fua 1944 1956 -
1963
Odudua 1947 1959 1960 -
lbeji 1937 1950 - -
Oxum 1941 1953 - -
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lemanid 1945
Maria Conga 1934 - - -
Anastécia 1940 1952 1953 1970
Nana 1943 1955 1963 1990
Ob4d 1947 1959 1967 -

O quadro permite uma visualizagdo de conjunto, que serd detalhada
adiante. De inicio, é possivel perceber que somente duas delas ndo tiveram
sequer os estudos primdrios e, na outra ponfa, somente duas conseguiram con-
cluir o ensino superior, uma delas tardiamente.

A questdo do acesso a escola priméria

A escola popular que se configurou como um fenémeno histérico
no ocidente, a partfir das décadas finais do século XIX, integrou os discursos
republicanos no Brasil, com os limites impingidos pela profunda desigualdade
social que marcava a sociedade brasileira. A questdo da ampliagéo do acesso
& escola, garantindo o ingresso das criancas pobres ndo se constituiu em ponto
forte da pauta de realizagdes. (VEIGA, 2008). Contribuiu, para isso, a forga
que obteve o discurso racista da eugenia, que difundia uma representagdo dos
negros como pertencentes a uma raga inferior (SCHWARCZ, 1995), e que se
amalgamou ao modelo pedagégico configurado pela perspectiva cientifica
do periodo de fins do século XIX e inicio do XX. (MULLER, 2008; CARVAIHO,
1997). Dessa forma, a difuséo da escola graduada em diversos estados brasi-
leiros, a partir de Sdo Paulo (SOUZA, 1998; VIDAL, 2006) ndo foi o bastante

para eliminar o seu cardter elifista e racialista.

O anseio por democratizagdo da educagdo encontrou, nas primeiras
décadas do século XX, sua elocucdo nas proposicdes dos renovadores. A
expressdo mais acabada do movimento efetivou-se na administragdo de Anisio
Teixeira, & frenfe da Direforia de Instrucdo da capital federal, o Rio de Janeiro,
no inicio da década de 1930. A multiplicagdo do nimero de escolas piblicas,
com a edificagdo de prédios mais bem equipados; a implementacdo de novos
métodos de ensino, com a criagdo de escolas experimentais; a montagem
de bibliotecas, o uso do cinema e o estimulo ao enriquecimento cultural; os
investimentos na formacdo de professores, inclusive, mas ndo exclusivamente,
com a organizacdo do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, todas essas
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foram medidas voltadas para a incorporagdo das camadas populares & edu-
cagdo escolar. Tudo isso foi acompanhado de perto pela institucionalizagdo
do Deparfamento de Pesquisa Educacional, que se dedicou a produzir estudos
que verificassem a expressdo estafistica do alcance das politicas desenhadas
para o Distrito Federal. Os resultados, entretanto, deixavam claro que amplas
camadas continuavam fora da escola, ou nela ndo conseguiom permanecer.

(VIDAL; PAULILO, 2003; NUNES, 2000).

Nesse ponto, é importante destacar que se destaque a quest@o das
representacdes sociais e simbolismos ligados & escolarizag@o para que se
possa compreender os fafos historicos e as relagdes que fais fatos tiveram com
as memérias aqui discutidas.

No contexto das primeiras décadas do século XX, a abolicdo da
escravatura era ainda recente e a liberdade da populagdo negra constituia
uma preocupacdo das elites, no que dizia respeifo ao futuro do pais e sua
configurag@o enquanto nagdo. Essa preocupagdo era, em grande parte,
embalada pelas teorias racistas que circulavam em meio & intelectualidade bra-
sileira, macigamente, a partir da segunda metade do século XIX. Tais teorias se
classificavam enquanto ciéncia e, assim, o entendimento era de que ser adepto
dessas doutrinas origindrias da Europa, principalmente da Franga, significava
uma maneira de copiar aquele pais, e alcangar o progresso e a civilizagdo.
Isso levaria o Brasil a merecer o fitulo de nagdo. (MULLER, 1999, p. 18).

Para grande parte da elite e da intelectualidode daquele contexto,
forjar uma identidade brasileira significava ficar de frente com a problemdtica
da raga, pois as teorias racistas do século XIX, ainda encaradas como ciéncia,
sugeriam que uma populagdo majoritariamente mestica acabaria por impedir
que o Brasil se fornasse uma nacdo. Com um contingente populacional t&o
significativo, formado por negros, indigenas e mesticos, o pais assinalava um
pertencimento racial que, para aquelas doutrinas, era sinal de primitivismo, no
caso de negros e indigenas, e de degeneragdo, nos caso de mesticos.

Esse pensamento encontrou, na escola publica, palco ideal para
ser disseminado e fransformado em prdtica curricular. Desse modo, relacio-
nando os relatos das iabds, & possivel apontar que a quest@o do acesso &
escolaridade estava para além de uma vaga na escola publica... Isso porque
persistia, no tecido social, a representacdo da inferioridade de negros e mesti-
cos, forjada pela intelectualidade e a elite brasileira. O documento elaborado
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pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (Inep), quando da direcdo de
Llourenco Filho, apresenta a necessidade da expansdo da educagdo escolar,
em nivel elementar, como forma, dentre outros, de preservar a saide e aper-
feicoar o raca. [ROCHA, 2000). O pensamento de parte da elite intelectual
do periodo da Primeira Repiblica indica a educag@o formal como uma neces-
sidade que visava descontaminar o cardter do povo brasileiro da influéncia
dos negros. Fernando de Azevedo, via na educagdo, o espaco ideal para o
depuracdo da raga. ..

Revisitando a histéria da educagdo brasileira, que ndo se separa da
histéria do Brasil, o que se percebe é que a escola elementar eleita pela classe
popular como imporfante espago de acesso & cidadania, consolidouse em
meio as represenfagdes sociais negativas em relacdo & presenca negra. A
parcela da populagdo negra que feve acesso a tal espago — principalmente
a partir da expansdo da rede, ocorrida de maneira significativa na década
de 1940 — encontrou um ambiente hostil a tudo aquilo que caracterizava sua
existéncia: seus modos de vida, sua linguagem, sua cor, seu cabelo, seus cul-
tos. Tudo isso era visto como sinal de atraso, de degenerescéncia e precisava,
entdo, ser corrigido.

As politicas higienistas, eleitas como estratégia para buscar a bran-
cura, ndo se dirigiram apenas as criangas negras, pois a pobreza também era
sinal de degenerescéncia, independente da cor dos pobres. O que se destaca
é que se frata de uma educagdo elementar em que o habitual era desconside-
rar a cultura negra e todos os atributos relativos a ela, estivessem tais afributos,
dentro ou fora do corpo. O que se pode concluir & que a populagdo negra néo
era mais proibida de frequentar o espaco escolar, mas, por diversas prdticas,
era impedida de desfrutar genuinamente desse espaco. ..

Esse movimento, entretanto, era representativo de mudancas sociais de
fundo, advindas do processo de industrializagdo e urbanizacdo que reverberava
na sociedade brasileira. A férmula autoritaria de resolucdo do processo que deu
& burguesia industrial posicdo de dire¢c@o do Estado [MENDONCA, 1986;
DINIZ, 1978) recolocou a necessidade de escolarizagdo em pauta, embora
sob um angulo profundamente antidemocrdtico. No projeto liderado por Cetilio
Vargos, desde 1930, a presenca cada vez mais influente das entidades e das
liderancas representativas do setor industrial nas comissdes ministeriais injefava,
nas politicas ent@o formuladas, as respostas aos requisitos do modelo de indus-
frializagdo que preconizavam. A educagdo integrava essa pauta.
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O projeto hegeménico demandava a formacdo de forga de trabalho
para a expans@o industrial que se perseguia. Tratava-se de educar cidaddos
conformados ao padrdo disciplinar exigido, tanto pelo frabalho industrial como
pela ideologia de seguranca nacional, que fundamentava a proposta de uma
sociedade harménica. Enquanto os conflitos e tensdes eram ocultados ou resol
vidos com a violéncia dos métodos ditatoriais, a organizag@o das massas
em eventos e instituicdes adofava os modelos aparentemente bem-sucedidos
dos regimes fascistas europeus. A formagdo do cidadaotrabalhador se inseria

nesse contexto. (VWEINSTEIN, 2000; DUARTE, 2000).

A criacdo do Ministério da Educacdo e Satde Piblica, ao mesmo
fempo que se instituia o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, é um
dos sintomas da associacdo entre os investimentos na atividade industrial e na
escolarizacdo das massas trabalhadoras urbanas. O Ministério da Educacdo
e Salde Publica desempenhou, nas décadas de 1930 e 1940, importante
papel na elaboragdo e implementagdo de politicas voltadas para um aten-
dimento ampliado e mais uniforme por parte da escola no ferritério nacional,
sobretudo em suas dreas urbanas. No caso de nossa pesquisa, ganha desta-
que o Fundo Nacional do Ensino Primario, devido ao seu papel como propulsor
da difusdo da escola primaria piblica no periodo em que nossas entrevistadas
viviam sua inféncia.

De acordo com as memarias disponibilizadas pelas mulheres negras,
80% das entrevistadas frequentaram e concluiram o ensino primdrio. Tal dado
é relevante e seu entendimento deve ser buscado no contexto histérico da edu-
cagdo brasileira nesse periodo. Notarse, na observagdo do quadro |, que as
iabds concluiram o ensino primério no perfodo compreendido entre 1950 e
1960, o que significa dizer que a enfrada na escola aconteceu entre os anos
1945 ¢ 1955.

Um importante dado n&o visualizado no quadro | é que todas as iabds
frequentaram escolas publicas de Juiz de Fora, e fal fato ilustra, de maneira efi-
caz, esse aspecto de época para o qual chamamos a atengdo. No ano de
1945, quando Ibeji, a mais velha das iabds que frequentaram escola, teria
entrado para a escola primdria, @ estava em vigor o Fundo Nacional do
Ensino Primdrio (Fnep), que, sem divida, foi um instrumento que alavancou o
acesso d escola elementar no pafs, ao menos no que dizia respeito & amplia-
¢do de vagas. A democratizagdo das prdticas escolares e simbdlicas é outro
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assunfo... Aqui, inferessa saber que esse fundo foi o instrumento méximo da
politica estadonovista para a educagdo elementar. (ROCHA, 2000).

Esse fato &, sem divida, uma novidade na frajeféria de familias
negras, pois a maioria das iabds constituiuse, no universo de suas familias,
como a primeira geracdo de mulheres negras a chegar  escola, e tal fato é
efeito da priorizagdo da educagdo elementar assumida pelo Estado Novo.
Nao ¢ objetivo do artigo discutir esse periodo da histéria republicana; porém,
é imperativo pontuar a politica educacional estadonovista, uma vez que tal
politica é a raiz de um importante dado: mulheres/meninas negras fiveram
acesso & escola publica elementar a partir do periodo de vigéncia do Fundo
Nacional do Ensino Primério. O que significa dizer que essa politica piblica
esfeve infimamente ligada & possibilidade, ainda que restrita, de escolarizagdo
de mulheres negros.

89

Figura 1 | A fotografia tirada no ensino primério é preservada com cuidado®

Na observagdo do Quadro |, é possivel constatar que apenas
lemanié e Maria Conga ndo frequentaram a escola, nem mesmo em seu nivel
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elementar. O que ocorreu, na verdade, foi que ambas passaram menos de
dois anos na escola formal. Segundo contam, chegaram a Juiz de Fora vindas
de regides rurais, tendo frequentado, por pouco fempo, a “escola da roga”, da
qual as lembrangas praticamente ndo sobreviveram. As duas, em épocas dife-
rentes, chegaram & cidade frazidas pelo mesmo discurso: “fazer companhia
a criangas menores”. Essa atividade — a principio sem maiores comprometi-
mentos — as impediu, no entanto, de serem matriculadas, pelas familias que
as "adotaram”, em escolas regulares para darem prosseguimento aos estudos,
mesmo estando esse desejo manifestado, como no caso de lemanija.

lemania: Eu ficava com vontade, sabe? Mas pensava assim: mas eu
ndo sou filha, né2 Eu mesmo pensava assim, sabe? Eu ndo sou filha,
por isso que eu n&o posso estudar aqui. Ndo posso estudar, ndo
posso fazer isso. Porque assim eu me conformava, sabe? Ficava

com vontade, sabe? Mas o que vai fazer [...]. (IEMANJA, 2008).

Maria Conga ndo chegou a alfabetizarse, e o pouco de que se lem-
bra diz respeito a ndo ter concluido o primeiro ano na escola da roga, uma vez
que fora trazida pela mae para morar (e trabalhar) com a familia onde ficaria
até se casar.

Maria Conga: Na escola ndo me puseram [....]

G: Tinha escola ali por perto?

Maria Conga: Tinha ndo. A escola mais perto era o Grupo Central.
G: E a senhora pedia pra colocar na escola e eles ndo colocavam?
Maria Conga: Néo, eu aprendia com os meninos

C: E ela ndo deixou mesmo a Sra. estudar?

Maria Conga: Estudava com os meninos [...] Fazia as confas |...]
O nome, sé. (MARIA CONGA, 2008).

lemanjé e Maria Conga vivenciaram, de igual modo, aquilo a que
chamamos herangas escravistas, fermo que, na pesquisa, designou os fragos
presentes na frajetéria de vida das iabds que pudessem ser identificados como
prdticas remanescentes do periodo escravista. O impedimento de irem & escola
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é uma marca dessa remanescéncia ao se fravestir pela designagdo de filhas ado-
fivas. A heranca escravista ¢ fortemente vivenciada também pelo modo como as
meninas foram impedidas de, realmente, fazer parte do nicleo familiar, mas tais
impedimentos as fizeram perceber, ainda criancas, que, na verdade, ndo eram
parte da familia. Tal constatacdo ocorre pela concretizacdo das prétficas de
exploracdo e, principalmente, pelas restricdes a direitos usufruidos pelos filhos
legitimos das familias empregadoras,//adotadoras, tal como o direito de estudar.

O mundo do trabalho absorveu as inféncias, impedindo o acesso
escola, apesar da ampliagdo de vagas. Outras politicas seriam necessarias
para que esse direito lhes fosse garantido.

Os obstdculos para a permanéncia

Se, por um lado, a presenca das meninas negras na escola exigia a
ultrapassagem das barreiras interpostas por relacdes de trabalho com forfes
caracteristicas escravistas, por outro, mesmo quando o ingresso ocorria, outros
obstéculos se apresentavam. Como t&m demonstrado alguns estudos, a escola
consfituiuse, historicamente, num espago de produgdo de artefatos, normas
e valores culturais que possuem uma especificidade em relagdo cos demais
ambitos socioculturais. (JULA, 2001: VINCENT, LAHIRE: THIN, 2001). Nao
se trata, obviamente, de uma producdo completamente auténoma, fendo em
vista que foda criacdo cultural pressupde trocas e inferfaces com aspectos G
estabelecidos da cultura que lhe precedem. Mas a cultura escolar possui um
lécus de producdo especifico, genericamente associado ao espacofempo das
instituicdes escolares.

91

A nocgdo de cultura escolar como um produto histérico engendrado
pela escola modemna abarca muitos processos diferenciados, segundo o peri-
odo ou o lugar a que se refere. Por isso, ufilizase a forma culturas escolares,
com o objefivo de demarcar essa diversidade de praticas, normas, sentidos
que acompanha a mutabilidade que caracteriza seu processo de produgdo.

(BERTUCCI, FARIA FILHO; OLVEIRA, 2010).

No caso da escola brasileira, as culturas escolares dos distintos
espacostempos em que ela se efetivou apresentam fragos de permanéncia e
marcas definidas pelo modo como se traduziram os legados da escravid@o
presentes na sociedade brasileira. Nas décadas de 1940 a 1960, as atitudes
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racistas sofriam bem menos censura e encontravam menos resisténcia nos
meios sociais do que nos dias atuais. A escola piblica que se abria & recep-
¢do de criangas oriundas de familias mais pobres e, fambém, negras, possuia
uma cultura impregnada pelos padrées dominantes de discriminagéo racial. O
enfrentamento dessa realidade hostil apareceu com forga nos depoimentos das
mulheres que viveram aqueles anos de escola primdria em Juiz de Fora.

Andlisando cada uma das falas das iabds, & possivel perceber que
os simbolos ligados & cultura escolar exerciom fascinio e suscitavam o desejo
das enfrevistadas de vivenciarem aquele espaco. Espaco esse, ds vezes, reco-
nhecido como ndo sendo de direito de meninas negras. Por isso, algumas
delas tardaram a chegar até ele, como se pode perceber no quadro que
seré apresentado. A distancia entre o ano de concluséo do curso primério em
relag@o o ano de nascimento é o indicador mais explicito dos obstéculos a
serem enfrentados para conseguirem execufar o primeiro movimento necessario
a esse desejo: o de serem matriculadas na escola primaria.

lbeii: Ele era la perto da Santa Casa, do lado de ca. Eu via aqueles
meninos fodo dia, vindo da aula, saindo da aula.

Oxum: Ah, entdo eu, nem peguei.
lbeji: Tinha vontade de estar ali.
Oxum: Eu tinha vontade.

G: E vocé ndo foi, por qué?

Oxum: Eu ndo sabia, e minha mé&e também falava: ‘Imagina, ali ndo

é lugar pra vocé.” Minha mée falava. (IBEJI, 2008; OXUM, 2008).

Tendo ingressado, a realidade parecia confirmar a impropriedade da
sua presenca naquele lugar. Emerge das falas uma sensagd@o de estranheza,
acompanhada da percepcdo claramente delineada da falta de acolhimento
naquele espago institucionalizado como piblico. O registro de meméria
construido na inféncia, com certeza, foi sendo refinado e a sua extensdo com-
preendida ao longo da vida, fruto do enfendimento adquirido sobre o racismo
das relagdes que viveram. Ao acionarem a lembranga da escola, a narrativa
apresenta, de maneira nitida, os contornos da dificuldade de insercdo.
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Oxum: Olha, na minha classe, eu vou falar uma coisa pra voce,
tinha eu, um menino que morava no morro SGo Benedito. Menina
prefinha ndo tinha ndo, tinha mais menino. Entdo pretinha era eu
e mais uns frés ou quatro meninos prefinhos. Fora disso ndo finha
muita genfe, ndo.

Oba: Na sala e af finha aquela divisdo. As meninas afastavam de
mim. N&o queria, nGo queria conversar comigo. (OXUM, 2008;

OBRA, 2008).

O espaco simbolicamente negado as meninas negras, sem dovida, é
um dos fatores que explica a frajetéria escolar tumultuada dos sujeitos que com-
puseram a pesquisa base deste artigo. Porém, seria preciso analisar a oferfa
educacional na cidade e, por consequéncia, as politicas publicas existentes
naquele contexto que poderiam beneficiar esse grupo. Como isso exigiria um
investimento em nova pesquisa, consideram-se, para efeito deste trabalho, os
elementos obtidos por meio das narrativas das entrevistadas, além dos mate-
riais colefados em seus arquivos pessoais.

Desse ponfo de vista, um outro @ngulo inferessante a ser observado
diz respeito & impregnacéo da simbologia associada aos padrdes fenotipi-
cos brancos nos materiais da cultura escolar. Para além da propria ambiéncia
refratdria & presenca da crianca negra, pelas reacdes e atitudes de professores
e alunos, brancos na sua maioria, a produgdo material da escola reproduzia
e confirmava o discurso de valorizacdo dos individuos brancos. Pautada nos
padrées imagéticos dominantes em nivel mundial, que faziam circular com
intfensidade, sobretudo a partir daquele periodo de pés-guerra, os modelos de
beleza impingidos a partir dos paises dominantes, a escola os repassava sem
crifica e com total liberdade.

Porfanto, se foi dada uma oportunidade para o ingresso, o esforco
de permanecer na escola vinha investido de um cardter de travessia insalubre,
em que a menina negra nunca se via contemplada nos elementos da cultura
escolar com os quais convivia. As memérias surgem marcadas pelas dores de
se sentir & margem, deslocada do centro da cena, interditada para os papéis
principais. A escola tinha liberdade de seguir na sua inconsciéncia, sem poli-
ficas publicas que pudessem minorar essa agdo, por vezes sutil, por vezes
explicita, de ocultag@o do negro.
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Figura 2 | A menina do diploma do jardim da inféncia reproduz a representagdo dominante

Por isso, os objetos guardados adquirem valor especial, na sua sim-
bologia de vitéria, mesmo quando denunciam essa agdo excludente. E o caso
do diploma do jardim de inféncia, raro enfre as meninas negras da época,
ornado com o desenho de uma menina bem loura, pouco representativa do
conjunto das criangas brasileiras. O diploma é representativo, entretanto, do
discurso que naturaliza um cerfo padrdo de beleza.

Ensino secunddrio: estreitam-se as oportunidades

Voltando-se ao quadro apresentado no inicio do presente texto, é pos-
sivel observar a dificuldade de prosseguir nos estudos apds a conclus@o da
escola primaria. Cabe lembrar a inexisténcia de uma sequéncia obrigatéria
enfre uma e oufra efapa de ensino. Pela estrutura do ensino vigente & época, o
curso primdrio possufa cardter de terminalidade, conferindo um diploma alusivo
a um primeiro nivel de ensino. O ingresso no ensino médio, fosse na opcdo pelo
secunddrio ou pelo profissional, exigia a submiss@o a novo processo seletivo.

A observacdo do quadro | permite dizer que entre a conclusdo do
ensino primdrio e ingresso no nivel secunddrio houve rupturas significativas
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para as iabds. A partir desse quadro, é possivel observar que essa modali-
dade se apresentou para aquelas mulheres como de dificil acesso, existindo
uma demora significativa para alcancar tal modalidade de ensino, ou ainda,
que ela nem mesmo foi viabilizada.

Além disso, a construgdo da coluna que trafaria da conclusé@o do que
hoje conhecemos como ensino médio tornou-se inviavel, devido as imprecisdes
nas informagdes fornecidas pelas mulheres. Um fato curioso € a significativa
auséncia, nos acervos familiares, de documentacdo sobre a vida escolar das
entrevistadas. ..

Anastécia é a Unica que feve a experiéncia de uma escolarizagao
sem percalcos, o que fez com que concluisse primeiro o curso de pedagogia e,
mais tarde, o de direito. Nana formou-se em filosofia, porém sé pade frequen-
far a universidode sendo contemporénea dos filhos, i@ no inicio da década
de 1990. Odudua ndo chegou a concluir o ensino secundério (hoje deno-
minado ensino médio), porém frequentou um curso profissionalizante. Obd e
lans@ concluiram o ensino secundario, mas nGo sem passarem por interrupgdes
e dificuldades. Eua concluiu o secunddrio, j& adulta. Ibeji e Oxum estudaram,
apenas, até a quarta série do primdrio, sem ingressarem no nivel posterior.
Todas, independentemente do nivel de escolarizagdo, reconhecem a importan-
cia da escola e demonstram, em suas narrativas, as idas e vindas na tenfativa
de se escolarizarem. A maioria ndo pdde estudar o quanto queria, mas a acer
tacdo dessa realidade ndo se deu de maneira conformada.

Ibeji: Depois, eu sei que, quando nés mudamos, eu quis estudar,
a mae pegou e ndo deixou. Porque 14, na mudanga, fomos 16 pra
Boa Vista, e | ndo tinha luz. Luz era s6 até perto do Bom Pastor.

G: Onde era o tal do Llamacal, né?

lbeiji: E, ent@o, ndo tinha nada 1&, s6 tinha mato, uma porgdo de
boi, cerca de arame. Até na Boa Vista onde tem aquelas casas era
de cerca de arame. Ent@o, néo finha luz, era aquela escuriddo.

Entdo, a mae pegava e falava assim: ‘vai estudar como?’ Néo
finha jeito.

G: Néo tinha como estudar de tarde?

lbeji: Nao, porque ai eu i trabalhava.
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Oba: E depois quando [...]. Com dezenove anos eu estava
morando com a minha fia é que eu voltei a estudar novamente. E
como aquele ensino era muito afrasado eu tive que voltar na quarta
série.

(]

Nand: Eu sempre quis estudar. Eu lembro que quando eu terminei o
primdrio, eu chorei porque eu queria estudar.

G: Porque ndo tinha jeito de ir. [...]

Nana: Jeito finha, mas ndo tinha dinheiro pra pagar todo dia. (IBEJI,

2008; OBA, 2008; NANA, 2008).

Os depoimentos de Ibeji, Obd e Nana d&o conta de como raga e
classe se misturam na vida das iabés e, claro, na vida da populagdo negra em
geral. As atribuicdes de raca e classe sdo tao entremeadas uma pela outra que
fica dificil delimitar qual delas se alinha primeiro & impossibilidade de estudar
que G estd posta, na medida em que as politicas publicas educacionais desse
periodo n&o concebiam a democratizacdo do ensino secunddrio. A necessi-
dade de sobrevivéncia era, sem divida, urgente, e ndo poderia ser superada.
Isso é claro no caso de lbeji, que ndo pdde prosseguir os estudos por fer de tro-
balhar no turno da tarde, o mesmo turo em que seria mais seguro circular pelo
local onde morava. As histérias de vida dessas mulheres evidenciam o quanto
o ensino secunddrio foi concebido apenas para um determinado grupo social.

Analisando as frajetérias de Ibeji e Nana, cabe, fambém, pontuar a
questdo da ocupagdo do ferritdrio nesse jogo de possibilidades e impedimen-
tos. Tal como Ibeji, Nand morava em um local bastante afastado da regido
central, o que a impossibilitava de chegar até a escola com facilidade. Nané
confa que a oferta de fransporte existia no bairro Floresta, mas ndo havia con-
dicdes de arcar com os custos do mesmo. J& Ibeji, embora morasse em uma
regido proxima ao centro, era impedida de frequentdrla pela falta de infraestru-
tura no bairro, uma vez que a falta de luz e pavimentagdo na Boa Vista, bairro
onde morava & época, foram apontados pela iabd como fatores de impedi-
mento & continuidade dos estudos.
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Nesse ponto, ¢ interessante que se destaquem as politicas piblicas
educacionais como parte de um conjunto de agdes que visem empoderar os
diversos grupos sociais. As narrativas entdo analisadas ddo conta do quanto
as frajetérias de vida poderiam ferse alterado positivamente se existissem,
naquele periodo, politicas publicas para a escolarizagdo que situassem a edu-
cacdo formal como parte de uma fessitura, em que varios outros direitos fossem
garantidos, e as intervencdes esfatais se dessem de modo transversalizado na
vida dessas mulheres.

Outra quest@o a ser pontuada a respeito da viabilidade possibilidade
de uma escolarizag@o mais estendida é que, ao concluirem o ensino primdrio,
lbeji e Nana ndo puderam usufruir da possibilidade de continuarem os estudos
na escola onde j& estudavam. Enquanto o ensino primdrio era expandido na
cidade, afravés da inauguragdo de varias escolas estaduais, o secundério per-
manecia como privilégio de poucos. O fato de ser oferfado, apenas, na regido
central da cidade € um dos principais fatores que estimularam a exclusdo das
iabds dessa etapa de escolarizagéo.

Um ponto bastante significativo é que - nesse periodo, precisamente em
19516 — ¢ inaugurada em Juiz de Fora a Escola Estadual Sebasti@o Patrus de
Souza, popularmente conhecida como Estadual, que oferecia vagas ao ensino 97
secunddrio apenas; o que faz supor que as vagas eram oferecidas em nimero
significativo. A criagdo do Estadual, cerfamente, veio como forma de afender &
demanda por essa etapa de ensino, que tendia a aumentar devido & expansdo
do primdrio na cidade. A historiografia da educagdo tem assinalado a luta das
camadas populares por ampliagéo das escolas piblicas de ensino secundério,
no periodo em foco neste estudo, como um dado importante na crescente rever-
s@o da posi¢do elitista desse nivel de ensino na histéria brasileira.

No tempo/espaco de vida das iabds, entrefanto, esse processo ainda
era bastante inicial, e a escola publica de ensino secunddério apresentava-se
como alvo de intensa disputa pelas camadas urbanas. Isso tornava os pro-
cessos selefivos para as vagas que ofereciam em verdadeira batalha, a ser
vencida pelos que se apresentassem melhor guarnecidos. O capital intelec-
tual (BOURDIEU, 1974, 1989) acumulado na escola primdria e em cursos
especializados, que se multiplicavam nesse mercado que se abria, era deter-
minante para o sucesso nos exames selefivos dessas escolas. Por isso, ndo é
surpreendente que nenhuma das iabds tenha estudado naquela escola, conhe-
cida, & época, pela qualidade de seu ensino. Também néo tiveram acesso, na
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década de 1950 e por quase toda a década de 1960, ao Instituto Estadual
de Educacdo — Escola Normal — que também oferecia o secunddrio e estava
mais bem situada geograficamente do que o Estadual.

O mapa de Juiz de Fora, que segue, fraz as regides geogrdficas da
cidade e ilustra o local de moradia de Eud, Ibeji e Nana, assim como a localiza-
¢do das escolas publicas disponiveis para a realizacdo do ensino secundério.
O que se percebe é que, mesmo ndo morando em regides fGo afastadas do
Cenfro, Ibeji e Eud foram igualmente penalizadas, tal como Nang, pela ine-
xisténcia de instituicdes de ensino secunddrio proximas as suas residéncias.
Ainda assim, as escolas ndo se localizavam em regides exiremamente afasta-
das. O Instituto Estadual de Educagdo, por exemplo, situando-se no centro da
regido central de Juiz de Fora, estava em melhor localizagdo do que a Escola
SebastiGo Patrus de Souza e, ainda assim, ndo foi frequentado por essas iabds.

Euda: Mas af, depois, fui fazer o bordado; aprendi, eu voltei a estu-
dar. Fiz admissdo e estudei sé um ano na Escola Normal. Era muito
puxado, muita matéria. [...]. Ai, eu sai da Escola Normal, tentei,
fiz uma prova. [...]. Al, eu fiz uma prova pra entrar pra escola de
enfermagem. Eu levei pau porque eu errei uma palavra. Me lembro
até a palavra qual foi, superlativo de ferro, ferrorifero. E superlativo?

(EUA, 2008).

Mapa 1 | localizagdo das escolas secunddrias

Escolas
(1) Inst Estadual de Educagio
@ E.E. Sebastifio Patrus

labas
(A) Eua

(B) Ibeji
(€) Nana

Fonte | hitp:/ /www.acessa.com/jfmapas/img,/mapa_regioes.gif
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Eud ilustra a situagdo de inexisténcia de politicas piblicas que garan-
fissem a expansdo do ensino secunddrio. Mais do que isso, as memadrias dessa
iaba permitem questionar se a oferfa de ensino secunddrio em Juiz de Fora,
nesse periodo, foi uma a¢do que objetivou, subliminarmente, atender a um
grupo social diferente daquele onde estavam inseridas as iabds. ..

Sobre isso, Nunes (2000) assinala que a dualidade do ensino, man-
fida nas reformas educacionais de 1931 e 1942, frouxe a concepgdo de que
o ensino primério se destinava aqueles que iriam compor a grande massa de
trabalhadores, que seria absorvida em atividades nas quais se exigisse mdo
de obra comum e pouco qualificada. J& o ensino secunddrio, segundo essa
autora, teria a funcdo de oferecer:

[...] uma solida cultura geral, apoiada sobre as humanidades anti-
gas e modernas, com o objefivo de preparar as individualidades
condutoras, isto &, os homens que assumiriam maiores responsobih-
dades dentro da sociedade e da nagdo, portadores de concepgdes

que seriam infundidas no povo. (NUNES, 2000, p. 40).

Assim se apresenta a frama raga e classe. O ensino secunddrio ndo é
concebido, ao menos até a lei n® 5.692/71, como um direito dos estudantes
das classes populares. Nesse periodo, portanto, o acesso ao secunddrio era
baseado em critérios de selec@o que subjetivamente privilegiavam uma ideo-
logia de classe. Entrefanto, ainda que houvesse possibilidade de romper essa
barreira financeira, grande parte da populacdo negra ficava ainda alijada
dessa efapa de ensino em virtude dos simbolismos e, principalmente, das repre-
senfacdes sociais que o envolviam.

Eua: Al essa senhora, que era nossa professora, a dona Z., me
perguntou se eu ndo queria estudar no Stella Matutina, mas o Stella
Matutina [...] Porque o pai dela era prefeito na época.

G: Ah €2 Quem ele era?

Eud: Era o fulano. Uma pessoa muito boa. Af eu falei ndo quero,
n&o. Porque na época sé estudava & uma menina negra, que era a
filha de criagdo de uma familia branca que morava no Bom Pastor.

Al era escola de irma.

G: Vocé ndo quis ire
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Eud: Ah, nGo quis, nGo. Depois de tudo que eu jé tinha passado.
Entdo tinha aquele pavor da matemdtica. Al eu ndo fui. (EUA,
2008.

O depoimento é claro no que diz respeito & maneira como a inferdi-
cdo foi internalizada.

CENEC - Em busca do direito ao ensino secunddrio

O caso de Obé merece uma andlise minuciosa. De acordo com seu
depoimento, essa iabd prossegue os estudos, porém isso s6 acontece apds
quase dez anos de conclusd@o do primario, j@ com quase 20 anos. Oba relata
que, ao refornar & escola, o que acontece por volta do ano de 1967, a alterna-
fiva era matricularse no Gindsio Monteiro Lobato. Esse dado merece destaque.

O Gindsio Monteiro Lobato, ainda hoje presente na cidade de Juiz
de Fora como cooperativa de pais e mestres, foi criado a partir da Campanha
Nacional de Educandarios Gratuitos (Ceneg, que, logo apds, foi renomeada
como Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC) Essa campa-
nha, surgida ainda na década de 1940, j& se apresentava como um reflexo
da demanda por acesso ao ensino secunddrio. No caso das escolas cenecis-
fas, a oferta se concretiza a partir de organizacdo popular.

Inferessante pontuar que o Gindsio Monteiro Lobato, onde Obd matri-
culouse, no final da década de 1960, foi fundado em 1950, a partir de
recursos federais destinados & campanha. De acordo com Machado (2004,
p. 147), embora as verbas para a campanha dos gindsios gratuitos fossem
poucas, eram encaminhadas &s escolas de acordo “[...] com as necessidades
de cada Seg@o Estadual.” Essa informagdo faz crer que, em Juiz de Fora, a
demanda popular por escolas secunddrias era de fal modo significativa que a
cidade foi contemplada com os parcos recursos federais destinados & campo-
nha. Outro importante dado, apresentado por essa mesma autora, diz respeito
& andlise dos documentos relativos ao movimento cenecista apontando a cam-
panha “[...] como uma das possiveis solugdes para o problema nacional da
falla de escolas de ensino médio para as classes populares.” (MACHADO,
2004, p. 137). De acordo com Machado, no espago de uma década, Juiz
de Fora passou de duas escolas cenecistas para vinte e frés, o que comprova
que a enorme demanda pela educagdo secunddria ndo era, ainda, atendida
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como um direito. A persisténcia dessa realidade acaba por impulsionar a orga-
nizagdo popular em torno da garantia de escolarizagdo, nédo confemplada
pela via das politicas piblicas governamentais.

Concluindo ...

A impossibilidade de prosseguimento dos estudos, vivenciada pelas
mulheres negras de Juiz de Fora, na verdade, constituia-se como parte da
realidade da educacdo brasileira, que, certamente, ndo guardava grandes
disparidades em relagdo ao cendrio educacional juizforano. Entretanto, o mer-
gulho na meméria do grupo selecionado, neste estudo, permite que se visualize
um conjunto de aspecfos que ultrapassam as medidas simplesmente focadas
na ampliagcdo de vagas, e que se combinam criando dificuldades oo acesso &
educag@o escolar em seu sentido pleno.

Sendo assim, em virtude dos diversos simbolismos que afastaram as
meninas negras da escola formal, a realidade do ndo acesso aparece nas
memaorias negras numa posicdo de significativa relevéancia. Mesmo a frequ-
éncia & escola ndo apagou da meméria o registro dos desconfortos e das
necessarias ulirapassagens no esforco cotidiano de realizagé@o do desejo de
estudar. Tal fato é percebido pelo modo como emergem das memérias das
mulheres os detalhes relativos a alguns simbolos da cultura escolar que per-
manecem vivos nas lembrancas, ainda que a oferta educacional de ensino
secunddrio na cidade n&o fenha contemplado, de maneira relevante, esse
grupo da populagao.

A esse respeito, é importante que se desfaque o papel significativo
do Fundo Nacional do Ensino Primdrio (FNPE) que, vigorando na década
de 1950, proporcionou o aumento da oferta de vagas no ensino primdrio,
principalmente a partir da construgdo de novas escolas. A percepgdo propor-
cionada pelos fragmentos de meméria das iabds relacionados ao acesso da
populagdo feminina negra & escola piblica elementar vem fortemente marcada
pelo fato de se constituirem na primeira geracdo a ter escola em suas familias.
Embora, naquele periodo, o debate qualidade versus quantidade & existisse,
forna-se relevante pontuar que a existéncia de uma politica publica educa-
cional foi em grande parte responsével pela chegada de criangas negras &
escola piblica brasileira. Tal fato permite inferir que as condicdes educacionais
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desfavordveis em que se encontra a populacdo negra na atualidade, principal
mente as mulheres negras, pode ser revertida a partir da intervencdo estatal.

Infervengdo que n&o existiv quando o assunto era ensino secundd-
rio. Nesse ponto, observase que, seguindo o padrdo nacional, a educagdo
secunddria piblica em Juiz de Fora privilegiou uma ideologia de classe ao con-
templar, de maneira significativa, através da oferta limitada de vagas, apenas
um grupo social no qual ndo estavam incluidas as mulheres negras.

Assim, pode-se concluir que, na frama da construgdo da identidade
feminina negra no Brasil, a instituicdo escolar apareceu como determinante na
experiéncia social de se tornar mulher negra, fosse pela aceitagd@o de um ndo
lugar social, fosse pela afirmagdo desse lugar a partir de sua negagdo sistemo-
tizada. Nesse caso, a intervencdo estatal esteve fortemente presente, embora
a partir de politicas publicas restritas. O quadro apresentado pelas memérias
disponibilizadas & pesquisa aponta para a necessidade de um amplo leque
de medidas, envolvendo miltiplos dmbitos da vida social e urbana, para que
confemplassem, de fafo, a escolarizag@o de mulheres negras.

Notas

‘ Entre Palavras e Siléncios — Memérias da Educagdo de Mulheres Negras em Juiz de Fora —
1950/1970. Dissertacdo defendida no Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal Fluminense, e ligada ao Grupo de Pesquisa Meméria, Histéria e Produgdo
do Conhecimento em Educacdo.

2 Orixds femininos do Candomblé que t&m em comum a ligacdo com o elemento dgua, o que nos
remefe ao poder da concep¢do de vidas, ndo sé pela possibilidade de gerar, mas também pelo
poder de apontar a organizag&o da vida e do mundo. O estado como a dgua se encontra na
naturezo, [doce, salgada, calma, revolta, chuva) é que dird do temperomento de cada iabd. De
acordo com a mitologia, por incorporarem o feminino e conhecerem a meméria dos corpos, as
iabds fransmitem suas histérias, afetos e conflitos para quem quiser ouvir...

8 A época em que viveram sua inféncia e adolescéncia, na faixa etaria prevista para a escolari-
zacdo, a educagdo brasileira era regida pelas Leis Organicas, oriundas do periodo do Estado
Novo, que estabeleciam percursos bem definidos e disfintos para individuos de classes sociais
diferentes: o percurso da formacdo profissional, destinado s classes subalternas e o do ensino
secunddrio, voliado & formagdo de elites dirigentes. Esse padréo foi sendo modificado pelas pres-
sdes dos frabalhadores, que conseguiram ampliar as oportunidades de acesso ao secunddrio,
por meio da criacdo de gindsios, que seriam as escolas do primeiro ciclo secundario, além da
infroducé@o de alteragdes no quadro legal. Por esse motivo, enconframos, nas histérias de vida
de parte dessas mulheres, a presenca do gindsio como continvidade, mesmo tardia, dos estudos
primdrios.
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Nao foi possivel, a partir das memérias das iabds precisar as datas de conclusdo do ensino
secunddrio.

Foto tirada em meados da década de 1950. As fotos e documentos utilizados nesse artigo séo
parte intfegrante do acervo pessoal das entrevistadas pela pesquisa “Entre Palavras e Siléncios:
Memérias da Educagdo de Mulheres Negras em Juiz de Fora — 1950/1970". Por esfe mofivo
as datas n&o puderam ser precisas.

A data de fundacdo da escola foi obtida através de contato estabelecido com a secretaria da
instituic@o. Ndo existe uma sisfematizacdo destes dados na 18° Superintendéncia de Ensino.
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