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Editorial

No dia 4 de outubro de 2015, no transcorrer da programagdo da 37°
ReuniGo da Associagdo Nacional de PésGraduagdo e Pesquisa em Educagdo
(Anped), realizada na Universidade Federal de Santa Catarina (Florianépolis)
ocorreu a Reunido doFérum de Editores de Periddicos da Area de Educacdo
(Fepae). Nessa Reunido do Fepae, o Prof. Dr. Romualdo Luiz Portela de Oliveira,
Coordenador da Area de Educacdo na Coordenaco de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), discorreu sobre Avaliacao dos Periddicos
de Educagdo (2013-2014), especificamente acerca dos principios definidos
pela Capes e das dificuldades de classificacdo dos Periddicos de Educagdo
mediante os critérios atuais e & instabilidade da Plataforma Sucupira.Nessa
Reunido do Férum de Editores de Periodicos da Area de Educacdo, a Profa.
Dra. Ivanilde Apoluceno de Oliveira(Coordenadora do Fepae) entregou para
o Prof. Dr. Romualdo Luiz Portela de Oliveira, o documento elaborado pelos
Editores de Periédicos de Educagdo das regides Norte e Nordeste, requeren-
doao Coordenador da Area de Educacdo na Capes que procedesse a uma
nova avaliagao dos Periédicos de Educacdo (2013-2014) devido a problemas
constatados de equivocos de avaliagdo, de erros de Qualis em alguns estratos,
e, principalmente, pelo fato de alguns Peri¢dicos de Educacdo ndo ferem sido
avaliados, seja pela permanéncia do Qualis quando aplicados os critérios de
avaliagdo, seja pela ndo alteragdo do Qualis quando aplicados os critérios
de avaliagdo. Isso tudo justificaria o nosso pedido de uma nova avaliagdo e
ndo recursos, individualmente, impetrados.Ao requerermos uma nova avalio-
¢Go dos Periddicos de Educacdo, propomos a associag@o combinada com
dois principios fundamentais: 1] A divulgagdo do conhecimento académico
e cienfifico produzido na drea de Educag@o em mais e em melhores periodi-
cos avaliados pelos critérios condizentes com cada estrato; 2) A produgdo do
conhecimento em Educac@o em mais e em melhores periddicos para que se
efetive a promocdo continua dos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo
do Brasil. Requeremos, ainda, a constituicdo de uma comisséo de “avaliadores
auxiliares”, formada pelos Editores de Peri¢dicos de Educacdo de cada regido
do Brasil para que possam colaborar com os avaliadores Ad hoc na reclassi-

ficacdo do Qualis Periédicos de Educacdo (2013 e 2014). O documento foi
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subscrito por dezesseis Editores de Peri¢dicos de Educagdo das regides Norte
e Nordeste.

Marta Maria de Aradjo

Editora Responsével pela Revista Educagao em Questéao
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A educacdo supletiva nas Campanhas de Jovens
e Adultos no Brasil e em Portugal (Século XX

Marta Maria de Aratjo Araujo

Universidade Federal do Rio Grande do Norte | Brasil
Joaquim Lufs Medeiros Alcoforado

Anténio Gomes Ferreira

Universidade de Coimbra | Portugal

Resumo

Este arfigo prefende apreender principios, preceitos fedricos, materiais de
ensino e aprendizado, e ainda, procedimentos diddticos, pedagdgicos e educativos
intrinsecos & Campanha de Educacdo de Jovens e Adulios, oficializada no Brasil
(1947-1949) e & Campanha Nacional de Educacdo de Adulios, oficializada em
Portugal (1952-1954). O trabalho de cunho histérico estd alicercado pelo procedi-
mento histérico-comparativo conforme a feorizag@o de Clarice Nunes (2001) consiste
em compreender e explicar as légicas sobre as quais as singularidades e as diversi-
dades operam numa perspectiva mais global. Em termos de concluséo, a educagdo
primdria supletiva no Brasil e em Portugal mediante as Campanhas de Jovens e Adultos
necessariamente legitimaria e efefivaria os principios e as proposicdes de cardter uni-
versal dos organismos internacionais, em particular, Organizag&@o das Nagdes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).

Palavras-chave: Campanha de Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e Portugal.
Fducacdo suplefiva. Organismos infernacionais

The continuing education in the youth and adult campaigns in Brazil
and Portugal (XX Century)

Abstract

This paper intends fo make apprehension of principles, theorefical precepts,
teaching and learning materials, and still, leamning, teaching and pedagogical pro-
cedures infrinsic to the Youth and Adult Education Campaign, made official in Brazil

(1947-1949) and the National Campaign for Adult Education, made official in
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Portugal {1952-1954). The historical nature of work is underpinned by historical and
comparative procedure as theorizing Clarice Nunes (2001) consists in understand and
explain the logic on which the peculiarities and diversities operate in a more global
perspective. In terms of conclusion, the continuing elementary education in Brazil and
in Portugal, through the Youth and Adult Campaigns, necessarily would legitimize and
would put info effect the universal principles and propositions of international organizor
fions, in parficular the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(Unesco).

Keywords: Youth and Adult Education Campaign in Brazil and Portugal. Continuing
education. Infernational organizations.

La educacién continua en las campaiias de jévenes y adultos en
Brasil y en Portugal (del siglo XX)

Resumen

Este arficulo tiene la intencién de comprender los principios, preceptos tedricos,
materiales de ensefianza y aprendizaje, y aun, el aprendizaije, la ensefianza y los pro-
cedimientos educativos infrinsecos a la Campaia de Educacién de Jévenes y Adulios,
oficializada en Brasil (1947 a 1949) y la Campaiia Nacional para la Educaciéon de
Adultos, oficializada en Portugal (1952-1954). la naturaleza histérica de la obra se
basa en el procedimiento histérico y comparativo segin la teorizacion de Clarice Nunes
(2001) consiste en comprender y explicar la légica en la que las particularidades y diver-
sidades operan en una perspectiva més global. En termos de conclusion, la educacion
primaria complementaria en Brasil y en Portugal por medio de las camparias de jévenes y
adultos a necesariamente legitimaria y afectaria los principios y proposiciones universales
de las organizaciones internacionales, en particular la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco).

Palabras clave: Camparia de Educacién de Jovenes y Adultos en Brasil y Portugal. La
educacion continua. Las organizaciones infernacionales.

Introducao
Os anos que imediatamente se seguiram & Segunda Guerra Mundial

(1939-1945) fizeram eclodir a institucionalizagéo de diversos organismos
internacionais, a exemplo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU,
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fundada em 24 de outubro de 1945 na cidade de Sdo Francisco, Estados
Unidos,entidade que substituiu a Sociedade das Nagdes), a Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, fundada em
16 de novembro de 1945 na cidade de londres, Inglaterra) e a Organizagdo
dos Estados Americanos (OEA, fundada em 30 de abril de 1948 na cidade
de Washington, Estados Unidos), com seus sistemas de conferéncias,comités,
grupos de estudos, semindrios, reunides, boletins, relatérios, publicacdes espe-
cializadas, pretendendo,em matéria de educacdo,a cooperagdo internacional
mediante principios e proposicdes de cardter universal.

No decurso da Segunda Guerra Mundial, foi realizada na Cidade
do Panamd, a 1° Conferéncia de Ministros e Diretores da Educacdo das
Republicas Americanas (25 de sefembro a 4 de outubro de 1943), promovida
pela Unido Panamericana com o patrocinio do governo do Panamé' De acordo
com a Ata Final dessa 1° Conferéncia (1944), a educacdo do adulto analfa-
beto ou semianalfabeto — um dos problemas do apds-guerra — necessariamente
compreenderia o desenvolvimento de requisitos culturais e profissionais para o
exercicio da liberdade e da responsabilidade individual, bem como requisitos
inerenfes & cooperacdo internacional em matéria de educagdo.

Para o desenvolvimento desses requisitos gerais e especificos, resolugoes
e recomendagdes foram dirigidas aos cursos de educacdo suplefiva, a cur
sos de continuagdo para adultos e a planos e programas para o ensino do
adulto com prazos minimos, devendo, pois, a escolarizacdo oferecida equi-
valer ao ensino da escola primdria regular. Considerando a equalizagdo das
oportunidades educacionais, devia-se fazer, periodicamente, o recenseamento
demogrdfico da populacao lefrada e ilefrada por grupo de idades e sexo e por
regioes geoeconomicas.

Préximo ao término da Segunda Guerra Mundial (oficialmente con-
siderada em 2 de setembro de 1945) foi promovida, na cidade de londres,
a Conferéncia Educacional e Cultural das Nacgdes Unidas (1° a 16 de
novembro de 1945), quando foi aprovada em 16 de novembro de 1945, o
Convengéo de uma Organizacdo Educativa, Cientifica e Cultural das Nagdes
Unidas, que resultou na criagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Fducagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), como uma agéncia especializada
da Organizagdo das Nagdes Unidas.
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Pelo documento dessa Convengdo que criava uma Organizagdo
Educativa, Cientifica e Cultural das Nagdes Unidas (1946, p. 84), os paf-
ses signatarios como o Brasil? feriam como propdsito primordial “[...] atingir
gradativamente, pela cooperagdo dos povos nos dominios da educagdo, cién-
cia e cultura, a paz internacional e a prosperidade comum da humanidade
[...]", como assim proclomada na Carta das Nagdes Unidas (assinada a 26
de junho de 1945) na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Organizacdo
Infernacional na cidade de Séo Francisco.

Para a materializag@o desse propésito primordial, firmaram-se acor-
dos infernacionais necessérios e imprescindiveis para promover um vigoroso
impulso & educag@o popular e & expans@o da cultura em geral, além de pro-
mover a livre circulag@o de ideias tanto pela palavra como pela imagem.
Assim, certamente, elevaria o ideal de igualdade de oportunidades educativas
sem distincdo de raca, de sexo e de diferencas econdmicas. A educacdo
para a cidadania universal elevarse-ia como um fator de primeira ordem das
coisas para principiar a mais promissora aproximagdo internacional de todas
as nacoes.

Por conseguinte, um ano apds a aprovagdo pela Assembleia Geral
das Nagdes Unidas (representada por quarenta e oito Estados) da Declaragcdo
Universal dos Direitos do Homem(10 de dezembro de1948) e quatro anos
da fundag@o da Unesco (1945), foi levada a efeito, na cidade dinamarquesa
de Elsinore, a 1° Conferéncia Infernacional de Unesco (19 a 25 de junho de
1949) de Educacdo de Adultos. Essa 1° Conferéncia Infernacional de Unesco
de Educagdo de Adulios reuniu vinte e um organismos infernacionais e cenfo
e seis delegados de vinte e sefe paises, predominantemente da Europa e da
América do Norte.Hé que se reconhecer o efeito simbdlico da Declaragéo
Universal dos Direitos do Homem nessa Conferéncia Internacional de Unesco
de Educagdo de Adultos, especialmente quanto ao ideal comum a ser atingido
por fodos os povos e por todas as nagdes pela educacdo escolar, com admis-
sdo de decisdes uniformes e progressivas de cardter nacional e internacional.

O Brasil — um dos paises membros da Organizagdo das Nagdes
Unidas, signatdrio da Convencéo que resultou na criagdgo da Unesco — foi
convidado para se fazer representar na lll Conferéncia Geral da Organizacdo
das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) ocorrida
em Beirute (outubro de 1948, na capital do Libano. Para representar o Brasil,
o Ministério das Relacdes Exteriores designou o professor Manoel Bergstrom

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 53, n. 39, p. 12-44, set./dez. 2015
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lourenco Filho. Em face da exposicdo dos resultados de aproximadamente
quinhentos mil (500.000) brasileiros alfabetizados através da Campanha de
Fducac@o de Jovens e Adultos,a Organizacdo das Nagdes Americanas e a
Unesco designaram o governo brasileiro como patrocinador do VI Semindrio
Interamericano de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos.

O VI Semindrio Interamericano de Alfabetizacdo e Educacdo de
Adultos = patrocinado pelo governo brasileiro promotor da Campanha de
Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil e promovido pela Organizagao
das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e a
Organizagdo das Nacdes Americanas e Unido Panamericana, com a colo-
boracdo da Organizagéo Internacional do Trabalho (OIT), da Organizagéo
Mundial da Satde (OMS), do Escritério Internacional de Educacdo de
Genebra (dirigido por Jean Piaget), do Instituto Brasileiro de Educag@o, Ciéncia
e Cultura (Comissao Nacional da Unesco no Brasil) — teria sido realizado na
cidade brasileira de Petrépolis, Estado do Rio de Janeiro (27 de agosto a 3 de
setfembro de 1949) reunindo técnicos de educacdo de adultos (Guatemala,
México, Venezuela, notadamente), delegados, observadores e técnicos infer-
nacionais de pafses americanos, além de paises europeus (como Portugal) e
paises asidticos.

O VI Semindrio Interamericano de Alfabetizacdo e Educacdo de
Adulios & semelhanca dos anferiores e congéneres efetuaria por meio dos
especialistas convidados — conforme notfas e informacdes do VI Semindrio
Inferamericano de Alfabetizag@o e Educacdo de Adultos (1949, p. 32) — uma
reciprocidade das ideias pedagdgicas inovadoras pelo confronto dos planos
exercitados pela educagdo primdria de jovens e adultos, além do aprofunda-
mento das bases tedricas [...] para as campanhas e técnicas modemas de
alfabetizacdo convertida em instrumento favordvel & satde, & convivéncia em
sociedade, & realizagdo da democracia, ao emprego nobre dos lazeres, ao
melhoramento do trabalho, & conservacdo dos recursos naturais”.

Pela documentacdo do VI Semindrio Interamericano de Alfabetizacdo
e Educagdo de Adultos, as principais indicacdes de temas de leituras esco-
lares sugeridas pelos especialistas convidados para os jovens e os adultos
moradores da zonas urbanas e rurais aprenderem a ler e permaneces sem
lendo, seriam aqueles que proporcionassem conhecimentos elementares sobre
civismo e vida social: nutricdo, natureza e conservacéo de recursos naturais;
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melhoramento do trabalho agricola; sociedade, individuo e saide; direito
social, seguros sociais; cooperativas, habitagdes, crédito popular.

Concomitante aos temas de leituras escolares, apareciam as indica-
¢oes dos materiais diddticos e procedimentos pedagdgicos (cartilhas, livros,
arfes pldsticas, pecas de teatro, audiovisual como o cinema, quadros murdis,
publicagdes), instituicdes culturais (bibliotecas populares, associagdes culturais
e civicas), igualmente recomendados para a educacdo de jovens e adultos
pelos especialistas convidados pelos organismos infernacionais.

A especialista em leitura para adultos, que aprendam a ler em con-
texto escolar, a professora americana Ana Nolan Clark do Instituto para os
Assuntos Interamericanos (no ano de 1945 esteve no Brasil, Costa Rica,
Fquador, Guatemala, México e Peru) proferiu por convite da Unesco, a pales-
fra de titulo: Critérios para a sele¢éo ou preparacdo de material de leitura
destinado a adultos que aprendem a ler. Os assuntos para leitura dos adultos
em contexto escolar deveriam indispensavelmente — para Clark (1949, p. 2)
— alcangar as mais completas vias de pensamento e formas de viver do povo.
Para esse estrito alcance, deviam ser [...] préticos e relacionados com as
necessidades do préprio leitor e os de sua familia. De modo geral, a sadde
e a higiene sGo as maiores necessidades [...], além de modos de trabalho,
costumes e hdbitos”.

Doravante, os organismos internacionais especialmente a Unesco
(constituidos de comités e comissdes), com suas resolucdes, recomendacdes,
convencdes e acordos infernacionais em matéria de educacdo postulavam,
imprescindivelmente, orientar ou mesmo induzir as politicas educacionais
nacionais gerais e especificas uniformemente, mediante a convergéncia de
principios, preceitos tedricos, materiais de ensino e aprendizado, procedimen-
tos diddticos, pedagdgicos e educativos e destinatarios das politicas piblicas
de educagdo de jovens e adultos.

Nas décadas de 1940 e de 1950, foram oficializadas, no Brasil, no
periodo de dezesseis anos (1947-1963) e em Portugal no periodo de quatro
anos [1952-1955), as Campanhas de Educacao de Adultos, destinadas, par-
ficularmente, a grupos de jovens e adulfos com idade entre 14 a 35 anos que
ndo haviam frequentado a escola ou tinham abandonado precocemente.

Todavia, para os historiadores da educacdo do Brasil e de Portugal
analisarem as politicas piblicas federais e as politicas publicas nacionais de
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educacdo de jovens e adultos, planejadas e implementadas pelos drgaos de
educagdo de seus paises deveras induzidas pelos organismos internacionais
noforiamente a Unesco, ha que se pesquisar num corpus documental apro-
priado (legislogdo educacional, portarias ministeriais, acordos institucionais,
despachos, relatérios, planos), para, na sua generalidade, apreender em prin-
cipios, preceitos teéricos, materiais de ensino e aprendizado, procedimentos
diddticos, pedagdgicos e educativos e destinatdrios das politicas publicas de
educagdo de jovens e adultos, além das razdes politicas e sociais infrinsecas
as Campanhas de Educagd@o de Adultos no Brasil e em Portugal. E evidente
que cada um desses elementos estd interrelacionado com todos os outros.

O presente trabalho® de cunho histérico e alicercado pelo procedi-
mento histérico-comparativo, conforme a teorizacdo de Clarice Nunes (2001),
consiste em compreender e explicar as légicas sobre as quais as singularida-
des e as diversidades operam numa perspectiva mais global. Ao historiador da
educagdo, Gilberto Alves (2001, p. 164), o singular e o universal sGo indisso-
ciaveis "[...] e o objefos de pesquisa s sdo suficientfemente captados quando
revelam essa indissociabilidade”.

A escrita do trabalho circunscrevese aos trés primeiros anos da
Campanha de Educagdo de Adultos no Brasil integralizado no Plano Gerdl
de Ensino Supletivo (1947-1949) e da Campanha Nacional de Educagdo
de Adulios, oficializado no &mbito do Plano de Educagao Popular em Portugal
(1952-1954), relativamente ao Plano efetivado pelo Servico de Ensino
Supletivo do Estado do Rio Grande do Norte (Brasil) e ao Plano de Educagdo
Popular, efetuado pelo Servico de Ensino Supletivo particularmente no Distrito

de Coimbra e Distritos limitrofes (Portugal).

Campanha de Educagdo de Adultos no Brasil e no Rio Grande do
Norte (1947-1949)

O Brasil declarase uma Repuiblica Federativa como forma de organi-
zagdo do Estado Brasileiro compreendida pelas incumbéncias constitucionais &
UniGo, aos Estados e aos municipios na distribuicdo de competéncias legislati-
vas, normativas e financeiras de cada ente e articulagdo conjunta. Pelo cardter
federativo do Estado brasileiro, sucede-se o sistema federal de educacdo com
normas nacionais, abrangendo planos e instituicdes sob a jurisdicdo da Unido.
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No regime do Estado Novo no Brasil (1937-1945), o presidente
Cettlio Dornelles Vargas criava, no Ministério da Educagdo e Saide, a
Comissdo Nacional de Ensino Primario, com uma das afribuicdes de organizar
o plano de uma campanha nacional de educagdo de adolescentes e adultos
mediante a cooperacdo dos poderes publicos federais, estaduais, municipais e
iniciativas de particulares (Decretorlei n® 868, de 18 de novembro de 1938).

Ainda que houvesse politicas restritas de educagdo priméria para
adultos nos Estados, Territérios e Distrito Federal (2.077 cursos e 164.487 mil
alunos matriculados aproximadamente), o Censo Populacional de 1940 havia
mostrado que 55% (13.279.919, aproximadamente) do grupo de populagdo
adolescente e adulta nas idades de 18 anos e mais em todo o pais encontrava-
-se qualificado como ilefrados (aqueles que muito pouco praticavam a leitura
e a escrita) e como analfabetos com variacdes regionais bem acentuadas. Por
conseguinte, quase a metade da populagdo ativa estaria despreparada para
a vida social e econdmica do pais de complexidade crescente, por ndo |he
haver sido oportunizada a educagdo escolar na idade propria.

No governo do presidente Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), o
Ministro da Educacdo e Satde, Clemente Mariani Bittencourt (1946-1950),
em 1° de fevereiro de 1947, instalou o Servico de Educacdo de Adultos 19
(Portaria, n® 57, de 30 de janeiro de 1947) nomeando o Diretor-Geral do
Departamento Nacional de Educagdo, o professor Manoel Bergsirom Lourenco
Filho, o coordenador do Plano Geral de Ensino Supletivo da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos Analfabetos ou “funcionalmente analfabe-
tos” ou, abreviadamente, Campanha de Educagdo de Adultos.

A Campanha de Educagéo de Adulios, a primeira Campanha oficial
e nacional de “combate” ao analfabetismo,foi promovida com a concessdo
de auxilios federais (como alids, se procedeu nos Estados Unidos), visando
& implantagdo de uma rede de cursos primério suplefivo, segundo a distribui-
¢do demogrdfica apurada pelo Censo Populacional de 1940. Pelo cardter
federativo do Estado brasileiro, a Campanha de Educagéo de Adultos seria
organizada por meio do sistema de cooperagdo interadministrativa entre a
UniGo, Estados, Distrito Federal, Territérios e Municipios.

Subjacente & ideia da Campanha de Educagdo de Adulios, esta-
ria, a prefensdo de impulsionar uma politica de educacdo primaria supletiva
para educar jovens e adulios simultaneamente as politicas educativas para as
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criancas em idade escolar. Para esse alcance, a destinacdo da Unido (através
do Ministério da Educag@o e Satde) dos recursos da quota de 25% prove-
niente do Fundo Nacional de Ensino Primdrio (Decreto n® 19.513, de 25 de
agosto de 1945), com a designacéo de “Auxilios aos Estados, Territérios e
Distrito Federal”, além das dotagdes consignadas em rubricas orcamentarias
especificas aprovadas pelo poder legislativo,observando os termos do Plano
Geral do Ensino Supletivo, aprovado pelo Ministério da Educagdo e Saide.

Com o pressuposto de que a educacdo deveria unificar realidades e
ideais de igualdade de oportunidades educativas e de formagdo para o futuro
das criangas, jovens e adultos, bem como promover um vigoroso impulso &
alfabetizacdo e & “educacdo popular” de jovens e adulios de base comum no
periodo de dois ou trés anos — pelo trabalho das autoridades educacionais,
professores, professores “voluntérios”, associagcdes civis, congregagdes religio-
sas e de empresas publicas e privadas — o Plano Geral de Ensino Supletivo
da Campanha de Educagdo de Adultos no parecer de Lourengo Filho (1947)
esfaria essencialmente consent@neo com as resolugdes e recomendagdes da
Conferéncia da UniGo Panamericana (1944), da Carta das Nacdes Unidas
(1945) e, em especial, em observancia as resolugdes e ds recomendagdes da

20 Unesco.

O que esse Instituto [Unesco] da Organizagdo das Nagdes Unidas,
esté propondo se faga €, nas suas linhas capitais, o que estd reali-
zando o Ministério da Educagdo, com a cooperagéo dos Estados e

Territorios e do Distrito Federal LOURENCO FILHO, 1947, p. 14).

O Plano Geral de Ensino Supletivo da Campanha de Educacdo de
Adultos — tal como elaborado por Lourenco Filho e firmemente fundamentado
nos preceitos fedricos, procedimentos diddticos, pedagdgicos e educativos,
além dos principios de cardter universal da Unesco — teria sido, por esse
educador, debatido no curso de orientacdo pedagégica (1949) para os pro-
fessores dos cursos supletivos promovido pela Fundacao Getilio Vargas em
colaboracdo com o Ministério da Educacdo e Saitde. A ideia de lourenco
Filho, constante no texto abaixo, elucida uma das recomendacdes da Unesco:

A Unesco (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagéo,
a Ciéncia e a Cultura) define os objetivos dessa educacao de
base como sendo os que facultem, a cada homem, os elementos
que permitam viver a vida mais completa e mais feliz, e de forma
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a adaptarse com mais facilidade as modificagdes de seu meio
(LOURENCO FIIHO, 1949, p. 123, grifo do aufor).

Como previsto no Plano Geral de Ensino Supletivo da Campanha de
Educacéo de Adultos — no dia 15 de abril de 1947 — teriam sido oficialmente
instaladas dez mil e quatrocentos e dezesseis (10.416) cursos de ensino pri-
mario supletivo para educar jovens e adultos (fundamentados numa pedagogia
propria) nas cidades, vilas e principais povoados de todos os municipios do
Brasil, conforme os cdlculos de déficits escolares apurados pelo Servico de
Estatistica da Educacdo e Salde (cinco vezes mais o nimero de cursos existen-

tes em 1946).

Nos termos do Relatério das atividades no exercicio de 1947, uma
média de seiscentos e nove mil e novecentos e noventa e seis (609.996) alu-
nos de 15 anos e mais matricularam-se nas dez mil e quatrocentos e dezesseis
(10.416) cursos de ensino primdrio supletivo nos hordrios diurno e notumno,
com uma média de 30 a 50 por classe de aula. Nesse ano de 1947, os
recursos destinados pela Unido & Campanha de Educacdo de Adultos foram
no valor de trinta e um milhdes, quarenta e um mil e quatrocentos cruzeiros (Cr$
31.041.400), além de dezessete milhdes (Cr$ 17.000.000,00) da dota- 9
¢do consignada em rubrica orcamentdria especifica, aprovada pelo poder
legislativo.

No segundo ano da Campanha de Educagéo de Adulios, conforme o
Relatério das atividades no exercicio de 1948, o nimero de cursos de ensino
primdrio supletivo em todos os municipios brasileiros passaria para quatorze
mil e trezentos e cinquenta e nove (14.359), com uma média de oitocentos mil
(800.000) alunos matriculados. Por sua vez, uma parfe desses cursos supleti-
vos foi destinada aos pequenos povoados para as populacdes rurais; outra
parte foi destinada aos alunos da 2° série do ensino primario supletivo devido
& continuacdo da escolarizacdo.

Nesse ano de 1948, além dos cursos primario suplefivo funcionaram
cerca de frés mil (3.000) cursos “de continuagdo” ou destinados a pessoas
i¢ alfobetizadas. Uma apreciacdo do coordenador da Campanha, em seu
Relatorio de 1948 (p. 88), era de que o “[...] o povo deseja instruirse, que
acorre s escolas que se abrem, e onde quer que se abram [...]". Nesse
ano, os recursos destinados & Campanha de Educacdo de Adultos foram no
valor de quarenta e seis milhdes, novecentos e cinquenta e cinco mil (Cr$
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46.955,000,00), além de dezessete mil (Cr$ 17.000.000) da dotacdo con-

signada em rubrica orgamentaria especifica, aprovada pelo poder legislativo.

No terceiro ano da Campanha de Educagcdo de Adultos, segundo
o Relatério das atividades no exercicio de 1949, o nimero de cursos de
ensino primdrio supletivo em todos os municipios brasileiros teria sido ampliado
para quinze mil e duzentos (15.200), com uma média de oitocentos e trinfa
mil (830.000) alunos matriculados. Pelo menos, um curso primario suple-
fivo foi implantado em escolas rurais construidas com os recursos do Fundo
Nacional de Ensino Primdrio.Nesse ano de 1949, os recursos destinados &
Campanha de Educagdo de Adultos foram no valor de cinquenta e trés milhdes

(53.000.000,00) além de dezessete mil (Cr$ 17.000.000) da dotacdo con-

signada em rubrica orcamentdria especifica, aprovada pelo poder legislativo.

Enquanto diretor do Instituto Nacional de Estados Pedagdgicos (1938-
1946), o professor e pesquisador Lourengo Filho — conforme o Relatério das
atividades no exercicio de 1947 — coordenou uma pesquisa sobre o “vocabu-
lario minimo do adulto” composta por uma equipe de especialistas do ensino
inicial de leitura e escrita responsével por adaptar a lingua portuguesa ao
sislema de ensino para adultos. Por sua vez, esse “sistema” havia sido empre-
gado, incialmente, nas Filipinas (1915), posteriormente em outros paises pelo
missiondrio protestante e educador norte-americano, Frank Charles Laubach.

O missiondrio e educador norte-americano Frank Charles Laubach
concedeu os direifos de adaptacdo ao professor Lourenco Filho para a produ-
¢@o das cartilhas destinadas & aprendizagem inicial de leitura de modo répido
e satisfatério,com o auxilio de palavraschave e do procedimento da “silabor
¢@o". Pelo Relatério de Lourenco Filho (1947/1948, p. 30 e 31): "Em cada
licdo se apresentam [palavraschaves] e que aparecem repetidas, nas licdes
seguintes, permite auto aprendizagem, ou descoberfa de novas palavras.” As
Instrugdes aos professores de ensino supletivo orientariam o trabalho pedagé-
gico em sala de aula.

O trabalho do professor Llourenco Filho, principalmente, propiciou as
bases tedricas para que a equipe de especialistas, em ensino inicial de leitura
e escrifa, planejasse e organizasse as primeiras cartilhas oficializadas para
os cursos de ensino primario supletivo da Campanha de fitulos — Ler, primeiro
guia de leitura; Saber, sequndo guia de leitura e Viver, guia do bom cidadéo.
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As Cartilhas resumiam toda orienfagdo educativa da Campanha: “ler” para
n n n n " . " . n
Saber” e “"Saber” para “Viver" mais plenamente ou melhor”.

Doravante os propositos veementemente defendidos por Lourenco
Filho (1949): educar o adulto era, pois, salvar a prépria vida das criangas;
uma educagdo de base comum que igualmente propiciasse um ajustamento
social proveitoso do adulto — foram, pois, editados e disfribuidos aproximado-
mente cinco milhdes (5.000.000.00) de fextos impressos na forma de livros
diddticos, cartilhas, cadernos, folhetos e colecdo. Esse material diddtico des-
finava-se aos estudos e aprendizados da aritmética elementar, histéria patria,
geografia do Brasil, bem como de nocaes elementares de ciéncias, vida social
e familia, higiene e alimentacdo; nocdes de formacdo moral e civica, nocdes
de direitos e deveres do cidaddo, nocdes de defesa da satde, de trabalho e
de economia, além de nogdes de conservacdo das riquezas naturais.Afinal,
que materiais diddticos, em seus fitulos e seus formatos, foram distribuidos para
os cursos de ensino primario supletivo de todo o Brasil®

— livros diddticos, quadros murais de palavraschave e folhetos de fitulos —
Guia de linguagem, Guia de matemdtica, Narrativas de histéria do Brasil,
Hino do Alfabetizado e letras do alfabeto.

Livro de fitulo — Juca Fubd vai a cidade. Pelo trabalho de Costa

(2012)4, o livro narrava a histéria “desastrosa” de Juca Fubd, um”caipira anal-
fabeto”, tocador de viola que morava proximo ao Rio Sdo Francisco e se muda
para Belo Horizonte. Ele era destinado aos alunos dos cursos que jé& sabiam
ler e escrever [possivelmente os alunos da segunda série da educagdo priméria
supletival.
— Cartilhas, cadernos, manuais, folhetos e colecdo de cartazes da “série”
Fducacdo da saide, da alimentacdo e da higiene de titulos — Guia de alimen-
tacéo, Cartilha da saide,Educacdo sanitdria,Educacdo higiénica, Maldria,
Tuberculose, Cuidemos da crianca, Cuidado da crianga e Assisténcia e higiene
da gravidez.

— Cartilhas, cadernos, folhetos, colec@o de cartazes e quadros murais de palo-
vras-chave da “série” nocdes bdsicas de vida social, familia, cultura, direitos e
deveres do cidaddo, t#cnicas e melhoramento do trabalho e economia indivi-
dual de titulos — Um comego de vida, O trabalho, ABC do lavrador, O operdrio,
O bom caminho, O analfabeto em face do direito, além dos cadernos de
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orientagdo técnica de fitulos: Afiador, Carpinteiro, Fresador, Fundidor, Ferreiro,
latoeiro, Pedreiro, Soldador, Tirar leite com ciéncia.

— livros, cartilhas, cademos, folhetos e coleg@o de carfazes que, na sua maio-
ria, compuseram os acervos das Bibliotecas Ambulantes, das Bibliotecas
Populares e das Bibliotecas de Leituras Circulantes.

— Livros de fitulos — Fundamentos e metodologia do ensino supletivo e Instrugées
aos professores de ensino supletivo.

— Para o Programa Ensino Visual da Campanha de Educacéo de Adultos,
foram distribuidas telas portateis, aparelhos elétricos e a querosene de proje-
cdo filmes educativos e diafilmes de titulos: Nasce uma crianca, A crianca no
lar, A profecdo o crianca, A educagdo da saide, Differia e higiene, Modernas
técnicas de frabalho, Registro civil e A terra também morre.

Refletindo as politicas de ensino primario suplefivo para jovens e adul-
tos de todo o Brasil, de conformidade com o Plano da Campanha de Educagdo
de Adultos, a ideia que vem & mente &, pois, da equalizacdo das oportuni-
dades educacionais para mulheres e homens jovens e adultos. Conforme o
Relatorio das atfividades, no exercicio de 1950, a matricula geral do ensino

2% primdrio supletivo no friénio de 1947-1949, foi de,aproximadamente, dois
milhdes de jovens e adultos. Quanto ao grupo de idade dos alunos matriculo-
dos, 63% perfenciom ao sexo masculino e 37%, ao sexo feminino; 66% eram

de 15 e 20 anos; 25% de 21 e 30 anos; /% de 31 a 40: 2% mais de 41

anos de idade.

Assim, pelo indice de idade no quatriénio, a maioria dos alunos matri-
culados nos cursos supletivos era adolescentes. Por seu turno, 41,5% dos cursos
de ensino supletivo da Campanha funcionavam na zona urbana; os demais, ou
seja, 58%, em povoagdes e pequenos lugarejos de zonas rurais, geralmente
frequentados por homens e mulheres que viviam de trabalhos rurais. Nesse
friénio (1947-1949), o total dos recursos destinado pela Unido & Campanha
de Educacdo de Adultos foi de cento e trinta e um milhdes, duzentos e trinta
e nove mil e quatrocentos cruzeiros {131.239.400,00), além de cinquenta e
um mil (Cr$ 51.000.000) das dotagdes consignadas em rubrica orcamentdria
especifica, aprovada pelo poder legislativo.

Assim como ocorreu em fodo o territério nacional, a solenidade de

instalagd@o oficial dos cursos de ensino primdrio supletivo no Estado do Rio
Grande do Norte foi no dia 15 de abril de 1947 em Natal, no Grupo Escolar
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"Isabel Gondim” do bairro das Rocas de auti com a presenca do Dr. Everton
Cortez, Secretario Geral do Estado; professor Severino Bezerra de Melo,
Diretor do Departamento de Educagdo; padre Eymard I'E Monteiro, represen-
tante do Bispo Diocesano, além do professores e alunos. A cooperacdo da
Federacdo Mariana da Diocese de Natal para a Campanha de Educagdo de
Adolescentes e Adultos foi matéria do Jornal “A Ordem” publicado em Natal.

A classe que estd funcionando na Capela da Praia do Meio [sob o
patrocinio da Federacdo Mariana] apresenta elevada matricula de
mais de cinquenta jovens e homens, os quais demonstram a melhor
boa vontade em aprender. Num generoso auxilio para o éxito da
classe da Capela da Praia do Meio, a Cooperativa Central de
Crédito fez uma doacdo em carteiras, num valor de dois mil cru-

zeiros, afim de completar o mobiliario escolar (A COOPERACAO
DOS CONGREGADOS MARIANOS, 1947, p. 1).

Nesse Estado, o Servico de Ensino Supletivo era de responsabilidade
do prof. Severino Bezerra de Melo, Direfor do Departamento de Educacao.
Por seu tumno, devido ao contingente da populacdo analfabeta ou funcional-
mente analfabeta foram assinados os Termos do Acordo Especial (2 de abril
de 1947) e, logo depois, o Termo Aditivo ao Acordo Especial (31 de maio
de 1948 entre o Ministério da Educagdo e Satde (representado pelo Ministro
Clemente Mariani Bittencourt] e o governo do Rio Grande do Norte (repre-
senfado pelo Inferventor Federal, Orestes da Rocha lima) para a implantacdo
imediata de duzentos e sessenta (260) cursos de ensino primdrio supletivo em
fodos os municipios.

Nos termos dos Relatério das Atividades de 1948 e 1949, o Rio
Grande do Norte apresentava os seguintes dados e avancos: Em 1947, havia
317 cursos primario supletivo,distribuidos nos nicleos urbanos e rurais munici-
pais, 333 professores, 18.532 adolescentes e adultos matriculados e 12.960
a frequéncia média. Em 1948, havia 470 cursos de 1° e 2° séries do ensino
primdrio supletivo, 387 professores, 19.304 adolescentes e adultos matricu-
lados e 13.673 a frequéncia média. Em 1949, o Rio Grande do Norte, pela
taxa de distribuicdo dos cursos de ensino primdrio supletivo, ascendeu para
quinhentos 500 cursos primdrio supletivo de 1, 2° e 3 séries nos quarenta e
dois (42) municipios, 387 professores, quase 21.000 adolescentes e adultos
matriculados e 16.285 a frequéncia média.
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De acordo com as pesquisas de Araljo e Alcoforado (2015), os
municipios com maior quota de classes de ensino primario suplefivo eram:
a capital Natal (13), Santa Cruz (13), Nova Cruz (11), Santana dos Matos
(10), Santo Antonio (11), Sao José de Mipibu (10), Acu (9], Cear&d-Mirim (9),
Currais Novos (?), Macaiba (9], Mossord (), Baixa Verde (8), Sdo Goncalo
(8], Caicé (7), Goianinha (7), Macau (7) e Sao Tomé (7).Igualmente pelas
pesquisas de Aratjo e Alcoforado (2015), no decorrer dos anos de 1948 e
1949, o Correio Aéreo Nacional fransportou os seguintes livros diddticos, car
tilhas, cademos, folhetos e colecdes para o Rio Grande do Norte.

— Cartilhas para os cursos de ensino primdrio supletivo da Campanha de fitulos
— ler, primeiro guia de leitura (20.000), Saber, segundo guia de leitura (7.800)
e Viver, guia do bom cidaddo (1.400). Conforme ¢ ressaltado, as cartilhas
resumiam toda a orienfagdo educativa da Campanha: “ler” para “Saber” e
"Saber” para “Viver" mais plenamente ou melhor”.

— Cartilha e manuais de fitulos: Guia de alimentacéo (5.450), Cuidemos da
crianca (4.250) e Comeco de vida (250).

— Folheto O analfabeto em face do direito (20), Colecées de quadros murais
(300) e Colecées de cartazes de educacdo e saude (5).
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— livros da biblioteca popular de higiene (1400), publicagcdo periddica leitura
de todos (1.277) e o Jornal de todos (2.850).

— Instrugdes aos professores de ensino supletivo (600, livros de registro escolar
(520) o boletim mensal do movimento das classes (994).

— Para o Programa Ensino Visual, dia filmes (49), projefores eléfricos (39) e
projetores a querosene (12).

Pelo Termo Aditivo (assinado em 10 de novembro de 1948 pelo
Diretor do Departamento de Educagdo), o Estado do Rio Grande do Norte
foi autorizado a receber o valor de um milho e vinte e sete mil e quinhentos
cruzeiros (Cr$ 1.027,500,00) dos recursos do Fundo Nacional do Ensino
Primario. No ano de 1949, foi autorizado o valor de um milhdo e cinquenta e
trés mil e novecentos e cinquenta cruzeiros (Cr$ 1.053,950,00). Esses valores
inclufom os auxilios para grafificagdo de pro labore a professores e auxilios
complementares, concedidos pelos Termos Aditivos, assinados pelos Diretores
do Departamento de Educagdo.

Segundo o Relatério de Lourengo Filho (1949, p. 77), concomitante
com as politicas de ensino primério supletivo para jovens e adultos, feriam
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sido implementados os sistemas de escolas destinados & infancia, ¢ elevacdo
da matricula, & frequéncia e ao sindices gerais de escolaridades, bem como
& melhoria das condicdes pedagdgicas da educagdo. Esses progressos edu-
cacionais foram confirmados pelas autoridades educacionais de algumas das
unidades federativas. Por exemplo, as autoridades do Rio Grande do Norte,
Alagoas, Sé@o Paulo, Sergipe, Paraiba, Parand, Pernambuco e Rio de Janeiro
haviam declarado que o movimento de procura da escola primaria “[...] nunca
foi maior do que nos dois Gltimos anos, e, que, de modo geral, tem-se obser-
vado maior frequéncia média dos alunos matriculados”.

Aquele pressuposto de que a educacdo deveria unificar realidades
e ideais humanos de igualdade de oportunidades educativas e de formagao
para o futuro das criangas, jovens e adulios, bem como promover um vigoroso
impulso & alfabetizagdo e & “educagdo popular” de jovens e adultos con-
vinha, ademais, para Llourenco Filho, concorrer para reforcar a estrutura da
vida nacional em todas as suas dimensdes econdmicas, politicas, sociais e de
fundamentacdo democrdtica. Sob tal consideracdo, asseverou Lourenco Filho
(1949, p. 124, grifo nosso): “Onde quer que se fenha aberfo um curso ndo
tem fallado alunos; e a percentagem dos que voltam para a confinuagdo dos
estudos [...] evidencia que o ensino, que lhes é proporcionado, tem se mos- 27
frado conveniente e Util".

Acreditava Lourengo Filho (1947, p. 14, grifo nosso] que a Campanha
de Educagdo de Jovens e Adultos possibilitaria, em futuro préximo, um Brasil
mais igualitério e, mais ainda, a educacdo como dever do Estado é um direito
de todos. Para evidenciar o alcance do cardter internacional da Campanha
de Educagdo de Adultos no Brasil, esse educador brasileiro assim se posi-
cionou: "O que esse Instituto da Organizagéo das Nagdes Unidas [Unesco]
estd propondo é que se faga, nas suas linhas capitais, o que estd realizando
o Ministério da Educagdo, com a cooperagcdo dos Estados e Territérios e do
Distrito Federal.”

Campanha de Educagdo de Adultos em Portugal, no Distrito de
Coimbra e Distritos limitrofes (1952-1954)

A nagdo portuguesa é um Estado unitario, concermnente ao plano polf-
ficorjuridico, organizando, desde sempre, o seu sistema educacional nacional,
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formado por instituicdes educacionais piblicas e particulares, numa respon-
sabilidade de administracéo direta pelo Ministério da Educagao Nacional.
Apesar disso, o ferritorio encontrava-se, até muito recentemente, organizado
administrativamente em distritos e estes, pOr sua vez, em municipios, nos quais,
no perfodo histérico que nos inferessa para este trabalho, apenas existiam
representantes do governo, cuidando, com a sua presenca de proximidade,
uma adequada execugdo das politicas planejadas centralmente.

Durante o Estado Novo em Portugal (1933-1974), caraterizado, em
especial durante a presidéncia de Antonio de Oliveira Salazar, no Conselho
de Ministros (1933-1968),como um regime de ditadura unipessoal, de cardter
nacionalista e corporativista, o Censo da Populacional de 1940 apresentou
uma elevada percentagem de jovens e adultos entre 14 e 35 anos analfabetos
ou semianalfabetos, atingindo um milhdo em 1950. Na década de 1930 —
pelas pesquisas de Pires [1990) — o nimero médio de adolescentes e adultos,
matriculados no ensino primario, se situava préximo a trinta e frés mil (33.000)
alunos e alunas.

A generalidade dos distritos portugueses, apresentava, no ano de
1950, indices muito elevados de analfabetismo, podendo referirse, como
exemplo, os distritos de Beja (57,9 % da populagdo era analfabetos), Portalegre
(51,2 %), Castelo Branco (51,2 %), Funchal (48,9 %), Evora (48,3 %), Faro
(47,3 %), Braganca (45,8 %) e leiria (45,4 %). Diante dessas e de outras
percenfagens do analfabetismo em geral, o Dr. Henrique Veiga de Macedo
declarou (1953, p. 22): "A existéncia de 2.916,600 iletrados deveria cons-
fituir, e constituiu, forte preocupacdo para os responséveis.” Esses indicadores
eram, objetivamente, muito pouco satisfatérios, quando comparados com os
dos restantes dos paises europeus.

A escolaridade primaria obrigatéria como antidoto do analfabetismo
crescente de criangas, jovens e adultos impds as autoridades do Ministério
da Educagdo Nacional aprovar um Plano de Educacdo Popular (Decreto-lei
n° 38.968, de 27 de outubro de 1952), elaborado, coordenado e dinami-
zado pelo Subsecretdrio de Estado da Educagdo Nacional Henrique Veiga
de Macedo (1949-1955) e o Ministro Fernando Andrade Pires de Lima
(1947-1955). A obrigatoriedade da educagdo escolar para todas as ida-
des enquanto firme decisdo governamental feria preponderantemente para o
Subsecretdrio de Estado da Educacao Nacional:
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[Uma] orientag@o imposta pela prépria natureza das causas do
analfabetismo entre nés, e, em especial, pelo fato de, mormente
nos meios rurais, © nosso povo, pelas condicdes de sua vida, pelo
regime do seu frabalho e até pela forca do hébito e da rotina, ndo
sentir necessidade de aprender a ler (MACEDO, 1954, p. 22).

Os estudos das causas do analfabetismo nos seus fatores nacio-
nais e locais associados ¢s causas sociais, econdmicas e pedagodgicas; as
andlises das experiéncias desenvolvidas em outros paises no “combate” ao
analfabetismo e, de alguma maneira, as resolucdes e as recomendacdes
dos congressos e semindrios infernacionais da Unesco (por exemplo, o VI
Semindrio Interamericano de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos realizado
em Petrépolis, Rio de Janeiro, 1949), e ainda a literatura divulgada pela
propria Unesco, necessariamente, fundamentaram uma “austera” politica de
educagdo popular com uma primazia aos cursos de educagdo de adultos de

cardter formativo (Decretorlei n® 38.968, de 2/ de outubro de 1952).

Do ponto de vista das politicas de educagao popular, o Subsecretdrio
de Estado da Educagao Nacional, Dr. Henrique Veiga de Macedo (1954,
p. 42) apreciaria o Plano Nacional de Educagdo Popular de haver langado
"[...] o mais forte e estruturado movimento de combate ao analfabetismo e de
educag@o popular até agora concebido em Portugal”.

Os cursos de educacdo de adultos de cardter formativo e com fins
de alfabetizar e, consequentemente, melhorar o nivel educativo dos seus
destinatarios pelo regime da Campanha Nacional de Educagéo de Adultos
foram criados pelo Ministério da Educagdo Nacional com a colaboragcdo das
Comissdes Regionais da Campanha Nacional; Comisséo Distrital (composta
pelo governador civil, diretores dos distritos escolares, delegado do Instituto
Nacional do Trabalho e Previdéncia, representantes da imprensa, radio e da
organizacdo corporativa); Comissdo Concelhia (formada pelo presidente da
Camara, delegado escolar, representantes da imprensa local, organizacéo
corporativa e parocos),além do episcopado e empresarios.

F evidente que a tenacidade do trabalho dos professores e dos agen-
fes oficiais asseguraria, em grande parte, o desenvolvimento satisfatorio da
Campanha Nacional de Educagdo de Adultos. O corpo docente fora cons-
fituido por professores do ensino primdrio, regentes de postos escolares e
voluntdrios, com as garantias de competéncias pedagdgica e de idoneidade
moral e civica. Eram os professores que deveriam fazer com que os iletrados ou
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analfabetos se interessassem pela sua recuperacdo cultural. Eram eles, princi-
palmente, quem levavam a efeito o principio da educag@o escolar para todos,
nacionalmente. Nas palavras de Dr. Henrique Veiga de Macedo (1953, p.
41): "E, felizmente, muitos professores e regentes de postos escolares estdo ¢
a dar pelos exemplos de dedicacdo e de patriotismo que ndo podem deixar
de ser aponfados a quem, pela posicdo que ocupa, deve naturalmente, assu-
mir idénticas responsabilidades.”

Os cursos de educacdo de adulios (escolaridade obrigatéria de trés
anos) — pelo regime da Campanha Nacional de Educagéo de Adultos a cargo
da Direcado-Geral do Ensino Primdrio do Ministério da Educacéo Nacional no
&mbito do Plano de Educagao Popular destinados aos grupos de jovens e adul-
fos iletrados ou analfabetos e mais aqueles que ndo fivessem a 3° classe do
ensino primdrio com idade entre 14 a 35 anos —fiveram sua manutengdo asse-
gurada pelos recursos do Fundo Nacional de Educagdo de Adultos, composto
por dofagdo extraordindria do orcamento geral do Estado no valor de quarenta

mil confos (40.000.000$00), além de contibutos de entidades oficiais e parti-
culares (Decretorlei n.° 38.969, de 27 de outubro de 1952).

No primeiro ano da Campanha Nacional de Educagdo de Adultos

30 (1952),pela Exposicdo do Subsecretario da Educagdo Nacional (1954) -
como inicio no dia 2 novembro de 1952 — uma média de noventa e oito mil

e quatrocentos e oitenta trés (28.483) adolescentes e adultos estava matricu-

lado em trés mil e seiscentos e treze (3.613) cursos de educacdo de adultos

nas classes diurnos e noturnos com duas horas didrias letivas. Destes (3.613),
novecentos e oitenta e sete (987) cursos funcionaram em empresas da indstria

ou do comércio e quinhentos e quinze (515) nas unidades militares do Exército
e da Marinha.

No segundo ano da Campanha Nacional de Educagdo de Adultos
(1953), pela Exposicao do Subsecretdario da Educagao Nacional (1954), o
nimero de cursos de educacdo de adultos em todos os distritos escolares pas-
saria para quatro mil e oitocentos e oitenta (4.880), com uma matricula de
cerca de cem mil {100.000) alunos. Em dezembro de 1953, pelo menos, sete
mil e novecentos e sessenta e trés (/.963) jovens e adultos foram aprovados
nos exames da 3° [ferceira) classe do ensino primdrio e mil duzentos e quarenta
e frés (1.243) nos exames da 4° (quarta) classe do ensino primdrio, tofalizando
nove mil e duzentos e nove (9.209) aprovagdes.
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No tferceiro ano da Campanha Nacional de Educacdo de Adultos
(1954), pela Exposicao do Subsecretério da Educacdo Nacional (1954), o
nimero de cursos de educagdo de adultos em todos os municipios portugueses
passaria para cinco mil e seiscentos e frinfa e dois (5.632), com uma matriculo
de, aproximadamente, cento e vinte e nove mil (129.000) alunos.

Para alfabetizar e melhorar o nivel educativo do povo e das préprias
conveniéncias nacionais de ordem humana, cultural, econdmica, social, os
cursos de educagdo priméria de adultos orientados por dimensdes praticas
e ufilitarias, segundo as opgdes e finalidades da Campanha Nacional de
Educacdo de Adultos, pelas explicagdes do Dr. Henrique Veiga de Macedo
(1953, p. 15 consagraram uma educacdo de base supletiva ou fundamen-
fal por “[...] adotar a definicdo feliz do ilustre educador brasileiro professor
Llourengo Filho, a que fornece a cada individuo os instrumentos indispenséveis
da cultura do nosso tempo”. Em virtude da estreita associacdo entre ensino e
produtividade, as entidades patronais haveriam de se convencer de que uma
razodvel escolarizacdo primdria trazia grandes vantagens ao frabalhador, pois

[...] desenvolve as suas faculdades de atengdo, apura-he o espirito

de observacdo, estimula a sua atividade mental, torna-o mais con- 3
fiante, mais inteligente e mais apto a aperfeicoarse no exercicio

da profisséo. Ela [escolarizagdo] constitui, por isso mesmo, fator
importante na producdo da riqueza (DECRETO-LEIN.° 38.969, DE

27 DE OUTUBRO DE 1952, p. 1079).

Uma educag@o de base supletiva ou fundamental para além da alfa-
betizacdo e da “"educacdo popular” que ademais, procedesse, melhoria do
nivel educativo e do ajustamento do jovem e do adulto iletrados na colefivi-
dade nacional de conformidade com os despachos do Dr. Henrique Veiga
de Macedo (1953) necessariamente, demandou, a elaboragdo um programa
de estudos constituido de leitura e escrita; cdlculos aritméticos, histéria patria,
sittag@o geogrdfica de Portugal, além de nogdes de educagdo moral e civica,
educagdo familiar, defesa da satde e higiene, organizagéo corporativa, pre-
vidéncia social, seguranca no trabalho, economia doméstica, agricultura e
pecudria.

O cumprimento desse programa de estudos, indispensavelmente,
compreenderia materiais pedagogicos e livios escolares, em particular o livio
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escolar, para dever estimular ao jovem e ao adulto o gosto pela leitura, para
ler com regularidade e proveito. No encargo de Subsecretdrio de Estado da
Fducag@o Nacional, Dr. Henrique Veiga de Macedo (1954a, p. 77), com
base nas conclusdes do VI Semindrio Interamericano de Alfabetizacdo e
Fducagdo de Adultos (realizado no Brasil em 1949), recomendou que o mate-
rial de leitura deveria ser: “Prético e relacionado com as necessidades do leitor
e de sua familia. Simples, de curfa extensdo e consenténeo com o grau de
maturidode mental do leitor. Apresentado em tipo claro e legivel.”

Aproximadamente setenta mil (70.000) livros foram editados pela
Campanha Nacional de Educagdo de Adultos. A comiss@o com atribuicdo de
organizar o livrio de leitura, particularmente para a 3° classe do ensino primario
de adultos (que fosse orientado para vida, formativo, informativo, ao mesmo
tempo em moldes tradiciondlistas e de preceitos catélicos), Dr. Henrique Veiga
de Macedo (1954a) faria mengdo ao “sistema” de ensino para adulios do
educador e missiondrio norte-americano Frank Charles Laubach. Esse “sistema”
de ensino para adultos propiciaria as bases tedricas para equipe de especia-
listas planejasse e organizasse as cartilhas para os cursos de ensino primdrio
supletivo da Campanha de Educagdo de Adultos do Brasil.

Em Portugal, afinal, quais os materiais diddticos e pedagdgicos em
seus fitulos e em seus formatos foram editados e distribuidos para alfabetizar
e melhorar o nivel educativo de jovens e adultos estudantes dos cursos da
Campanha Nacional de Educagdo de Adultos?

— Livros e os folhetos (70.000 aproximadamente] compuseram os acervos das
Bibliotecas Méveis da Campanha Nacional de Educagéo de Adultos.

— Cartilhas de fitulo — Método portugués para o ensino répido e aprazivel do
ler. escrever e bem falar — autoria de Anténio Feliciano de Castilho — e Cartilha
maternal ou arte da leitura — autoria de Jodo de Deus. Segundo Alcoforado
(2015), olfabetizar pelas cartilhas de Anténio Feliciano de Castilho e Jodo de
Deus e preparar para exames escolares constfituiom a metodologia de alfo-
betizacdo predominante e o objetivo central da campanha de educacdo de
adultos.

— Cartilha de fitulo = Cartilha maternal ou arfe da leitura — autoria de Jodo de
Deus. Igualmente pelas pesquisas de professor Alcoforado (2015), alfabetizar
pela cartilha de Jodo de Deus e preparar para exames escolares constituiam o
objetivo e a metodologia da educacdo de adulios.
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— Livro de fitulo = Educagdo do adulto iletrado: orientagdo psicopedagdgico
e diddtica — autoria de Francisco de Sousa Loureiro e José Maria Gaspar, res-
pectivamente diretor e professor da Escola do Magjistério Primario de Coimbra.
Conforme os historiadores da educacdo Ferreira e Mota (2011), o referido
livio parece haver constituido num curso para educadores de adultos ou mesmo
num trabalho de estudo e reflexdo para o desenvolvimento dos cursos de edu-
cadores de adultos pela semelhanca entre os conteddos desses cursos e a
composicdo do livro.

— Folhetos e cartazes divulgando nogées basicas de educacdo moral e civica;
educacdo familiar; defesa da sadde e higiene; economia doméstica, agri-
cultura, pecudria; previdéncia social; seguranca no trabalho, organizacdo
corporativa e cultura popular.

— Folhetos e carfazes divulgando os cursos de educacdo de adultos.

— Jomnal A Campanha (80.000 exemplares), érgdo da Campanha Nacional
de Educacdo de Adulios, dirigido para os professores e agentes de alfabetiza-
cdo e aos recém-alfabetizados.

— Exposicdes itinerantes referentes & historia de Portugal pelas obras de arfes.

— Bibliotecas fixas e méveis com colecdes de livios e impressos para criangas
e adultos.

— Programa de radiofénico difundindo o Plano de Educagdo Popular e
a Campanha de “combate” ao analfabetismo, transmitido pela Emissora
Nacional de Radiodifus@o.

— As Missées Culturais da Campanha Nacional de Educag@o de Adultos
repartiram-se pelas MissGo de Teatrolopresentagdo de pecas especialmente
escritas para a Campanha) e a MissGo de Cinema.

— A Misséo de Cinema mereceu particular atengdo no regime da Campanha
Nacional de Educagdo de Adultos pelas projegdes de filmes curtos de fitulos
— As letras descem do céu, Fui ao jardim celeste, Labirinto, Miliondrio do Riso
e a série Zé Analfabeto. Esses e outros filmes para jovens e adultos foram reco-
nhecidos pelo Dr. Henrique Veiga de Macedo (1954a),como imprescindiveis
procedimentos e instrumentos de ensino, de cultura e de propaganda do “com-
bate” ao analfabetismo.Para os historiadores da educacgdo Ferreira e Mota
(2011, p. 183], o cinema era entendido pelas autoridades educacionais
como um “[...] grande fafor de educag@o e um veiculo capaz de coordenar
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vonfades para essa luta que nos toca a todos, em particular para chegar as
pessoas de letras gordas”.

Pelos estudos de Barcoso (2004), a peculiar atencdo ao cinema e ao
cinema educativo seria devido ao conteddo dos filmes com apelos para leitura,
para escrita e para aritmética, além dos apelos & educagdo sanitaria, & defesa
da satde, & higiene, & previdéncia social. Na série do Z& Analfabeto, por
exemplo, o analfabefo que n&o sabia ler, escrever e contar, ndo se encontraria
infegrado na sociedade moderna. Ao se alfabetizar, imediatomente, passo-
ria a se inferessar pela vida escolar dos filhos e a se infegrar na sociedade
moderna. O cinema alteava-se como recurso privilegiado de difuséo da cul-
tura popular, de incentivo & alfabetizag@o e & frequéncia da escola, além da
melhoria do nivel educativo do povo. Educavarse mediante materiais e recursos
diversificados que, por si sO, permitia frocas, interferéncias, intercédmbios. Em
verdade, julgamos que havia deveras semelhangas quanto & narrativa do livio
Juca Fubd vai & cidade e & narrativa do filme Z& Analfabeto.

No parecer de Barcoso (2004, notéria era a satfisfacéo do
Subsecretdrio de Estado da Educacdo Nacional pelo emprego do filme
enquanto recurso pedagégico para educagdo de base de jovens e adultos.

34 Em outro frabalho, Aradjo e Alcoforado (2015) divulgaram uma pes-
quisa procedida no Didrio de Coimbra (meses de novembro e dezembro de
1952), visando certificarse dos lugares do Distrito de Coimbra e distritos limi-
trofes onde foram instituidos os cursos de educacdo de adultos — ainda em
1952 — convenientemente orientados pelos responsaveis escolares, ao nivel
distrital € municipal.

Coimbra — Cursos de Educagdo de Adultos para homens em Alqueidao
(Conselho de Figueira da Foz); Carapinheira (Conselho de Montemor-o-Velho);
Praia de Mira; Santo Anfonio dos Olivais; Sao Jodo do Campo; Penacova e
Oliveira do Hospital.

Coimbra — Cursos de Educacdo de Adultos para alunas mulheres na delego-

cdo da FN.AT.

Coimbra — Curso de Educacdo de Adultos Noturno na Associacdo de Socorros
Mituos dos Artistas de Coimbra (os artistas eram artes@os, sapateiros, pedrei-
ros, serralheiros) e na Casa do Povo de Séo Pedro de Alva (Concelho de
Penacoval).
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Coimbra = Cursos de Educagdo de Adultos em Fdabricas (Azulejos Siac;
Barbosa e C% A Ideal Lda; Lufapo e Triunfo). Certamente pelo fato de haver,
nessas fabricas, mais de vinte empregados com idade inferior a frinta e cinco
anos de idade e sem habilitacdo de 3° classe de ensino primério.

Aveiro — Cursos de Educacdo de Adultos para mulheres em Santa Maria de
Lamas; Fermentelos (Conselho de Aguedal); Lourosa de Matos (Conselho de
Arouca) e na Sede do Conselho de Estarreja.

Aveiro — Cursos de Educag@o de Adultos para homens em Fermentelos
(Conselho de Aguedal); Lourosa de Matos (Conselho de Aroucal); Poulena
(Conselho de Anedia) e na Sede do Conselho de Estarreja.

Guarda — Curso de Educagao de Adultos para homens na Casa do Povo de
Alverca da Beira.

Guarda = Cursos de Educacdo de Adultos para homens na sede do Conselho

de Vila Nova de Foz Céa.

leria = Cursos de Educagdo de Adultos para homens no Sindicato Nacional
de Operdrios Metalirgicos de Leiria; Caldeios e na Casa do Povo de Monte

Redondo.

Viseu — Cursos de Educacdo de Adulios para homens em Amo; Alcofra;
Armamar; Casa do Povo de Abraveses: Caverndges: Cabanas; Ferreirim;
Lajes; Rio dos Moinhos; Carregal do Sal; Castro Daire; Llamego; Mangualde;
Moimenta da Beira: Sernancelhe: Satdo; Santos Evos: Tabuaco e Vila do Rei.

Viseu — Cursos de Educagdo de Adultos para mulheres na sede do Conselho
de Sernancelhe e na Freguesia de Caporrosa.

A institucionalizagdo dos cursos de educagdo de adultos nos lugares
do Distrito de Coimbra e lugares dos Distritos limitrofes haveriam, portanto, de
ser percebidos como insténcia que difundia a cultura oficial no plano naciondl,
resultantes de um planejamento centralista que cuidava de garantir as dimen-
sdes axioldgicas mais caras ao regime vigente. Nos termos do Dr. Henrique
Veiga de Macedo (1954a, p. 82 e 83), o extraordindrio contributo dos mem-
bros das comissdes regionais, distritais e concelhias da Campanha Nacional
de Educagdo de Adultos, que por forga da imperiosa da interdependéncia
existente entre progresso econdmico e nivel cultural do povo “[...] deverd [esta]
assumir foros de nacional”. A Campanha como um auténtico movimento nos
dominios da educagdo popular havia de cooperar “[...] pela palavra, pelo
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exemplo, pela acdo, com o melhor espirito patridtico [...]" em concordancia
com as formulagdes do Plano de Educag@o Popular.

Conclusao

Em seu livrio reconhecidamente classico, Norberto Bobbio (2004, p.
18] afirmava que, somente apds a aprovagdo da Declaragéo Universal dos
Direitos do Homem (1948), foi que “[...] a humanidade — toda a humanidade
— partilha de alguns valores comuns [como o direito dos homens]; e podemos,
finalmente, crer na universalidade dos valores [...] no senfido em que universal
significa [...] algo subjetivamente acolhido pelo universo dos homens”. Para
Bobbio (2004, p. 26), o reconhecimento do direito dos homens declarado
nas Constituicdes dos Estados liberais, somente posterior & Segunda Guerra
Mundial “[...] é que passou da esfera nacional para a internacional, envol-
vendo pela primeira vez na histéria — todos os povos”.

Decorrente de todos esses acontecimentos histéricos — ressaltava

Bobbio (2004) — poderia se prever a emergéncia do desenvolvimento da

36 técnica, da fransformacdo das condicdes econdmicas, da ampliacéo dos

conhecimentos, da infensificacdo dos meios de comunicacdo mundialmente

e dos recentes inferacionamentos sociais e politicas das comunidades inferna-

cionais, consequentemente, o conjunfo das mudangas na organizagdo da vida
humana em geral.

Nessas interdependéncias de circunstancias histéricas com suas diver-
sas associagdes com a organizagdo da vida humana em geral, impde-se,
doravante, a reconstrucdo dos sistemas educacionais de maneira a satisfazer
as necessidades prementes de uma nacdo democrdtica e as mudangas na
organizacdo da vida humana em geral. Portanto, sob os auspicios das resolu-
¢des e das recomendagdes dos organismos internacionais, principalmente da
Unesco, as politicas publicas nacionais dirigidas & educagdo das criancas em
idade escolar, simultaneamente s politicas de educacdo primaria supletiva
para jovens e adulfos iletrados, elevarse-iam como vitais para aquela organi-
zagdo da vida humana em geral.

Um artigo infitulado A educagdo no apdsguerra de 1944, publicado
na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (certamente escrito por Lourenco
Filho), argumentava em proveito da democratizacdo da educagdo para todos,
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vigorosamente regida por principios de cardter universal, além da cooperacao
das nagdes em matéria de educacdo piblica para a constituicdo de uma cida-
dania universal e a consolidacdo da paz mundial, mais ainda, a integracdo
da humanidade.

Néo obstante, os esforcos em matéria de educacdo escolar das ins-
fituicdes internacionais, nacionais, estaduais, locais, associativas e piblicas
assemelharse-iam a uma espécie de planificagdo educacional para o mundo
do apds-guerra. Nessa expectativa geral, a educagdo supletiva e os servicos
relativos & formacdo do adulto como reunides, cursos de extensdo, radiodifu-
s@o educativa, bibliotecas e museus, deveriam ser crescenfemente expandidos.

Naqueles tempos de apds-guerra,a educagdo primdria supletiva
do jovem e do adulto ilefrado ou analfabeto efetivada nos cursos primé-
rios supletivos, planificada e igualmente para todos, em ltima andlise, por
suas proposicdes uniformes e interrelacionadas de principios e de preceitos
tedricos,necessariamente inovadores de conformidade com as resolucdes,
recomendagdes e os atos decisérios dos organismos internacionais, particular-
mente da Unesco — haveria de incidir naquela organizagdo da vida humana
em geral, em especial, na educagéo das criangas na idade prépria.

A educagdo de todas as criangas na idade propria seria, indubitavel-
mente, um dos preceitos tedricos e, consequentemente, uma das razdes politicas
e sociais das Campanhas de Educagdo de Adultos no Brasil e em Portugal.
Pode-se dizer que as teorizagdes do coordenador do Plano Geral de Ensino
Supletivo da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos do Brasil e
do coordenador do Plano de Educagdo Popular de Portugal, dissertavam, exa-
famente, sobre essa dimensao politicopedagdgica das referidas Campanhas.

Pelas teorizagdes do coordenador do Plano Geral de Ensino Supletivo
da Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos do Brasil, o professor
Manoel Bergstrom Lourenco Filho, uma das razdes especiais, politicas e sociais
da educagdo de jovens e adulios seriam para salvar a propria vida de suas
criangas para viver e conviver numa sociedade democrdtica em sucedénea
alteridade. Nessa sua defesa radical, explicitou sua tese:

Os pais analfabetos, em geral, ndo podem compreender a neces-
sidade da educagdo de seus préprios filhos. As estatisticas mostram
que a baixa frequéncia as aulas, a descontinuidade dos cursos, ou
evasdo escolar, estd relacionada com o grau de cultura dos pais.
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E ainda ndo é tudo: nos lares de familias analfabetas ndo entram
livros e jornais, n&o hd estimulo para o desenvolvimento da cultura —
e, assim, milhares e milhares de criancas, que chegam a aprender
alguma coisa na escola, s@o depois reabsorvidas pelo analfabe-
fismo ambiente (LOURENCO FILHO, 1949, p. 125).

As teorizacdes do coordenador da Campanha Nacional de
Educagdo de Adultos como parte do Plano de Educagao Popular de Portugal,
Dr. Henrique Veiga de Macedo, assemelhavam-se &s teorizagdes do professor
Manoel Bergstrom Lourenco Filho, que jé esfariom fundamentadas nas resolu-
coes, recomendacdes e nos atos decisérios dos organismos infernacionais,
particularmente da Unesco.

Nas comemoragdes do primeiro ano da Campanha Nacional de
Educacao de Adultos de Portugal (15 de novembro de 1953), Dr. Henrique
Veiga de Macedo ensaiava uma feorizacéo acerca da correlagdo analégica
enfre a incultura dos adulios e a incultura literdria de seus filhos criangas, para
assim, advogar o dever do Estado & exequibilidade do principio da escolari-
dade obrigatéria para toda crianga na idade propria, proposicdo essa inscrita
no “coracdo” das recomendagdes e resolugdes dos organismos internacionais

38 como a Unesco. Pelos seus ensaios de teorizagdes:

O analfabeto ndo tem a nogdo da vantagem do ensino e entende,
na sua visdo deformada das coisas, que os filhos ndo carecem,
para as lutas da vida, de quaisquer habilitagdes literdrias. Esta
friste realidade torna ainda mais premente a necessidade de fazer
alguma coisa para educar os analfabetos, os quais irdo, por expe-
riéncia vivida, convencendo-se do inferesse prético em insfruir os

filhos (MACEDO, 1953, p. 25).

A despeito de a nagcdo portuguesa haver sido integrada como membro
efetivo da Organizagdo das Nagdes Unidas e da Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educag@o, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), respectivamente em
1955 (14 de dezembro de 1955) e em 1965 (11 de marco de 1965, as
resolugdes, recomendagdes, boletins, relatérios e publicacdes especializadas
em matéria de educacdo dos organismos internacionais — principalmente da
Unesco — circulavam com constancia, mundialmente.

Por conseguinte, as apropriagdes dos principios e das proposicdes
de cardter universal em matéria de educagdo e de educagdo de jovens e
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adultos por todas as nagdes eram, absolutamente, bem-aceitas pelos organis-
mos internacionais. Como ressalta o frabalho de Alcoforado (2000, p. 45), o
parficipag@o na nova ordem mundial, obrigaria todas as nagdes a uma aber-
tura de adesdo aos valores politicos vencedores, em consequéncia,obrigaria,
pois, “[...] a parficipagdo em organizagdes internacionais ligadas & educagdo
e ao frabalho que, por sua vez, implicavam compromissos de desenvolvimento
e implementacdo de politicas educativas”.

A socializagdo de uma educagdo primdria supletiva inovadora
mediante uma pedagogia apropriada, parcialmente influiu num cerfo ajusto-
mento do jovem e do adulto & ordem mundial das coisas estruturantes em
devir; parcialmente prolongava-se na educacdo em geral de seus filhos,
uma das razdes sociais e politicas caras dos formuladores das Campanhas
de Educacdo de Adulios no Brasil e em Portugal. logo, muitos dos materiais
de ensino e dos procedimentos diddticos, pedagdgicos e educativos das
Campanhas de Educagao de Adultos haveriam de ser dirigidos as criangas,
explicita ou mesmo implicitamente.

A despeito das singularidades dos governos e regimes politicos, no
Brasil e em Portugal — a educagdo primdria supletiva era convenientemente
associada aos preceitos tedricos (equalizagdo das oportunidades educacio- 39
nais para criangas, jovens e adultos, por exemplo); de materiais de ensino
(livros didéticos, cartilhas, manuais, por exemplo); de aprendizados (leitura,
escrita, aritmética, histéria patria, nogdes elementares vida social e familia;
defesa da satde; frabalho e economia, por exemplo); de procedimentos didé-
ficos, pedagdgicos e educativos [bibliotecas, exposicaes, filmes, por exemplo)
e de encargos pUblicos (Fundo Nacional de Ensino Primério e Fundo Nacional
de Educagdo de Adultos, por exemplo). Tudo isso, necessariamente legitimaria
e efefivaria os principios e as proposicdes de cardter universal dos organismos
infernacionais. Ha nisso uma dimensdo prospectiva da firmeza da reprodugdo
da indissociabilidade do universal e do singular em matéria de educagdo pri-
maria supletiva.

Assim, a magnitude com que se julgavam as politicas o de educagdo
priméria supletiva para educar jovens e adultos simultaneamente as politicas
educativas para as criangas em idade escolar, que propiciaria, por ser assim,
inegdveis intersecdes de complementaridade com a expectativa da coope-
racdo das nagdes em matéria de educagdo piblica, para a consolidagéo
de uma cidadania universal e da paz mundial. Além disso, era perceptivel a
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infegracdo da humanidade por infermédio do dominio tido por infernacional, o
ferritério nacional e o plano estadual, municipal, distrital.

Notas

1 Osdelegados do Brasil nessa 1¢ Conferéncia de Ministros e Diretores da Educacdo das Republicas
Americanas foram Manoel Bergstrom Lourenco Filho, Abgar Renault e San Thiago Dantas.

2 O governo brasileiro foi representado pelo professor Abgar Renault, Pascoal Carlos Magno
[Secretario da Embaixada Brasileira em Londres) e Diégenes Bittencourt Monteiro (Auxiliar do
Consulado de Liverpool). Em 13 de junho de 1946, o governo brasileiro criou o érgdo nacional
da Unesco com a denominacdo Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC),
presidido pelo jurista, ensaista e politico Levi Fernandes Carneiro.

3 Esfe é o ferceiro (pendliimo) produto do Projeto Interinstitucional de Cooperagdo Académica
entre a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (Centro de Educacdo) e a Universidade
de Coimbra (Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo) para se efetuar no plano de
pesquisa de fitulo — A Educacdo de base primdria para idade adulta no Brasil e em Portugal no
século XX.

4 Manifesfo a minha profunda gratidéo & prof.® Dr.” Deane Monteiro Vieira Costa, pelo trabalho de
me enviar os documentos da Campanha de Educagdo de Adulios no Brasil do periodo de 1947

a 1950.
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Resumo

Em Portugal, sobretudo desde 2008, milhares de diplomados
emigram. Em 2010 nos paises da Organizacdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) residiam mais de 145000; em 2015
rondam os 200000. Esta “fuga de cérebros”, foi o objecto da pesquisa
"BRADRAMO - Exodo de competéncias e mobilidade académica de Portugal 45
para a Europa”, utilizandouma amostra de conveniéncia de 1100 individuos.
Neste artigo caracterizam-se esses sujeitos e, utilizando dados da OCDE,
estima-se em @ mil milhdes de euros o investimento realizado por Portugal com
a educacdo dos 145000 emigrantes e que & oferecido a “custo zero” aos
pafses que os acolhem.

Palavras-chave: Educagdo superior. "Fuga de cérebros". Cusfos de formacdo de emi-
grante qualificado.

Export hand-skilled labor at no cost: how much Portugal loses to the
"brain drain"?

Abstract

In Portugal especially since 2008, thousands of graduates emigrate. In 2010
in OECD countries lived more than 1450.00: in 2015 are around 200.000. This "brain

drain”, has been studied within the research "BRADRAMO — Brain Drain and Academic
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Mobility from Portugal to Europe", with a convenience sample of 1100 individuals. In this
article these subjects are characterized and, using data from the OECD, estimated at EUR
9 billion investment made by Portugal with the education of those 145.000 immigrants
and that is offered at “zero cost/a free cost basis" fo the countries hosting them.

Keywords: Higher education. "Brain drain". Qualified emigrant fraining cosfs.

Exportar mano de obra calificada a costo cero: cudnto Portugal pierde con
la emigracién altamente calificada?

Resumen

En Portugal especialmente desde 2008, miles de graduados que migran. En
2010, en los paises de la OCDE vivian més de 145.000; en 2015 son alrededor de
200.000. Esta "salida de cerebros" hay sido estudiada en la investigacion "BRADRAMO
— Exodo de competencias y movilidad académica de Portugal a Europa, utilizando una
muestra de conveniencia de 1.100 personas. En este articulo, se caracteriza la muestra
y, a partir de datos de la OCDE, se estima en 9.000 millones de euros de inversion rea-
lizados por Portugal con la educacion de los 145.000 inmigrantes y que es ofrecido a
"coste cero” para los paises que los acogen.
Palabras clave: Educacion superior. "Salida de cerebros'. Costes de formacién del emi-
grante calificado.

Introducdo

Um dos problemas com que alguns paises se deparam é o da emi-
gracdo de individuos porfadores de elevadas qualificacdes académicas e
profissionais. Esta sittacdo é urgente ser estudada e combatida quando ocorre
dos paises menos desenvolvidos para os mais desenvolvidos, dado que esta
emigracdo deixa as economias desses paises com uma oferfa reduzida de
pessoas qualificadas na investigacdo, na producdo e nos servicos piblicos e
privados.

Naturalmente, este tipo de emigracdo ainda se torna mais problema-
fico porque corresponde a uma “fuga de cérebros” que limita o retorno do
investimento educacional realizado pelos paises de envio, criando condi-
¢des favordveis para a sua ufilizagdo pelos paises mais desenvolvidos. Numa
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palavra, a “fuga de cérebros” significa que os paises receptores irdo beneficiar
de capital humano altamente qualificado a custo zero.

Embora as estafisticas existentes sobre este tipo de emigragdo ainda
sejam bastante precdrias na metodologia usada e limitadas no seu alcance, é
reconhecido em estudos infernacionais publicados nos dltimos anos que Portugall
é um dos paises europeus em que a “fuga de cérebros” mais se acentuou na
Ultima década.

Docquier, Lohest e Marfouk (2007) estimavam em 19,5% a propor¢cdo
de trabalhadores com grau académico superior que emigraram nos Gltimos anos
e que Portugal teria perdido 1,/5 da sua forca de frabalho mais qualificada.

Observese o Quadro 1, que representa a evolugdo da emigragdo
portuguesa na dltima década para os paises da Organizagcdo de Cooperagdo
e Desenvolvimento Econémico.

Quadro 1

Evolugdio da populagdo emigrante em Portugal, com mais de 15 anos, na OCDE

Ferfodo Fopulagdo emigrants Taxa de emigrac&o
Total Alfamente | Alfamente Taxa de Taxa de
(em qualificada | qualificada | emigragdo | emigragdo da
milhares) (em lem %) total (%) populagdo
milhares) alfamente
qualificada
(em %)
2000 1260.8 al 6.4 12.8 2.0
2005- 1382.1 119 8.6 13.5 11.6
2006
2010- 14%92.0 147 2.9 14.2 12.9
2011

Fonte | DIOC2000, DIOC 2005/06; DIOC2010/11; Barro e lee (2010)

Os nimeros do quadro acima s@o bem reveladores da forma como
fem crescido a emigracdo altamente qualificada em Portugal, obrigando a
uma reflex@o cuidada sobre o fema. De acordo com os dados disponibiliza-
dos pelo Observatério da Emigragdo (2014), entre 2000/01 e 2010/11, o
nimero de emigrantes com grau superior aumentou 88% (passou de 77.790
para 145.833), atingindo valores préximos dos 10% do total dos emigrantes
portugueses.
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Essa evolug@o crescente da emigracéo altamente qualificada ainda se
forna mais perceptivel nos seus contornos quando se comparam o crescimento
relativo da emigracdo fofal e da emigracdo altamente qualificada ao longo do
periodo. Observe-se o Quadro 2:

Quadro 2

Portugal /Crescimento percentual da populagdo emigrante (to-
tal e altamente qualificada) no periodo 20002011

Periodo FPopulagdo Fopulagdo emigrante
emigrante total | altamente qualificada
(%) (%)
200&-2011 2 24
2000-2011 18 a2

Fonte: Cdlculo dos autores a partir de DIOC2000, DIOC
2005/06, DIOC2010/11; Barro e Lee (2010)

A andlise dos valores no Quadro 2 mostra bem que a emigracao
portuguesa cresceu enfre 2000 e 2011, mas que esse crescimento foi mais
acentuado na populagdo altamente qualificada, evidenciando um processo
real de “fuga de cérebros” do pals, que se tem vindo a agravar nos Gltimos
anos, em virtude das cada vez piores condigdes de vida no pais decorrente da
crise financeira e do programa de austeridade imposto pela “TROIKA” (Fundo
Monetdario Infernacional, Banco Central Europeu, Unido Europeia) para a sua
recuperagao.

E neste quadro de descapitalizacdo infelectual e profissional do
pafs que um grupo de investigadores tem desenvolvido a pesquisa Projecto
"BRADRAMO - Brain Drain and Academic Mobility from Portugal to Europe”
financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia e que prefende perce-
ber o fenémeno da emigracdo qualificada no pas.

1. Quadro tedrico e metodolégico da investigagdo

A emigracdo altamente qualificada tem vindo a ser analisada de
acordo com dois modelos contrastantes:
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a) éxodo — sublinha a ideia de que os individuos mais qualificados s@o forcados
para o exilio, permitindohes obter um emprego e uma remuneragdo correspon-
dente & sua formacdo:

b) didspora — salienta os beneficios mituos de infercdmbio intercultural aberto
P
pela circulacdo de elites cosmopolitas académicas, cientificas e culturais.

Articulando uma investigagdo extensiva com uma andlise em profundi-
dade, intensiva, procurou-se identificar a subjectividade dos acfores direcfos da
emigragdo em alguns dos seus principais contextos de trabalho.Para tal, utilizou-
-se uma estratégia mista que recorreu a técnicas quantifativas e qualitativas de
recolha de informacdo:

a) Inquéritos por questiondrio com vista & caracterizagdo dos factores de afrac-
¢do e repulsdo presentes na decisdo de emigrar, bem como os efeitos de
deskilling and reskilling resultantes da migragao (1011 respostas validas em 27
paises europeus; margem de erros +/- 3,08%);

b) Histérias de vida (com 52 retratos sociologicos) e entrevistas a Focus Groups

(8 focus group, num total de 30 individuos| que caracterizou os projectos de

vida, as frajectérias, os efeitos socializadores e as estratégias de rentabilizacdo 19
do capital escolar.

E um estudo de casos miltiplos que tem por objectivos descrever e
comparar as circunsténcias, as modalidades e as caracteristicas dos fluxos de
mobilidade europeia altamente qualificada de dois fipos de migragdo:

a) migragdo de longo prazo para um pais europeu para trabalhar no segmento
primdrio ou secundério do sistema de emprego;

b) mobilidade tempordria e circulagdo transitéria ou pendular através de redes
europeias de ciéncia, producdo, servigos ou cultura.

A investigacdo parte da hipdtese tedrica de que a migragdo de dife-
rentes fluxos, bem como os contextos, os projectos, os caminhos da vida e como
as expectativas de vida s@o construidos, pode ser compreendida por cinco
modelos contrasfantes:

— O modelo da “fuga de cérebros”. Dado que o capital humano néo é ren-
tabilizado na mesma sociedade ou pais onde foi gerado, hd uma perda do
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capifal investido na formagéo desses individuos (HAMILTON, 2003; CASTLES;
MILLER, 2003).

— O modelo de uma “fuga de cérebros” benéfica. Dado que a emigracdo de
individuos qualificados resulta em maior rendimento individual e isto & possibili-
tado através do seu investimento em educacdo, entdo mais individuos estardo
disponiveis para investir na sua educagdo e dos seus filhos e isto ird eventual-
mente aumentar a taxa de retorno & educagdo nos paises em desenvolvimento

(BEINE; DOCQUIER; RAPOPORT, 2003, 2008; DOCQUIER; LOHEST;
MARFOUK, 2008).

— O modelo da “fertilizacdo” cruzada daselites. O movimento internacional
de recursos humanos qualificados é muitas vezes fransitorio e assume caracte-
risticas de troca de conhecimentos, habilidades e projectos tempordarios, este
processo circular é benéfico para ambos os paises desenvolvidos e paises em

desenvolvimento (OLESEN, 2002).

—O modelo da circulacdo de brain drainatravés da criacdo de redes. As redes
fransnacionais cientificas e de negécios com vista & transferéncia dos resultados
de tecnologia e conhecimentos, provenientes dos paises de acolhimento para

os paises de origem (MEYER, 2001).

— O modelo da “fuga de cérebros” latente durante a mobilidade formativa.
Com a mobilidade de formagdo para estudos graduados ou pés-graduados,
que se acentuou na Ultima década, as saidas para estudar no exterior, com ou
sem bolsa, originalmente planeadas como temporérias, podem tornar-se per-

manentes, devido a inser¢do no mercado de trabalho dos paises desenvolvidos
(PIZARRO, 2005).

No projecto colocam-se diversas perguntas que discutemos efeitos da
saida de m&ode-obra altamente qualificada nas sociedades que a perdem, nas
dimensdes social, cultural, profissional, educacional e formativa.

2. Alguns resultados da aplicagdo de um questiondrio
Neste confexto, e no &mbito do projecto “Bradramo”, aplicdmos um

questionario a uma amostra infencionalde diplomados emigrados nos paises da
Furopa, fendo colocado um conjunto muito vasto de questdes. Foram recolhidas
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1011 respostas vdlidas, distribuidas por um nimero grande de paises europeus
(27), mas com maior peso no Reino Unido, Alemanha e Franca.

Quanto ao perfil demografico da emigracdo qualificada (sexo e
idade), a maioria dos inquiridos (57%) situava-se entre os 30-39 anos, seguido
do grupo dos que t&m menos de 30 anos (32%), o que revela que se frata sobre-
tudo de uma populacao jovem. Ou seja, destacase a juvenilidade da amostra
(apenas 10,4% tem mais de 39 anos), traduzindo ndo sé o prolongamento
das transicdes e da moratéria juvenil forgada — para a vida adulta, para um
emprego estavel, para uma familia de destino, para uma habitacdo prépria —,
como as particulares dificuldades de encontrar no mercado de trabalho portu-
gués uma saida para as suas qualificagdes.

Por sua vez, as mulheres eram ligeiramente maioritarias com 54% das
respostas, convergindo com os dados estatisticos de emigracdo portuguesa
qualificada registada nos paises da OCDEque apontam para 53% (OCDE,

2014). Este facto de as mulheres serem maioritarias diverge do modelo de
emigracdo das décadas de 60 e 70 do século XX, onde os homens eram
maioritarios. A razdo para esta mudanga deverd estar ligada ao facto de actu-
almente em Portugal cerca de 61% das pessoas com grau superior em Portugal
serem mulheres, o que significa uma mudanga radical nas Gltimas décadas (as 51

mulheres representavam em 1970 30%, em 1991 47%, em 2001 58% do fofal

da populagdo com mais de 15 anos).

Por sua vez, a maioria destes diplomados que emigraram possuem o
grau de mestre (43%), havendo um nimero muito significativo que possui o grau
de Doutor (22%), como se pode constatar pelos resuliados da Gréfico 1.
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Griéfico 1
Caracterizagdio sociogréfica (%)

mMasculino
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Estado civil

Solteiro

Doutoramento

Mestrado

Habilitagdies

académicas

Pds-graduagio

Licenciatura

Fonte | Projecto BRADAMO (2014)

A amostra é constituida por uma percentagem de sujeitos com grau de
mestre e de doutor claramente superior & da populacdo residente no pais, visto
que na populacdo residente em Portugal, até aos 44 anos, os valores sdo bas-
tante inferiores: 1,7% concluiram um doutoramento, 171,4% o mestrado e 86,9%
a licenciatura. A tendéncia defectada nesta amostra parece apontar para que
a emigragdo qualificada dos dltimos anos tenha acentuado a saida dos fitulares

de graus académicos mais elevados e especializados.

Em 2014, apenas 16,5% da populagéo portuguesa com 15 anos ou
mais possuia pelo menos um curso superior. No grupo etdrio entre os 25 e os
34 anos, onde se enquadra boa parte da nossa amostra, fal percentagem subia
para 28%, de acordo com dados da OCDE para 2012.Estamos, portanto, na
presenca de contingentes de jovens e jovens adultos que usufruiram plenamente
dos tardios processos de democratizagdo escolar em Portugal e da implemen-

tacdo sistemdtica de um sistema piblico de Investigagdo & Desenvolvimento.

Podemos assinalar que das respostas dos emigrados com grau supe-
rior, cerca de 35% s@o provenientes da drea das “Ciéncia, Matemdtica e
Informatica”, 20% da drea das Ciéncias Sociais, Comércio e Direito”, 1/% da
, " . . ~ o, ,
drea "Engenharia, Industrias Transformadoras e Construgéo” e 11% da drea da
"Satde e Proteccdo Social”, como se verifica pela Grdfico 2. Assinalase que
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s@o dreas em que tradicionalmente os paises mais desenvolvidos da OCDE
necessitam de profissionais, oferecendo melhores condicdes remuneratérias e
de perspectivas de carreira.

Gréfico 2
Area cientifica da formacéo (N)

Educagio F‘ 1o
Artes @ Humanidades r

43
28
Cincias sociais, comércio e direito “ 106
Citncias, Matemitica e nformstica | T 153
58
110
7

u Mulheres

Engenharia, Industrias Transformadoras e Construgio
B Homens

Agricultura Eg
Saiide e Protelo Social [T —
Servigos !2 19

Desconhecido ou ndo especificado ts b

Fonte | Projecto BRADRAMO (2014 53

Quando questionadmos “Qual o ano do dltimo perfodo de emigracao?”
verificouse que cerca de 4,/5 da amostra tinha saido de Portugal no deflagrar
da crise ou mesmo depois da sua eclosd@o, uma vez que apenas 15,6% aban-
donou o pais antes de 2007 (ver Grdfico 3). Sabemos que a incorporacdo dos
impactos de uma conjuntura &o infensa ndo é imediata, mas os nimeros das
saidas mostram bem como o ano de 2008 do comeco da crise financeira é o
grande defonador: mais de 20 mil emigrantes, contra apenas 7.890 no ano

anterior (PORDATA, 2015).

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 53, n. 39, p. 45-75, set./dez. 2015



Artigo
m "Exportar” méo-de-obra qualificada a custo zero: quanto perde Portugal com a "fuga de cérebros”2

Gréfico 3
Ano da dltima saida de Portugal (%)

—

DOéntes de 2007 [12007-2010 W2011-2014
Fonte | Projecto BRADRAMO (2014

54 Se olharmos para o pafs atual de residéncia, percebemos a impor-
tancia do Reino Unido (26,7%) e de alguns outros paises do centro europeu
(Alemanha, Franca e Bélgica), mas fambém a circunstancia de uma fatia ndo
negligenciavel viver em Portugal no momento de administragéo do questiondrio,
o que se relacionard ou com um regresso potencialmente bem-sucedido (depois
de acumularem credenciais, experiéncias e capital social no estrangeiro) ou
com uma mera transicdo para outros destinos.
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Gréfico 4

Pais de residéncia atual (%)
Bélgica
Franga

Alemanha

Portugal 144

Reino Unido 26,7

Fonte | Projecto BRADRAMO (2014)

Procurdmos saber as razdes da decisGo que os tinha levado a emigrar
e concluimos que as "Razdes Profissionais” (carreira, realizacdo profissional) 55
aparecem em primeiro lugar, seguidas pelas “Razdes Econdmicas” (melhores
salarios, desemprego). Ver as respostas para os Homens e Mulheres na Gréfico

5.
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Gréfico 5
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Fonte | Projecto BRADRAMO (2014)

A progress@o na carreira e as condigdes de trabalho aparecem como
principais razdes para o motivo de emigrar e ndo pela situagdo de desem-
prego. De resto, essa situagcdo é perfeitamente articulada com a o facto de a
maioria dos inquiridos (6 1% Homens; 48% Mulheres) ter respondido que estava
empregado em Portugal.
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Na realidade, a decisdo de emigrar tem nas razdes profissionais e
econdmicas o seu principal impulso: prosseguir uma carreira em que se sinfam
realizados profissionalmente surge para 95,4% dos inquiridos como a razdo
principal que os leva a emigrar. Porém, as razdes salariais e a situacdo de
desemprego ou de subemprego também revelam um peso muito importante
na decisdo de emigrar (80,6%). Embora as razdes afetivas assumam alguma
importéncia, quer a reunificacdo familiar, quer a presenca de redes de amigos
nos paises de destino, sdo claramente secunddrias na hierarquia de motivos que
originam a emigragao.

Por outro lado, amaioria dos inquiridos respondeu que a decisdo de
emigrar foi uma decisdo planeada (Homens 87% e Mulheres 84%) e por inicio-
fiva propria (Gréfico 6).

57
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Grdfico 6
Tipo de decisdo para deixar Portugal (%)
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Fonte | Projecto BRADRAMO (2014)

Por outro lado, a esmagadora maioria esté empregada no pafs para
onde emigrou (95% Homens e 90% Mulheres), denotando uma boa integra-
¢do no mercado de trabalho pra onde emigraram, como se pode constatar na
Crdfico 7. De assinalar que anfes de emigrarem cerca de 61% dos Homens
esfavam empregados em Portugal e 48% no caso das mulheres.
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Gréfico 7
Mobilidade e trabalho (%)
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Fonte | Projecto BRADRAMO (2014

De uma maneira geral hd uma boa integragdo no pafs onde se encon- 59
fra emigrado, melhor do que a que existia em Portugal, com cerca de /5% dos
emigrados com grau superior a declarar que desempenham um trabalho com-

pativel com a sua formacdo e apenas 11% estd na situagdo contraria (frabalho
desempenhado menos exigente do que a formagao] (Gréfico 8).
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Gréfico 8
Correspondéncia entre o trabalho exercido e a formagdo académica (%)
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B Em Portugal Mo atual pais de residéncia

Fonte | Projecto BRADRAMO (2014

60 Como um dos aspetos que pode determinar a perda de capital humano
no pais de origem é a duragdo do perfodo de emigracdo, procurdmos saber se
a decis@o de emigrar era de curfo, médio ou longo prazo?, verificmos que a
maioria dos inquiridos refere que a mobilidade foi inicialmente projetada como
solug@o transitéria, mas a experiéncia entretanto vivida mudou os planos para
uma perspetiva de emigragdo de médio (30,4%) ou de longo prazo (62,9%).
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Gréfico 9
Tempo estimado de permanéncia fora de Portugal? (%)
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Fonte | Projecto BRADRAMO (2014)

A maioria dos inquiridos projeta-se numa emigragdo para “toda
a vida" no atual pais de residéncia ou em outros paises europeus (61,7% e
68,9% respetivamente), embora a percecdo de uma crise prolongada esteja 61
também associada & decisdo de ficar mais anos a frabalhar fora de Portugal e &
expeciativa de regressar depois de consolidado o percurso profissional (42,9%)

(Graficos 10e 11).
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Gréfico 10

Expectativas em relagdo ao futuro (%)
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Fonte | Projecto BRADRAMO (2014)

Gréfico 11
Razdes para regressar (%)
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Fonte | Projecto BRADRAMO (2014)
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Procurédmos, também, compreender a percepgdo que estes diploma-

dos t&m em relac@o & sua situagdo e vemos que s6 2/7% deles se declaram
como "Emigrantes”. A maioria considera-se “Cidad@o do Mundo” (34%), segui-
dos dos que se classificaram em “Mobilidade por Op¢ao”, sendo no caso dos
Homens aqueles que menos declaram ter emigrado “por obrigacao” (4,6%) e
tfambém os que mais se consideram “Cidaddo do Mundo” (37,4%) (Gréfico

Estas respostas evidenciom um distanciamento em relagdo & categoria

de "emigrados”, talvez relacionado com a relativa boa integrag@o no pais de
acolhimento e por ser dentro da Europa onde o movimento e condi¢des no
mercado laboral para nacionais ou estrangeiros provindo de um pais da Unido
Europeia sGo genericamente idénticas.

Grdfico 12
Como classificaria a sua situacdo atual (%)
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Fonte | Projecto BRADRAMO (2014)
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3. Os custos/os ganhos decorrentes da emigracéo altamente
qualificada

Nesta “contabilidade” — Quem perde, Quem ganha? — decorrente
dessa “fuga de cérebros”, faz todo o sentido tentar responder, em termos finan-
ceiros, aquelas questdes e é esse o um dos principais objetivos deste artigo,
relativamente ao caso portugués.

Quanto ¢ que Portugal perde, em moeda, com a saida da sua méo-
-de-obra altamente qualificada para o exterior, em geral paises desenvolvidos
da UE e da OCDE? Este cdlculo ¢ tanto mais urgente quanto & um facto que a
formac@o de um jovem néo é uma actividade barafa, nem para os contribuintes
nem para os estudantes/familias e que esse investimento ainda se torna mais
pesado para os paises menos desenvolvidos em fempos de crise como a actual.

Educar é uma tarefa extraordinariamente exigente em termos financei-
ros, em virtude dos recursos materiais especializados e dos recursos humanos
alfamente qualificados que exige, com a agravante de que s6 a médio/longo
prazo se perceberdo os resultados que dai advém. Ora, nesfa situacdo de
brain drain serdo os paises receptores dessa mao-de-obra que se apropriam
de uma matéria-prima sem preco — o conhecimento — a cusfo zero, ao mesmo
fempo que os paises que a formaram, os paises exportadores, empobrecem
em termos financeiros, profissionais e intelectuais. Regressando a uma afirma-
¢do de Maurice Dobb, na década de 1970, “os paises subdesenvolvidos sdo
os quinfais dos paises desenvolvidos”. Quarenta anos depois, esta afirmacdo
mantém-se na sua esséncia, apenas mudou nos seus confornos e na matério-
-prima que os paises desenvolvidos vao “colher” aos outros: o conhecimento e
as competéncias de que os jovens diplomados sdo porfadores.

Neste artigo, para a determinagdo da riqueza de que os paises recep-
fores de mao-de-obra qualificada se apropriam com a emigragdo qualificada
porfuguesa seguese, de perfo a metodologia seguida por Altbach (2013) que,
na obra The State of Higher Education 201 3 apresenta, através de alguns exem-
plos, quanto & que os “paises exportadores de cérebros” “oferecem” aos paises
receptores numa mobilidade que se realiza dos paises em desenvolvimento ou
semiperiféricos para os paises desenvolvidos. Neste seu arfigo, e de forma con-
tundente, Altbach argumenta exactamente com o elevadissimo montante que
pafses como os Estados Unidos da América recebem, afravés da imporfagdo
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de mao-de-obra qualificada a custo zero (mormente pelo mecanismo dos estu-
danfes internacionais que vém estudar para as universidades americanas e que
depois ficam nos Estados Unidos) de paises como a India e China.

Seguindo a metodologia de Altbach para esta “contabilidade” teve-se
em conta, porfanfo:
— os recursos financeiros que Portugal/o contribuinte despende para formar
os seus jovens, genericamente incluidos na designacéo de “custos publicos
directos”:
— os impostos sobre o rendimento que o pafs arrecadaria sobre os rendimentos
que seriam auferidos pelos jovens se esfivessem a frabalhar e ndo a estudar;

— os recursos financeiros que os estudantes/familias despendem com a edu-
cagdo dos seus educandos e que, em dltima andlise, corresponde a riqueza
criada no pals que serd incorporada nos jovens afravés da formagdo do seu
capifal humano.

Os valores para cada uma das grandezas acima mencionadas foram
retirados de Education at a Glance: OECD Indicators 2014, Indicator 7: What
are the incentives fo investe in education?, quadros A7. 1a, 1b, 2a, 2b, 3a, 3b, 65
4a e 4b e reportam-se ao ano de 2010. Assim, observese o Quadro 3:

Quadro 3

Portugal | Custos piblicos com a educagdo secunddria ou pés-se-
cunddrio e superior (quando comparado com os custos de educagdo
de nivel abaixo) e total acumulado, em 2010 (em USD, ppps)

Nivel de ensino Genero | Custos | Impostos sobre | Custos
directos rendimento fotais
publicas | néo recebidos

Ensino Superior Mulher 10 295 2148 12 443
Homem | 10295 2245 12 540

Ensino secunddrio Mulher 26 371 2352 28723

OUPOsSECUNdanio  MHomem | 26371 2 429 28 800

né&o supserior

Total acumulado Mulher 36 b64 4 500 4] 164
Homem | 36 646 4674 41 340

Fonte | Education at a Glance. OECD Indicators(2014) (adaptado)
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Conforme os valores do quadro pode concluirse que:

— o Estado Portugués despendeu um total de 12540 e de 12443 USD para
disponibilizar formagdo de nivel superior, respectivamente a cada homem e
mulher que terminou esse grau académico;

— na mesma ordem de ideias, o Estado Portugués despendeu um fotal de
28800 e de 28723 USD para disponibilizar formagéo de nivel secundario
ou pos-secunddrio ndo superior, respectivamente a cada homem e mulher que
ferminou esse grau académico;

— finalmente, e tendo em consideracdo que a despesa realizada pelo pais na
formagdo de um jovem, é o acimulo da despesa realizada nos diferentes graus
académicos até atingir o de maior nivel, destaque-se que o Estado Portugués
despendeu um total de 41 340 e de 41 166 USD para proporcionar, respecti-

vamente, a cada homem e mulher, educag@o de nivel superior.

De uma forma muito imediata poder-se-é afirmar, pois, que por cada
jovem com qualificag@o de nivel superior que emigra, o Estado Portugués/o
contribuinte desembolsou, a favor do pals de recepcao, 41340 ou 41166
USD utilizados na formagao superior daquele jovem. Simultaneamente, estd o
proporcionar ao pafs receptor a maisvalia que ird proporcionar ao longo da
sua vida activa decorrente do seu nivel de formacéo.

Nesse senfido, pode afirmarse que o pafs “produtor” e “exportador”
de mao-de-obra qualificada perde directamente a dois niveis em fermos finan-
ceiros: o montante que o Estado despendeu com a formagdo do jovem, por um
lado; e, o montante que o Estado iria recuperar com esse jovem ao longo da
sua vida activa (imposto colectado sobre o rendimento, contribuicdo para os
subsistemas de seguranca social efc. ).

Todavia, e como anferiormente |G se fez referéncia, para formar um
jovem n&o se pode negligenciar as despesas que os estudantes e respectivas
familias realizam. Na verdade, os estudantes, durante os seus estudos, pagam
taxas de matricula e de frequéncia e perdem os rendimentos oriundos dos salé-
rios que estariam a auferir se ndo estivessem a estudar. Os valores que dizem
respeito a esfas perdas enconfram-se no Quadro 4.
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Quadro 4

Portugal | Custos privados e saldrios perdidos para o ensi-
no secunddrio ou pés-secunddrio ndo superior e ensino superior
(quando comparado com valores homélogos para o nivel abaixo

de educagdio) e total acumulado, em 2010 (em USD, ppps)

Mivel de ensino Geénero Custos Saldrios Custos
directos perdidos fotais
privados

Ensino Superior Mulher 4627 15 481 20108
Homem 4 827 146 181 20 808

Ensino secundario Mulher 0 1& 952 16 952

oupds-secunddrio  MHomem 0 17 510 17 510

nao superior (*)

Total acumulado Mulher 4 827 32 433 37 060
Homem 4827 33491 38318

Nota | Em Portugal, o educagdo piblica ndo superior é gratuita.

Fonte | Education afa Glance: OECD Indicators 2014 (adaptagdo

elaboracdo dos autores)

Assim, pela andlise dos valores do quadro concluise que a qualifica-
¢do superior de cada jovem lhe custa, ou & sua familia, 37 060 e 38 318 USD
conforme se frate de um individuo do sexo feminino ou masculino, respectivar
mente. A semelhanca do que se verifica com os custos publicos, pode afirmar-se
que os paises receplores de mao-de-obra qualificada irGo beneficiar daqueles

montantes.

Neste momento, é possivel determinar o montante que custa ao pais

(Estado/ confribuintes e familias| formar um jovem com qualificagdo superior,

através da adi¢ao dos custos piblicos e dos custos privados acima defermina-

dos. Observe-se o Quadro 5.
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Quadro 5

Portugal | Custo total de uma formagdo de nivel superior para
um homem e uma mulher em 2010 (em USD, ppps)

Custo publico Cusfo privado Custo total
fotal total
Homem 41 340 38318 79 658
Mulher 41 184 37 040 78224

Fonte | Education ata Glance: OECD Indicators (2014 (adaptagéo e elaboragdo
dos autores)

A partir dos valores acima deferminados por individuo, e continuando
a seguir Altbach, é possivel determinar, ainda que de forma algo grosseira,
quanto os paises para onde se direcciona a emigracdo alfamente qualificada
porfuguesa sdo financiados pelos confribuintes porfugueses seja afravés dos
montantes gastos pelo Estado seja através dos montantes despendidos pelos
estudantes e respectivas familias. Para tal & preciso, todavia, conhecer os nime-
ros da emigracdo altamente qualificada do pais bem como a sua estrutura por
género.

Em valores absolutos, de acordo com o Observatério da Emigracdo,
"Emigracéo Portuguesa. Relatério Estatistico 2014", e partindo do Censos
20102011, nessa data encontravam-se emigrados nos paises da OCDE 145
853 jovens portadores do ensino superior.

Todavia, os dados oficiais ndo informam sobre o género desfes emi-
grantes. Esta dificuldade pode, no entanto, ser ulirapassada a partir dos dados
sobre a emigracdo qualificada portuguesa obtidos pelos autores a partir do
questiondrio aplicado a este universo, no Quadro do Projecto BRADRAMO. O
Quadro 6 informa sobre a estrutura da amostra inquirida no &mbito do Projecto
assinalado.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 53, n. 39, p. 45-75, set./dez. 2015



Artigo
Luisa Cerdeira | Maria de Lourdes Machado-Taylor | Tomas Patrocinio | Belmiro Cobritm

Quadro 6

Estrutura da amostra de emigrantes qualificados inquiri-
dos no émbito do Projecto Bradramo, em 2010

Inquiridos Numero Percenfagem
Homem 4563 458
Mulher 548 54,2
Total 1011 100,0

Fonte | Projecto BRADRAMO (2014

Considerando o desconhecimento oficial existente sobre a mao-de-
-obra alfamente qualificada portuguesa, assume-se neste arfigo que ndo existird
uma diferenca significativa entre o padrdo em género deste universo e o da
amostra infencional obtida na investigag@o j& assinalada. A ser assim, a estru-
fura, por género, da emigracdo qualificada portuguesa em 2010 seria a que o

Quadro 7 indica.
Quadro 7

Composicdo da emigragdo qualificada portugue-
sa por sexo para os paises da OCDE, 2010

Numero Fercentagem
Homem &6 801 458
Mulher 79052 54,2
Total 145853 100,0

Fonte | Aplicagdo dos dados do Projecto Bradramo aos dados do Observatério
da Emigracdo, "Emigracdo Portuguesa. Relatério Estatistico 2014” (elaboragéo
dos autores)

Do exposto, em 2010 existiiam 66.801 homens e 79.052 mulheres
portadoras de qualificacdes superiores emigradas nos paises da OCDE. Esfes
nOmeros permitem determinar o cusfo total despendido com a formagao dos
emigrantes altamente qualificados portugueses nos paises da OCDE. Vejam-se

os dados do Quadro 8.
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Quadro 8

Portugal | Custo total (publico + privado) despendido na formagdo
dos emigrantes portugueses portadores de habilitagdes académicas
de nivel superior, residentes nos paises da OCDE, em 2010

MNumero de Custo pUblico e Total despendido pelo
emigrantes privado na formagde | pais na formagdo dos

com formacdo | de nivel superior de | emigrantes porfadores

superior uma/um emigrante de formacdo superior
(em USD ppp) (em USD ppp)
Mulher 79052 78224 41839271 752
Homem &6 801 79 658 5321 234058
Total 145853 - 11 505155810

Fonte | Elaboracdo dos autores
Nota | Em Euros seria proximo de 8.884.281.316 | (Conversor de 31 Dez 2011
= Dol USA/ Euros =0,722)

Os dados do Quadro, e apesar das limitagdes que os nimeros podem
apresentar em virtude da falta de dados oficiais relativamente & estrutura sexual
da emigragcdo qualificada portuguesa, sdo bem explicitos sobre o nivel de
riqueza despendida por Portugal na formag@o dos quadros altamente qualifico-
dos e que exporta para os paises desenvolvidos da OCDE. Considerando os
dados reportados aos custos do ano de 20103 Portugal terd “oferecido” dque-
les paises uma importéncia superior a onze mil milhdes de délares americanos.

Entrefanto, sabe-se que nos anos subsequentes a 2010-201 1 t&m con-
finuado a sair milhares de jovens diplomados com grau superior e, porfanto, este
valor sé pecard por defeito, dado que serdo muitos mais os que j&@ emigraram
apds aquela dafa (no perfiodo 201 1-2013 estima-se que o fluxo de emigragéo
qualificada tenha atingido um valor de cerca de 40 000 sujeitos).

Para que se enfenda a dimensdo desta perda do investimento (piblico
e privado feito por Portugal com a emigragdo qualificada, pode-se informar
que esse valor representa um valor proximo de uma década do orgamento
publico recebido pelas Universidades e Institutos Politécnicos (de acordo
DGPGF/MEC e com base no valor da Receita Arrecadada do Orcamento
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Geral de Estado pelas instituigdes de ensino superior piblicas em 2012 no
valor de 883.870.930 Euros). Ou seja, o montante oferecido a custo zero aos
pafses que receberam estes diplomados representa o que o Estado Portugués
gasfaria com o ensino superior piblico em dez anos.

Conclusao

A andlise anterior inscreve-se no “quotidiano” de um pals que vive @
sua maior crise financeira desde as Ultimas décadas. Em consequéncia da crise
financeira global, que atingiu mais agressivamente as economias mais fracas,
Portugal vive um clima de rigorosa austeridade decorrente do programa de
ajustamento imposto pela “TROIKA” no sentido de diminuir a divida publica que
ultrapassa largamente os 100% do PIB.

Os “cortes” da despesa t&m sido o objectivo a atingir e o “remédio”
para a crise. Nesses corfes destacam-se os cortes para a producéo de servicos
sociais como a satde, a seguranca social e a educacdo.

Na educacdo, a desresponsabilizacéo do Estado revelase em int-
meras facefas, seja na diminuigdo da sua participacdo para o orgamento das 71
instituicdes de ensino superior, seja na diminuicdo do nimero de bolsistas e das
receitas da acgdo social escolar, seja na exigéncia de pagamento de taxas de
frequéncia aos estudantes do ensino superior publico.

O numero de funciondrios piblicos tem vindo a diminuir de forma
brutal. Milhares de empresas j& entraram em insolvéncia e milhares de indivi-
duos encontram-se na situagcdo de desempregado. No final de 2014, segundo
dados do INE/PORDATA, o nimero de desempregados aproxima-se dos
726.000 (dos quais 119.400 com o grau superior) e atinge mais de 14,3%
da populagao activa. O nimero de diplomados na situagdo de desemprego
cresce diariamente (a taxa de desemprego da populagdo com grau superior
passou de 8,3% em 2001 para 16,4% em 2014 e a procura de um emprego
no exterior é a solugdo escolhida por muitos deles.

Para um pais que vive uma crise econdmica e financeira brutal sem pre-
cedentes, num clima rigoroso de austeridade e de desagregacdo quer da sua
estrutura produtiva quer da sua estrutura social, € inquietante a situagdo descrita.
Por outro lado a perda do investimento em educacdo e formagdo da populacdo
portuguesa que emigra representa um forfe revés estratégico para Portugal, ndo
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apenas pelo que perde de imediato, mas sobretudo a perda das capacidades
e competéncias da maioria dos jovens qualificados que irGo contribuir para a

economia e desenvolvimento dos paises que os acolheram.

Notas

1 A pesquisa "BRADRAMO - Exodo de competéncias e mobilidade académica de Portugal
para a Europa”, (PTDC/IVC-PEC/5049/2012) financiado por fundos nacionais através da
Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia [FCT/MEC) e cofinanciado pelo Fundo Europeu de
Desenvolvimento Regional (FEDER] através do COMPETE — Programa Operacional Fafores de
Competitividade (POFC), da qual resuliou o presente artigo, foi realizada pela seguinte equipe: Rui
Gomes, ramgomes@gmail.com; Belmiro Cabrito, b.cabrito@ie.ulisboa.pt; Luisa Cerdeira, luisa.
cerdeira@ie.ulisboa.pt; Tomds Patrocinio, patrocinio.tomas@gmail.com; Rui Brites, rui.brites52@
gmail.com; Maria de Llourdes Machado-Taylor,Imachado@cipes.up.pt; Jodo Teixeira Lopes, jmtei-
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Resumo

Este estudo objetivou investigar a contribuicdo do Estagio Supervisionado para
a construgdo da identidade e dos saberes da profissdo docente, a partir das expectativas
narradas por seis estagidrias dos cursos profissionalizantes de primeiros ciclos do ensino
bésico, da Universidade do Minho-Portugal e dos cursos de licenciaturas em Quimica
e Biologia do Instituto Federal Goiano-Brasil. A partir das narrativas, constatou-se que
as estagidrias comungam do desejo de ser professoras e consideram o esfdgio como
espaco de aprendizagem da docéncia. Evidenciouse, ainda, que a Universidade do
Minho apresenta, de forma mais significativa, o estégio como campo de conhecimento
formativo e de aprendizagem da docéncia.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Formagdo de professores. Aprendizagem da
docéncia. Identidade docente.

The internship process over seen the training
of Portuguese and Brazilian teachers

Abstract

This study aimed to investigate the contribution of supervised stage for the
construction of identity and knowledge of the teaching profession, from the narrated expec-
tations for six students of courses for nursery school and first school level, the University of
Minho, Portugal, and Undergraduate courses in Chemistry and Biology of the Federal
Institute Goiano, Brazil. From the narratives was found that the students have in common
the desire to be teachers and consider the sfage as a teaching learning space. It was evi-
dent also that the University of Minho has, more significantly, the stage as formative field
of knowledge and learning of teaching.

Keywords: Supervised stage. Teacher education. Teaching learning. Teacher identity.
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La etapa del proceso de supervisién en la formacién de profesores
portugueses y brasilefios

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo investigar la efapa de contribucién supervisado
para la consfruccién de la identidad y el conocimiento de la profesién docente de las
expectafivas narrados por seis estudiantes del curso universitario basico Minho-Portugal
y del curso de licenciatura en quimica biologia vy el Instituto Federal Goiano-Brasil. Las
narrativas constataron que los alumnos comparten el deseo de ser maestros y conside-
rar el escenario como uno espacio de aprendizaje y doncencia. Fue demostrado que
incluso que la Universidad del Minho presenta de manera mds significativa el escenario
como ambito formativo de conocimiento y aprendizaije de la ensefianza.

Palabras llave: Estagio de la supervision y formacién de los profesores. Aprendizaje de
la docencia. Indentidad docente.

Introducao

A profiss@o professor tem sido, na sociedade contemporénea, objefo
de estudos e pesquisas, decorrentes da preocupacdo com as diversas atribui-
¢des indicadas como o “qué fazer” da profissdo docente. Para corresponder as
multiplas exigéncias do processo ensino e aprendizagem, em face do avanco
acelerado da ciéncia, da tecnologia, dos meios de informagdo e das novas
relacdes estabelecidas no cotidiano escolar, sGo necessarias novas propostas
de formagao inicial e continuada que confemplem o trabalho com a diversi-
dade, com as diferentes formas de ensino e aprendizagem. A complexidade
do oficio da profissdo docente no contexto atual conclama um novo perfil de
professor, novas identidades profissionais, professores pesquisadores, reflexi-
vos, questionadores, criafivos, com capacidade de decisdo frenfe &s infensas
mudangas socioculturais, politicas, econdmicas e cientificas.

Nessa perspectiva, o Estagio Supervisionado constitui um momento
significante na aprendizagem da docéncia profissional, por possibilitar a apro-
ximag&o do formando com sua futura profissdo, permitirlhe vivenciar préficas
de ensino, estabelecer a relagdo teoria-prétfica, conviver com a complexidade
do cotidiano escolar e, sobretudo, experienciar prdticas de interagdo educa-
fiva com os alunos. O contato direfo com a escola, com as prdticas de ensino
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dos professores fitulares de turmas, com as diversas relagdes existentes nesse
cendrio educativo é fundamental & aprendizagem e constituicdo da identidade
docente, uma vez que, segundo Dubar (1997, p. 77), [...] esta depende do
espaco formativo para se estruturar [...]", sendo o “[...] enconfro de trajetérias
socialmente condicionadas por campos socialmente esfruturados”.

Compreendendo, portanto, a complexidade do estégio em tempos de
mudanca, este arfigo resulia da experiéncia como formadoras de professores
no contexto luso-brasileiro, fato que possibilitou confrontar préficas, e investigar
o processo formativo de esfdgio nos dois paises, com base nas narrativas de
esfagiarias. Em face do exposto, a pesquisa obijetivou investigar a confribuigéo
do Estagio Supervisionado para a construgdo da identidade e dos saberes
da profissdo docente, no processo de formacdo de professores portugueses e
brasileiros, a partir das expectativas narradas por estagidrias dos mestrados
profissionalizantes para a educacdo de inféncia e primeiros ciclos do ensino
basico, da Universidade do Minho-Portugal (UM), e dos cursos de licenciatura
em Quimica e Biologia do Insfituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Goiano (IF Goiano), Campus de Rio Verde. As questdes norteadoras da
investigacdo foram: A partir da vivéncia no Estdgio Supervisionado, quais
as representacdes das estagidrias acerca da profissdo docente? Que contri-
buicdes o estagio representa para a construgdo da sua identidade docente?
Quais expeciativas, dilemas e conflitos as estagidrias manifestam em face da
futura profissGo?

A nomenclatura dos diferentes intervenientes no estagio difere num e
no oufro pafs, visto que, no presente fexto, os professores que se enconfram nas
escolas bdsicas, onde recebem e orientam os estagidrios, sdo identificados
como titulares; os professores do ensino superior que supervisionam os estagios
s@o designados professores da IES.

Metodologia do estudo

Nesta investigogdo de abordagem qualitativa, utilizouse a pesquisa
documental, por meio dos planos de estudo e dos instrumentos regularizado-
res do estagio, bem como as narrativas de seis estagidrias. Conforme afirma
Alarcao (2011, p. 57), “[...] as narrativas serd@o tanto mais ricas quanto mais
elementos significativos se registrarem. Para serem compreensiveis, é importante
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registrarem-se ndo apenas os factos, mas fambém o contexto fisico, social e
emocional do momento [...]", motivo pelo qual procuramos ser exaustivas na
sua apreensao.

Para tanfo, procurou-se, inicialmente, dialogar, de forma esponténea,
com as estagidrias (em reunides de trabalho, durante hordrios de almoco,
momentos de lazer, na escola campo, entre outros), a fim de ouvilas em seus
anseios e perspectivas acerca do estdgio, da profissdo docente, numa acep-
¢do andloga ao que j& afirmamos anos afrds Sarmento:

[...] interessa, aqui, reconhecer o valor que os atores sociais afri-
buem s suas memarias como intervenientes na sua aprendizagem
profissional, realcando as interagdes estabelecidas ao longo da
vida com pessoas significativas, em confextos sociais em que cada
pessoa-professor se vai consfruindo e reconstruindo (SARMENTO,

2009, p. 305).

O processo de coleta de dados deu-se no primeiro semestre de 2013
e prosseguiu até meados de fevereiro de 2014, no Brasil, e, também, em
Portugal, sendo que as estudantes brasileiras se encontravam, no seu primeiro
estégio, enquanto as portuguesas estavam desenvolvendo um segundo semes-
fre de estagio; estas dltimas tinham, por isso, | experienciado, anteriormente,
seis meses de pratica pedagégica supervisionada. Os dados empiricos reco-
Ihidos nas narrativas foram complementados pela andlise da documentagdo
que regula o processo de Estdgio Supervisionado na literatura brasileira e por-
tuguesa, focalizando aspectos macro na legislag@o dos dois paises e micro
das instituicdes investigadas.

Estdgio, saberes e identidade docente

Em face das alteragdes impostas & profisséo docente, na atualidade,
fozse necessdria uma nova dindmica pedagdgica que confemple as novas
relaces e formas de lidar com a diversidade de publico, de perspectivas e de
finalidodes educativas. Nesse cendrio, é importante questionar: quais saberes
da docéncia deverdo ser abordados na formagdo, para que os futuros profes-
sores correspondam a tantas exigéncias? Qual a sua identidade profissional?
S@o discussdes que, atualmente, perpassam o debate em forno da formagdo
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de professores, seja ela inicial ou continuada, e sobre a qual se deferd um
breve olhar.

Falar sobre os saberes considerados necessdrios & formacdo docente
ndo significa a ndo percepcdo de todas as interfaces que influenciam a pro-
fica de ensino dos professores e a aprendizagem dos alunos, que vao desde
a falta de valorizagdo social da carreira docente, baixos saldrios, precarias
condigdes de frabalho, caréncia na esfrutura fisica, recursos pedagdgicos, até
a formagdo. Nao obsfante, tem-se que considerar a complexidade que é lidar
com as atuais relacdes conflitantes e diversas, constituidas no cotidiano da
escola. Formosinho (2009), ao falar da profissdo docente no contexto portu-
gués, aponta a complexidade que ¢ ser professor na escola de massas, dianfe
dos aspectos heferogéneos, caracterizados pela diversidade dos discentes,
docentes e contextos. Essa escola foi, gradativamente, se constituindo, apds
o aumento da escolaridade em Portugal, a partir de 1956, conforme afirma
Formosinho {2009, p. 38) “[...] Num periodo de frinta anos [1956-1986)
houve cinco propostas do aumento da escolaridade obrigatéria. Foise assim,
criando uma organizacdo nova — a escola de massas”.

No Brasil, tal como em Portugal, ocorreram varias mudancas relativas
& escolaridade, nos Ultimos 40 anos, impostas a partir da obrigatoriedade e
gratuidade do ensino fundamental, previstas na Consfituicdo Federal de 1988
e na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Até 1971, o ensino obrigatério e gratuito era de quatro
anos, a partir de entdo, é ampliado para oito anos e, em 2006, para nove,
com infcio aos 6 anos de idade no Ensino Fundamental: em 2009, a escolari-
dade passa a ser obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos.

Falar, portanto, de aprendizagem profissional e de saberes necessé-
rios & docéncia ndo significa desconsiderar todas as varidveis que influenciam
o frabalho docente; ao contrario, sem tecer prescricoes normativas, discutirse-
-Go aspectos fundamentais a esses saberes a serem considerados nos cursos de
formagdo, destacando aqueles que avancam das perspectivas disciplinares,
contetdos a ensinar, para saberes pedagdgicos, do campo educacional, e
por que ndo, um saber que vai muito além dos campos disciplinares, uma
racionalidade capaz de dialogar com a arte, com o imagindrio, com a afeti-
vidade, com a espiritualidade, com a histéria de vida dos alunos no confexto

da diversidade.
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Freire (2006), em suas vdarias obras, traz imensos contributos aos
saberes docentes; de modo especifico, citase a Pedagogia da Autonomia, na
qual, ao discutir os saberes necessarios & prética educativa, o autor esclarece
que ndo hé docéncia sem discéncia, que ensinar ndo é transferir conhecimento
e que o ato de ensinar é especificidade humana.

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotam, n&o se reduzem &
condi¢do de objefo, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar

e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2006, p. 23).

’

E uma perspectiva que implica a assungdo de uma postura dialé-
gica por parte dos professores, em sua prética de ensino, consubstanciada
no reconhecimento de também estarem apreendendo, enquanto ensinam, e
no desenvolvimento de uma sensibilidode pedagégica substancialmente ali-
cercada no sentimento de tolerancia, de afefo, de amor, de abertura, para
entender as nuances, a diversidade dos alunos e as diferentes percepcdes de
aprendizagem.

Sobre o conhecimento profissional dos professores, Shulman (1986)
e Clandinin {19806) apontam que ele deve esfar consubstanciado no conheci-
mento aprofundado das disciplinas de sua drea de formagdo, no conhecimento
pedagdgico, no conhecimento cientifico-pedagodgico ou didético (também
nomeado conhecimento pedagdgico do confelddo), no conhecimento do curri-
culo, no conhecimento das situacdes do contexto, no conhecimento dos alunos,
das suas peculiaridades, das formas de aprendizagem, no conhecimento de
si mesmo, como pessoa e sua forma de atuar e, por fim, no conhecimento das
infencionalidades educativas.

Por sua vez, Pimenta e Llima (201 1) aponfam a formagdo identitaria
da docéncia como campo de conhecimento organizado em quatro dimensdes:
o saber dos contetdos das dreas das vdrias ciéncias; o conhecimento dos con-
tetdos diddtico-pedagdgicos da pratica docente; os conhecimentos vinculados
aos vdrios saberes da educacdo e o conhecimento dos conteidos vinculados
& existéncia humana individual e social. Esses sGo saberes adquiridos na for
magdo inicial e ao longo da vida e percorrem toda a carreira do magistério.

Nessa perspectiva, reconhece-se que a formagdo inicial ndo da
conta da construcdo de todos os saberes necessdrios & docéncia, entretanto
se espera que os futuros professores obtenham mais que um fitulo em sua
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formagdo; esperase que a formagdo inicial confribua para a aprendizagem
da docéncia com atitudes que permitam aos futuros professores mobilizarem
os saberes necessarios ao enfrentamento do oficio da profissdo professor/a.

Na formagdo inicial, o Estagio Supervisionado é espaco fecundo, ao
possibilitar o contato dos estagidrios com sua futura profissdo. A esse propdsito,
é indispensdvel o estégio como componente da prdtica, para a constituicdo da
identidade profissional e construgdo de saberes docentes. Conforme Pimenta e
lima, € infencdo do estagio, desenvolver

[...] atividades que possibilifem o conhecimento, a andlise, a refle-
xdo do trabalho docente, das acdes docentes, nas instituicdes, a
fim de compreendélas em sua historicidade, identificar seus resulta-
dos, os impasses que apresentam as dificuldades (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 55).

O estagio, portanto, € um momento significante de aprendizagem e
preparacdo para o exercicio da docéncia. Nessa dtica, Ghedin e Almeida
(2008) destacam ser fundamental que o estégio promova, de fato, a aproximao-
¢do entre os espagos da formagdo das instituicdes formadoras e as situacdes
reais da educagdo bdsica, sem se restringir ao final do curso, constituindo-se de
agdes pontuais, burocrdticas. O estdgio, como parte pratica do curso, situado
apenas em momentos finais da formacdo, ndo possibilita que os estagidrios
fagam uma reflexdo critica sobre o cotidiano da escola e da prética docente e
ndo motiva atfitudes criativas e inovadoras na sua realizacdo.

Defende-se, portanto, no presente estudo, a superagao do estdgio
apenas como uma parte prdtica dos cursos de formagdo de professores, como
um mero componente curricular, para ser considerado um elemento articulador
que perpassa fodas as disciplinas integrantes do corpo de conhecimento dos
cursos de formagdo, como espaco significante de aprendizagem, preparagdo
para o exercicio da docéncia e constituicdo da identidade profissional.

O processo de estdgio supervisionado como intengdo pedagégica
no Instituto Federal Goiano e Universidade do Minho

A formacdo de professores para o exercicio da docéncia, no Brasil,
estd estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° ©.394,
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de 20 de dezembro de 1996. Nao obstante, & importante citar as Diretrizes
para a Formagdo de Professores da Educag@o Bésica, instituidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), e regulomentadas pela Resolucao CNE/CP n°
1, de 18 de fevereiro de 2002, que insfitui as Diretrizes Nacionais da orga-
nizag&o curricular dos cursos de formagao inicial de professores para atuagdo
na educacdo bdsica e pela Resoluggo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de
2002, que institui a duracdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura,
de graduag@o plena, de formagdo de professores da educagdo basica em
nivel superior, e estabelece um aumento da carga hordria pratica de fais cur-
sos, sendo que o Estégio Curricular Supervisionado passa a fer carga hordria
minima de 400 horas, comegando a partir do inicio da segunda metade do
curso.

De modo geral, as resolucdes citadas revelam como o estégio é traba-
lhado nos cursos de licenciatura, no Brasil. Nesse confexto, salienta-se o caso
especifico do Instituto Federal Goiano, instituicdo que oferece licenciaturas nas
dreas de Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Matemdtica e Pedagogia, nos campi
de Ceres, Ipord, Morrinhos, Rio Verde e Urutai, com base na Resolucdo, n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que cria os Institutos Federais de
Fducacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (IFETS) do pais e estabelece
a necessidade de essas instituicdes dispensarem 20% das vagas dos cursos
oferecidos a cursos de licenciatura. No Campus de Rio Verde, as normativas
para o Estdgio Supervisionado das licenciaturas em Quimica e Biologia s@o
evidenciadas em regimentos especificos, com uma carga hordria efefiva de
400(quatrocentas) horas de estdgio, distribuidas em quatro semestres letivos.
Dessas, 200 (duzentas) horas devem ser realizadas no ensino fundamental
entre o 5° (quinfo) e o &° sexto) periodos; e 200 horas no Ensino Médio, entre
o /° [sétimo] e o 8° [oitavo) periodos. De modo geral, no regimento dos dois
cursos, as horas séo distribuidas entre fases de observacdo, aulas de regéncia
e realizagdo de projefos de ensino.

Em Portugal, a lei de Bases do Sistema Educativo lei n® 46, de 14
de outubro de 1986, normatiza os principios gerais da educacdo, da forma-
¢do de professores, da profisséo docente, das finalidodes e funcionamento
das escolas dos diferentes niveis de ensino. A partir do processo de Bolonha,
varios paises europeus, visando, sobrefudo, favorecer a mobilidade estudantil
e docente e criar um espago europeu de conhecimento, comprometeram-se a
adotar um sistema com graus académicos de facil equivaléncia.
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Segundo Serralheiro (2005), o processo de Bolonha normatiza
O ensino superior no confexto europeu em frés ciclos: licenciatura {1° ciclo,
mestrado (2° ciclo) e doutoramento (3° ciclo). Assim, a formacdo atual de
professores estd regulamentada pelo Decreto-lei n® 43, de 22 de fevereiro de
2007, sendo apontada para a habilitagdo profissional para a docéncia a exi-
géncia de dois ciclos de estudos: o primeiro ciclo, com o grau de licenciatura,
baseado nas ciéncias de especialidade (ex.: licenciatura em Matemdtica,
Histéria), a que se segue um ciclo de estudos, com o grau de mestrado, focali-
zado na preparagdo especifica para a docéncia (ex.: Mestrado em Ensino de
Matemdtica).

Os primeiros contatos com a realidade educativa, na formagdo de pro-
fessores, ocorrem na licenciatura em Educacdo Bdsica, em que os estudantes
realizam algumas observagdes em contextos educativos ndo necessariamente
escolares. Apds a conclusdo da licenciatura, os futuros professores concorrem
a cursos de mestrados vinculados ao nivel educativo que os habilitem a atuar.
Dessa forma, os estudantes possuem a oportunidade de confato com a escola,
por meio do estdgio, na licenciatura e, depois, no mestrado, momento em
que aprofundam o olhar sobre os aspectos da realidade educativa, obser
vam as prdticas dos professores e realizam intervencdo sob a orienfagéo dos
professores fitulares da turma (designados professores cooperantes) e dos pro-
fessores da universidade (designados professores supervisores). Diferentemente
do Brasil, em que a formagdo de professores ocorre em cursos de licenciatura,
em um periodo de trés a quafro anos, em Portugo|, a formogdo acontece em
cinco anos, dos quais, frés na licenciatura e dois no mesfrado.

O processo de estdgio supervisionado na formagdo de
professores: o que narram as estagidrias?

As informacdes recolhidas por meio das narrativas foram sistematiza-
das nas seguintes temdticas: a motivagdo das estagidrias para a docéncia e
confributos dos formadores; as contribuicdes do estagio para os saberes e a
construcdo da identidade docente; os dilemas e os conflitos pertinentes & futura
profissdo. Recolheram-se narrativas de trés estudantes brasileiras e trés portu-
guesas, enconfrando-se umas e outras em processo de estégio, no dmbito dos
seus cursos de formagdo de professores. Uma vez que as realidades formativas

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 53, n. 39, p. 76103, set./dez. 2015



Artigo

Rosenilde Nogueira Paniago | Teresa Jacinto Sarmento

se sifuam em paises diferentes, e o estudo infegra um componente comparativo,
optou-se por identificar cada estudante com a sigla do seu nome, seguida da
letra B ou P, consoante seja brasileira ou portuguesa. De Portugal, apresentam-
-se as narrativas de MP. VP e FP. e do Brasil AB, JB e AAB. No Brasil, tém-se
AAB, com 24 anos de idade; AB, com 27 anos e JB, com 21 anos. Em
Portugal, tém-se FP, com 23, MP, com 22 anos e VP, com 26 anos. Cinco das
estagidrias se encontram em sua primeira formagéo inicial, sendo que VP, de
Portugal, estava cursando a segunda. Ao dizer sobre o processo de insercéo e
vivéncia no ensino superior, as estagidrias brasileiras apresentam suas historias

de vida:

Tenho 27 anos, sou paulistana e ingressei no ensino superior aos
22 anos de idade, estudei a vida toda em escola publica; partici-
pei do ENEM 2009 e escolhi a instituicdo pela internet [...] que
fica no interior de Goids, cerca de 1.000km da minha cidade.
Tinha a esperanca de conseguir fransferéncia para alguma institui-
¢do na minha cidade, onde vive toda minha familia, porém, ndo
foi possivel. As maiores dificuldades para concluir o curso estdo
relacionadas & disténcia da familia e as dificuldades financeiras

(AB, 2013).
[..]

Tenho 24 anos, moro no estado de Goids, porém, sou natural
do estado do Maranhdo, Brasil. Néo trabalho em emprego fixo
atualmente e nGo possuo ajuda de familiares em relagdo & ques-
tGo financeira. Sou bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo & Docéncia (PIBID) hé 2 anos e as dificuldades que mais
enfrento hoje em dia, é a questdo financeira (AAB, 2013).

A fala das estagidrias brasileiras AB e AAB expressam uma realidade
comum no Brasil, onde muitos jovens possuem dificuldades de ingressar na
universidade e, muitas vezes, o fazem, apds varios anos de encerrado o ensino
médio e, em localidades distantes de suas cidades de nascimento, dada a
imensa extensdo ferritorial do Brasil. Nesse sentido, além de enfrentarem o
desafio, em face das dificuldades financeiras, enfrentam a caréncia afetiva,
por ndo terem a familia por perto. Nao obstante, a docéncia nem sempre &
a primeira opgdo profissional; muitos jovens ingressam nas licenciaturas apods
inimeras tentativas, sem sucesso, de insercdo em outros cursos de mais elevado
status social, como a medicina, o direifo, as engenharias, entre outros.
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Observa-se que, no caso da bolsista AAB, um dos apoios financeiros
tem sido a bolsa do Programa de Iniciagao & Docéncia (PIBID), Programa do
governo federal, vinculado & Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), por meio da Diretoria de Educagéo Bdsica (DEB). O
programa, iniciado no ano de 2008, atendendo 3.088 bolsistas, atualmente,
fornece mais de Q0 mil bolsas, distribuidas nas diferentes regides brasileiras.

Ao dizer sobre a formacdo para a docéncia, as esfagidrias portugue-
sas narram que:

Tenho 22 anos, moro em Barcelos, [...] em periodo de aulas fico a
semana ca em Braga e no final de semana vou para minha residén-
cia normal que é em Barcelos. NGo trabalho neste periodo, aquilo
que fago normalmente é no periodo de férias, que séo dois meses
(julho e agosto), trabalho num campo de férias (MP, 201 3).

(]

Meu pai é professor, minha mae é professora, entdo sempre estive
proxima dessa realidade do ensino. Depois houve uma altura |[...]
que eu comecei a me interessar pelo jornalismo, gostava muito de
escrever [...] No entanto, comecei a ficar desiludida, porque o
curso era muito fedrico e eu estava & espera de uma verfente mais
prafica. E j& af eu queria mudar para ensino. S6 que na altura
aconselharam-me a ferminar o curso, por estar quase no final. Enfdo
eu comecei a trabalhar ha cerca de 4 anos, exatamente no pri-
meiro ciclo e apaixonei-me basicamente pela profissdo e decidi, eu
quero mesmo firar o curso nisto VP, 201 3).

Tais narrativas apresentam aspectos diferenciados das brasileiras
acerca da sua formagdo. MP, com 22 anos, i@ cursou sua formagdo inicial e
encontrarse no segundo ano do curso de mestrado; VP, com 27 anos, & reali-
zou uma formagdo inicial, cursou a segunda e fambém se encontra no segundo
ano do curso de mesfrado, ficando evidente, na narrativa de VP, que a docén-
cia & a escolha principal para sua futura profisséo, ndo sendo, porfanto, uma
segunda op¢@o, no caso de ndo fer conseguido ingressar em outro curso de
graduacdo. Ou seja, as esfagidrias portuguesas estdo em cursos de formagdo
de professores, por opgdo.
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A motivagdo para a docéncia e contributos dos formadores

A aprendizagem da docéncia profissional & um processo continuo,
comegando com os primeiros contatos com a instituicdo escolar, e perdura por
toda a formacdo académica e a prética docente. A esse respeito, a afirmacdo
de Arroyo é inferessante, ao dizer que:

[...] prefiro pensar que o aprendizado vem dos primeiros conto-
fos e vivéncias dos mestres que por longos anos fivemos, desde o
maternal. As lembrancas dos mestres que tivemos podem fer sido
nosso primeiro aprendizado como professores. Suas imagens nos
acompanham como as primeiras aprendizagens (ARROYO, 2011,

0. 124).

Diferentemente de outras profissdes, em que o aluno se depara com
a aprendizagem da futura profissGo apenas na formagdo em nivel superior,
a aprendizagem da docéncia, a motivagdo para a profissdo dos alunos dos
cursos iniciais de formagdo de professores j¢ se inicia, desde os primeiros anos
escolares. Esse fato é evidenciado, no depoimento das estagidrias luso-brasilei-
ras; inclusive, a vivéncia na educacdo basica motivou a escolha da profissao
docente, conforme expressam:

Desde muito novinha que em minha listagem de possiveis profis-
sdes, a profissdo de educadora sempre foi uma que ao longo do
fempo permaneceu [...]; foi fambém acalentado pelo sonho e pelo
jeito que minha madrinha tfambém tinha [...] que sempre esteve
muito presente em minha educagdo, e acho que isso também me
influenciou a escolher este curso (MP, 201 3).

[..]

Durante o fim do Ensino Médio five as mesmas dividas de fodos os
jovens nessa época, o que fazer depois de me formar na educagéo
bésica? Tinha duas certezas. Queria entrar na educagdo superior
[...]. Entdo comecei a investigar os cursos de Quimica e Biologia,
influenciada por dois super professores (B, 2013).

[.]

A pessoa que me motivou a fazer o curso de licenciatura [...] foi
uma professora que five no ensino médio. Durante as aulas dela,
eu ficava observando a forma e o empenho dela para que todos
na sala compreendessem os confetdos além do gosto que ela tinha
em lecionar, eu percebia isso toda vez que ela entrava na sala (AB,

2013).
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As narrativas das estagidrias revelam que sGo motivadas por experién-

cias vivenciadas durante a vida escolar. Sem divida, as préticas dos professores
formadores, sua postura de trabalho exercem um extremo significado no pro-
cesso formativo para a aprendizagem da docéncia, como espelho, exemplo a
seguir e escolha da profisséo. Formosinho (2009, p. 98] corrobora com essa

reflexdo, ao afirmar que: “A docéncia é uma profissGo que se aprende pela

vivéncia da discéncia. Todos os futuros professores t&m no seu longo curriculo
discenfe uma aprendizagem de que emergem feorias e representagdes acerca
do que é o ser professor”. Nesse sentido, as estagidrias destacam os contribu-
tos dos professores titulares da sala para a aprendizagem da docéncia:

Eu acho que esté sendo bastante gratificante, estou com uma pro-
fessora que admiro o trabalho dela. Estou o aprender muito com
ela [...] é uma professora com iniciativa, que consegue ndo focar
somente na parte dos manuais [...] ela arranja esfratégias que sdo
motivantes para os alunos. Depois, é uma pessoa que consegue
obter um comportamento da turma que & admiravel [...] Ela con-
segue sem grifar, sem fer atitudes violentas, que a turma a respeite

(VP, 2013).
(]

A professora que estou a acompanhar, j& fem muitos anos de ser-
vico, tenho um respeito muito grande pela carreira dela [...]; o
fafo de ela ser ativa em sala de aula, & um ensinamento para mim
enquanto futura professora [...]; ela foise adaptando as inovagdes
que vieram em nivel da educagdo, em nivel de metodologias, foi-se
atualizando [...] até também aos contextos que estamos vivendo
[...] ajudanos muito em termos de conhecimento, de conhecer @
furma, nos fornece informagdo, depois o que vamos fazer & consta-

far o que ela disse (MP, 2013).
(]

Foi interessante numa observag@o minha, na qual a professora
falava de solos; a sala estava muito quente e o sol brilhava bem
alto no céu. De repente comegou a chover de leve, os alunos ado-
ram aquilo e comegaram a brincar ‘Sol com chuva, casamento
de vitva', 'Chuva com sol, casamento de espanhol’, a professora
brilhantemente explicou o que estava acontecendo e chamou a
atencdo dos alunos a voltar para o contetdo estudado. Dentre
outros aspectos que faziam os alunos participarem das aulas e lhes
agradava ao perceber. A professora também era severa e respei-
tada pelos alunos oo lhes chamar a afencdo (1B, 2013).
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As narrativas sinalizam, ainda, a aprendizagem de saberes essenciais
& aprendizagem da docéncia profissional apreendidos na relagcdo e observa-
¢do das prdticas de ensino dos professores titulares da sala, sendo destacados
aspectos vinculados a procedimentos diddticos adotados, & forma de abordar
os conteddos, & relacdo estabelecida com os alunos e & postura dos profes-
sores diante da indisciplina. Assim, sobressai a relacdo de respeito e didlogo
estabelecida entre estagidria e professora fitular, manifestada pela estagidria
portuguesa:

[...] o fato de nos deixar a vontade, a confianca [...]. Essa con-
fianca, ela chegava em nés e dizia, hoje ndo correu bem, hoje
correu bem. Ela fazia a planificagdo conosco, a planificagdo
conjunta. O aceitar as nossas ideias, as nossas criticas. Nés ndo
éramos alguém esfranho & sala, nds éramos e somos parte infe-
grante do processo, estamos fodos juntos a frabalhar; Néo estd ali
s6 uma colega de trabalho; estd ali uma amiga; as relagdes que
estabelecemos foram imensas (FP, 2014).

Na pesquisa, foi possivel perceber, por meio da participagdo nos
semindrios de estagio realizados na Universidade do Minho, que ha uma apro-
ximacdo estreifa entre os professores da IES e os fitulares de turma, sendo que
esses Ultimos participam de reunides formativas e de semindrios na universi-
dade. Diferentemente, no Instituto Federal Goiano, n&o ha contato préximo
entre os fitulares de turma e professores da IES; em alguns casos, esse contato
ocorre, apenas, quando o/a professor/a da IES vai in loco avaliar algumas
aulas dos alunos, tal como expressa a estagidria brasileira: “Eu fui sozinha na
escola, o professor orientador ndo foi l& para me apresentar, foi sé para assistir
uma aula e me avaliar; [...] senti sé nesse momento, pois parecia que a escola
e a professora da sala ndo me queriam la [...]" (AAB, 2013).

No depoimento das estagidrias portuguesas, é mais expressiva a
admiracdo e o respeito pelas préticas de ensino dos professores titulares de
turma, diferentemente das estagidrias brasileiras, que expressam uma desilusdo
com fal prdtica, conforme narram:

Os professores que tive confafo geralmente possuem um belo dis-
curso [...], os quais muitas vezes n&o condizem com suas préticas
diarias em sala; um dos exemplos é quando os professores usam
avaliagdes cenfradas em provas e festes, ignorando os aspectos
gerais do aprendizado [...] Eu vejo pelos préprios professores a
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falta que eles tem desse planejamento; a gente vé& que eles proprios
ndo tém esse planejamento. Eles parecem que seguem o contetdo
que eles 8m que seguir, conforme a grade, né, mas sem planejar

muito (AB, 201 3).
[.]

A pratica da professora fitular utilizava muito de giz, quadro e livio
diddtico [...]. Era sempre a mesma coisa, os alunos bagungavam
muito e pareciam se cansar com aquelas aulas (B, 2013).

Essa diferenca de perspectiva induz a questionar se as prdtficas de
ensino dos professores portugueses, fitulares de turma, apresentam significéncia
mais consolidada, ou as estagidrias brasileiras apresentam um posicionamento
reflexivo, critico e politico, de forma mais enfdtica que as estagidrias portugue-
sas. Esses sGo questionamentos que suscitard@o futuras investigagdes. Por outro
lado, importante destacar que, no contexto brasileiro, a possibilidade de parti-
cipag@o dos formandos no programa PIBID tem promovido um diferencial nas
praticas de estégio, durante a formagdo nas IES, fato sinalizado na narrativa
da brasileira:

Ano passado iniciei o estdgio no ensino fundamental em meu curso,
esfe ocorreu de forma tranquila e s6 foi dessa forma porque sou
pibidiana. Participar do PIBID me fez ver a verdadeira realidade
do ambiente escolar, a convivéncia com foda a equipe de profes-
sores, com os alunos, os funciondrios, me proporcionou uma maior
seguranca ao assumir sozinha uma sala de aula, pois meu maior
medo era ficar sozinha na sala de aula, ficava apavorada sé de
pensar na ideia, ndo sabia o que eu iria fazer. Foi durante minhas
observagdes em sala que eu me vi literalmente como professora,
foi nesse momento que eu perdi o medo e decidi como iria atuar

lecionando (AB, 201 3).

Conforme se observa, a estagidria brasileira evidencia que as préticas
vivenciadas no PIBID lhe deram seguranca e confianga para o enfrentamento
da sala de aula. Os formandos, por meio do PIBID, sdo inseridos na vivén-
cia do cotidiano da escola piblica de educagéo bésica, desde o inicio da
formacdo, fato que lhes possibilita participar de experiéncias diversas que per
passam, desde o confato direto com os alunos da educagdo bésica, com
as prdticas de ensino em sala de aula, até o desenvolvimento de projefos
de ensino e participagdes em eventos e reunides promovidas pela escola.
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Diferentemente do PIBID, nas préticas de estagio no processo de formacdo de
professores das IES brasileiras, os formandos sdo inseridos nas atividades de
estdgio apenas no quinto periodo de curso; atividades que podem ocorrer em
algumas IES, de forma pontual, aligeirada, com auséncia de tempo para que
o/a licenciando/a reflita sobre as situacdes complexas do oficio da profissdo
docente.

As contribuicoes do estagio para a construcdo dos saberes e da
identidade docente

As aprendizagens profissionais da docéncia e da identidade do
professor vao-se constituindo a partir do didlogo, da reflexdo sobre as prati-
cas pedagdgicas, & luz dos conhecimentos tedrico-conceituais, das vivéncias
socioculturais e de experiéncias de vida pessoais, conforme Noévoa (1997, p.
25): "A formagdo nGo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimen-
tos ou de técnicas), mas através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as prdticas e de (rejconstrug@o permanente de uma identidade pessoal”.

Nessa linha de pensamento, o estdgio é um espaco fértil para o
desenvolvimento profissional da docéncia, para o encontro com as prdticas de
ensino, com o confexto escolar, com professores e alunos. Por meio desse movi-
mento, da vivéncia e de diferentes relagdes estabelecidas, os/as estagidrios,/
as v@o consfruindo a sua identidade profissional.

Enfende-se que a vivéncia e aproximacdo da realidade educativa,
futuro campo de trabalho do/a formando/a, ndo se refere a uma simples
aproximacdo substanciada em um posicionamento ingénuo ou acritico, mas a
um contato reflexivo, investigativo, analitico, tal como afirmam Pimenta e Lima:

[...] a aproximagdo & realidade s6 tem sentido quando tem cono-
facdo de envolvimento, de infencionalidade, pois a maioria dos
esfagios burocratizados, carregados de fichas de observagao, &
miope, o que aponfa para a necessidade de um aprofundamento
conceitual do esfdgio e das atividades que nele se realizam [...]

[PIMENTA; LMA, 2011, p. 45).

A partir desse pressuposto, numa andlise dos contributos do estégio
para a aprendizagem da docéncia, sdo verificados aspectos nas narrativas
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das estagidrias portuguesas, que apontam a relevancia da investigacdo na for-
magdo, conforme VP (2013): “Aquilo que eu acho que vamos levar do estégio,
acima de tudo, é esta aprendizagem que vai sendo evolutiva & medida que a
gente pesquisa, e fundamenta aquilo que estd a observar, e a praticar, acho
que € uma fase essencial na nossa formagdo.” Nessa mesma perspectiva, MP
(201 3) pontua que o estagio ajuda “[...] a formar como professor investigador,
porque ao estarmos a seguir uma mefodologia de investigog@o agdo, estou no
fundo a sentir aquilo que um professor investigador sente na prdética.”

No processo de prdtica de estagio da Universidade do Minho, a
investigacdo ¢ infegrada como um componente formativo, fato que possibilita
o desenvolvimento do espirifo cientifico na formagdo do professor pesquisador,
durante a formag@o. Pimenta e lima (2011, p. 55) j¢ indicavam o esfdgio
como possibilidade do desenvolvimento de “[...] atividades que possibilitem o
conhecimento, a andlise, a reflexdo do trabalho docente, das acdes docentes,
nas insfituicdes, a fim de compreendé-las em sua historicidade, identificar seus
resultados, os impasses que apresenta as dificuldades.” A narrativa da portu-
guesa sinaliza como esse processo é conduzido na Universidade do Minho:

No inicio do estagio houve a parte em definir o projefo de investi-
gagdo, verificar a necessidade que as criangas precisavam e, em
conjunfo com minha colega, pensamos o que eles precisam? Em
que serdo avaliados no final do ano? O que podemos fazer para
melhorar o desempenho deles? Foi af que o projefo de investiga-
¢do ajudou. [...] e a investigogdo é nisso que ajuda, & o professor
pesquisar varias maneiras, varias estratégias para conseguir com-
bater as necessidades que as criancas apresentam [...] o projeto
de investigagdo faz todo o sentido; todos os professores deveriam
fazer projetos de investigacao (FP, 2014

A narrativa da estagidria ainda aponta a sua percepeéo sobre @
importancia da investigacdo para que o/a professor/a compreenda as dife-
rentes formas de aprendizagem das criangas e mobilize diferentes estratégias
diddticas para ensinélas. Assim, percebese que as IES desempenham um
papel relevante na formacdo de professores, consubstanciada em um processo
de reflexdo e investigogdo, considerando que, conforme Névoa (1997, p.
25): "A formag@o deve estimular uma perspectiva critica-reflexiva, que for-
neca aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
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dindmicas de autoformagdo participada [...]". De forma diferenciada, as esta-
gidrias brasileiras apontam os confributos do trabalho com projetos:

[...] participar dos projetos da escola e enfender como a direcdo
gerencia e influencia as agdes escolares me chamou a atencdo,
pois percebe-se que uma direcdo organizada e empenhada no
bom trabalho facilita o dic-a-dia de todos os profissionais (AB,

2013).
[..]

O estagio possibilitou um maior contato com o ambiente escolar
e principalmente com os alunos. Foi interessante como os alunos
recebem bem novas ideias e metodologias. O estégio também foi
importante para perceber as singularidades de cada individuo e
cada turma. A fase de observagdo me permitiu ver quais as praticas
os alunos gostam e ao trabalhar com projefos, procurei trabalhar o
que eles gostavam (B, 2013).

Conforme se observa no depoimento das esfagidrias brasileiras e na
andlise dos documentos normativos do estagio no Instituto Federal Goiano,
ndo ¢ priorizado o componente de investigac@o, todavia o projefo de ensino
é uma possibilidade significativa, e, se for complementado com reflexdes cole-
fivas, visando suscifar, nos futuros professores, a necessidade de refletir sobre
fematicas emergentes no cotidiano da escola, pode desenvolver posturas criti-
cas, investigadoras e atitudes de pesquisa, conforme afirmam Pimenta e Lima
(2011, p. 229): "A realizagdo dos estagios sob a forma de projefos pode
estimular nos estagidrios o desenvolvimento de um olhar sensivel e inferpretativo
as questoes da realidade, uma postura investigativa [...]". Enfrefanto, as refle-
xes e planejamentos colefivos n&o sdo evidenciados na fala das estagidrias
brasileiras, na medida em que fica patente o desconforto, a auséncia de acom-
panhamento frequente, como afirma uma delas:

Deveria ser oferecido maior apoio [...] me senti sem saber o que
fazer [...]. Um manual do estagidrio das licenciaturas n&o seria
nada mal. Poderia ter experiéncias de estagidrios, como agir na
sua primeira aula, como lidar com os alunos mais dificeis, o que
fazer nas observacdes para ndo se sentir um corpo estranho, enfim,
muitas dicas para auxiliar o estagidrio (1B, 2013).

E sinalizada, portanto, uma disjuncdo enfre a pratica efetiva de
estagio e as orientacdes da IES, fato que permite afirmar a ocorréncia de
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fragmentagdo, de descontinuidade entre os conhecimentos tedricoconceituais
das disciplinas e a pratica de estagio, bem como a auséncia de planejomento,
de reflexdes colefivas por parte dos formadores que atuam no estagio, de
modo a possibilitar orientacdes comuns e melhor apoio aos estagidrios. Lludke
i& apontava os desafios do estagio na formagdo de professores:

Os debates atuais em torno da formag&o de professores t&m apon-
fado a necessidade de uma mudanga na concepgdo curricular dos
cursos de licenciatura. As crificas giram principalmente em torno da
necessidade de se romper com o modelo de formagdo, ancorado,
de inicio, em rigida fundamentagdo tedrica de contetdos especi-
ficos de cada drea e das disciplinas pedagégicas, que visam a
fundamentar os licenciandos na sua futura atividade docente. Ao
final do curso s@o oferecidas as disciplinas de pratica de ensino e
esfagio supervisionado, nas quais o graduando deverd de aplicar

o que aprendeu na teoria (LUDKE, 2009, p. 103).

Nesse senfido, muito frequentemente, o comprometimento com as ati-
vidades de esfdgio fica a desejar. Ndo obsfante, a auséncia de formagao
pedagdgica de professores orientadores de estagio certamente ¢ um fator
que ndo favorece o desenvolvimento da reflexdo e da investigagcdo acerca
do ensino durante o processo de estdgio; além disso, o estagio constitui uma
afividade fragmentada, sem ligacdo concrefa com a realidade educacional,
consubstanciado em um processo burocrdtico sinfetizado no preenchimento
de fichas. Esse ndo é um fato isolado do Instituto Federal Goiano, visto que
é uma situacdo recorrente em outras instituicdes, conforme aparece em outras
pesquisas realizadas nesse campo, apontada por Pimenta e Llima (2011, p.
37): "[...] a atividade de estagio fica reduzida & hora da prétfica, ao ‘como
fazer', 'as técnicas’ a serem empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento
de habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas
de observacao [...]".

A falta de articulagdo entre a teoria e a prética do estagio, entre as
varias disciplinas que compdem a matriz dos cursos de licenciatura, somada &
auséncia de planejamento e reflexdo colefiva entre os professores formadores
da IES, e destes com os titulares de turma da educagdo basica, traduz um pro-
cesso formativo baseado na racionalidade técnica. Pimenta, quando cita as
pesquisas vinculadas & formagdo de professores, afirma que elos:
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[...] t&m demonsfrado que os cursos de formacdo, ao desenvol-
verem um curriculo formal com conteddos e atividades de estagio
distanciodas da realidade das escolas, numa perspectiva buro-
crdtica e carforial que ndo dé conta de captar as contradicoes
presentes na prdtica social de educar, [...] caracterizando-se por
uma concepgdo burocrdtica, acritica, baseadas no modelo da
racionalidade técnica (PIMENTA, 2012, p. 16).

Na Universidade do Minho, essa situacdo é um tanto diferente, na
medida em que, com a experiéncia e investigacdo sobre a formagdo dos pro-
fessores, tem-se conseguido, progressivamente, fazer do esfdgio um processo
infegrado, com um envolvimento significativo dos diferentes afores envolvidos.
Para isso acontecer dessa forma, concorrem varios fafores: todos os professores
da IES sGo doutores e tém investigagdo nas areas para as quais se formam:;
sao mobilizados para a supervisdo professores de todas as dreas disciplinares;
os professores fitulares de turma das escolas de ensino basico sdo selecio-
nados, tendo em vista a sua experiéncia formativa prévia, a formagdo em
supervis@o ou a colaboragdo em projetos tutelados pela universidade; no inicio
do ano lefivo, promove-se uma agdo de formagdo continua a que todos os pro-
fessores podem, se o desejarem, ter acesso; os professores da IES retnem-se,
semanalmente, com o seu grupo de estégio; realizam-se reunides periédicas
enfre os professores da IES e destes com os fitulares do ensino basico; ao
término de cada semestre, ou seja, de cada periodo de estégio, realizam-se
jornadas para socializacdo e discussdo das experiéncias formativas de todas
as estagidrias, o que viabiliza a construgdo de uma linguagem comum. Nesse
senfido, as esfagidrias portuguesas apresentam evidéncias de que um acom-
panhamento ¢ feito, semanalmente, de modo que as reflexdes, as dovidas e os
questionamentos sGo discutidos, conforme afirmam:

O que eu levo em aprendizagem desses momentos de orienfacdo,
posso resumi-la, em uma palavra — reflexdo — professor reflexivo.
A minha professora supervisora estimula-nos muifo neste senfido, a
pensarmos por que fazer? Como fazer? E depois pensarmos como
correu? Como poderiamos melhorar, por que correu assim@ Eu
acho que em nivel de reflexdo temos tido um estimulo muito grande
e que fem sido fundamental, em nivel de reflexdo, de pensar o
porqué, o como, o quando e todos os condicionantes envolventes

(MP, 2013).
[-]
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Enquanto estamos a nos formar para sermos profissionais que ainda
ndo somos, temos que dar prova do que estamos a fazer, daf as
reflexdes semanais, daf a termos que fundamentar todas as afivida-

des que fazemos [...] (VP, 2013).

Fica, porfanto, sinalizada a existéncia de momentos de orientacdo por
parte dos professores da Universidade do Minho, de modo que as estagidrias
se sinfam apoiadas e orientadas para o exercicio da reflexdo, fazendo com
que as estudantes se apropriem da articulag@o enfre a teoria e a prdtica, de
forma que, posteriormente, em fase de estdgio, ou j& profissionais, consigam
compreender melhor como essa integracdo se processa.

Os dilemas e as expectativas acerca da profissdo docente

A profissGo professor no Brasil, em Portugal e em outros paises fem
sido uma quest@o emblemdtica, enfrentando varios desafios, decorrentes de
varios aspectos, segundo afirmam Tardif e Lessard, ao falarem sobre o assunto:

[...] os professores se senfem pouco valorizados e sua profissdo
sofreu uma perda de prestigio; a avaliagdo agravou-se, provo-
cando uma diminuigdo de sua autonomia, a formagdo é deficiente,
dispersiva, pouco relacionada ao exercicio concreto do servico

(TARDIF; LESSARD, 2012, p. 26-27).

Nos depoimentos das investigadas, foi possivel constatar que, em
Portugal, tal como no Brasil, as formandas enfrentam varios dilemas e anseios
quanto ao futuro da profissdo, traduzidos de forma diferenciadar:

A valorizagdo do professor € um dos pontos que ainda n&o me
fizeram optar por ser professora. Uma explicacdo para isso é que
uma pessoa com curso técnico ganha mais de R$ 1500,00 por 40
horas semanais, e um professor da educag@o bdsica atualmente
ganha R$ 1567,00 e demora-se muito mais tempo para se formar
como professor. [...] a sociedade n&o assume a importancia dos
professores e quando essa classe trabalhadora resolve entrar de
greve os pais julgam que vai afrapalhar o vestibular dos filhos (B,

2013).
[.]
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Muitos se sentem desmotivados em relagdo ao salario do professor
e da profiss@o de professor que ndo é muito valorizada hoje em dia

(AB, 2013).
Nao hd mesmo espago. A minha Unica esperanca, e aquilo que
eu vejo acontecer & minha volta com pessoas que se formaram ha

pouco fempo, vdo conseguir é nas escolas privadas, porque na
escola publica, a lista nunca mais acaba. A ndo ser que se va para

fora (VP, 2013).
[..]

Onde é que vamos trabalhar? Esta formagdo toda que tivemos de
cinco anos, o que vamos fazer com ela2 Nesse momento é a nossa
pergunta [...] Onde & que nos vamos atualizar, se ndGo ganhamos,
quem & que vai pagar os cursos de atualizagdo? Mas é mesmo
por vocagdo. Temos & que nos sujeitar a procurar oufros sitios (FP,

2014).

Conforme se observa, enquanto no Brasil, apesar das inimeras vagas
existentes, os receios sdo manifestados pela falta de valorizacdo social e sala-
rial da profiss@o, além da indisciplina dos alunos e controle burocratico nas
diversas esferas de ensino, em Portugal, os professores em formacdo sentem-se
aflitos, apreensivos pela falta de expectativa de conseguir uma vaga na pro-
fissdo. Esse fato decorre de varios aspectos, enfre os quais, citam-se o baixo
indice de natalidade, o fechamento de escolas no inferior, o alargamento do
ndmero de alunos por turma, as politicas de forte controle econdmico.

F nesse cendrio que se encontram os futuros profissionais da educacdo
no contexto luso-brasileiro. Em Portugal, o anseio pela falta de expectativa de
inserc&o; no Brasil, o aspecto da desvalorizagdo. Nao obstante, as futuras pro-
fessoras possuem consciéncia das condigdes de trabalho que enfrentardo na
profissGo, impostas pela rotina intensa de trabalho, com carga hordria pesada,
salas cheias, que vao implicar, de forma significativa, suas préticas de ensino.
Em face desses dilemas, qual a expectativa das estagidrias diante do exercicio
da docéncia?

Na altura em que decidi tirar o curso, estava perfeitomente cons-
cienfe das dificuldades que teria, mas o meu pensamento foi, eu
quero firar o curso, nem que seja para fer um retorno daqui a 10
anos. Né&o quero chegar doqui a 10 anos e ver que as coisas afé
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estGo melhores e pensar assim: porque ndo tirei o curso? Se calhar
agora até conseguiria entrar (VP, 2013).

(]

E eu tento contrariar isfo [...], eu acabo por, & no fundo, ter sempre
uma esperanca de algum dia conseguir, mais cedo ou mais farde.
A esperanca l& existe (MP, 201 3).

[..]

Espero muito que os professores sejam valorizados [ ...] Sou ofimista
em relacdo oo futuro dos professores no Brasil, pois ndo podemos
negar que nos Ultimos 10 anos melhorou significativamente, mas
ndo é suficiente e devemos buscar mais reconhecimento por parte
do governo e da sociedade. S assim prefendo ser professora (JB,

2013).

Importa constatar que, mesmo sem expectativas positivas em relagdo
& profissdo docente, as estagidrias ainda acreditom na educacdo e sdo espe-
rangosas quanto & possibilidade de se tornarem professoras. Nesse contexto,
fica evidente uma conviccdo mais acentuada por parte das portuguesas, fato
que pode ser decorrente de & esfarem no mestrado, uma fase em que ingressa
quem realmente deseja ser professor/a, ou seja, em que j& existe um trajeto
profissional bem definido.

Consideracoes finais

Na presente investigacdo foi possivel constatar que as futuras profes-
soras, apesar de estarem distantes geograficamente e conviverem em situagoes
socioculturais diferenciadas, apresentam ponfos em comum. Um dos primeiros
aspectos consensuais refere-se as aprendizagens da docéncia, apreendi-
das durante o Estagio Supervisionado. O contato com os alunos, os pares
profissionais, as comunidades, os curriculos, obrigam-nas a mobilizar conheci-
menfos prévios e a construir, de forma progressiva, a sua forma propria de ‘ser
professor/a’.

No Estégio Supervisionado da Universidade do Minho, a prética
de orientacdo frequente, a formacdo e a atuacdo dos professores em investi-
gagdes vinculadas ao ensino, o contato préximo com os professores ftitulares
de turma da educacdo bdsica, sinalizaram, de forma mais significativa, os
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confributos do estégio como campo de conhecimento formativo e de aprendi-
zagem da docéncia.

No caso do Estagio Supervisionado do Instituto Federal Goiano,
foi sinalizada a auséncia de orientacdo, de planejamento coletivo por parte
dos formadores da IES, de investigacdes vinculadas ao ensino da educa-
¢do bdsica, de estimulo & reflexdo frequente, seja por parte dos professores
formadores, seja por parte dos fitulares de turma. Fica, pois, constatada a
inexisténcia de uma proposta curricular que integre as diferentes disciplinas,
visando possibilitar o estégio como espaco de reflexdo, investigacdo, constru-
cdo e reconstrucdo de saberes.

Se o apoio que as estagidrias portuguesas sentem, quer dos professo-
res das escolas basicas, quer dos professores da IES, as ajuda, de forma mais
susfentada, a criar esfruturas de reflexdo que, espera-se, promovam uma von-
tade continua de questionamento de si proprias e dos saberes profissionais, as
esfagidrias brasileiras, por sua vez, devido ao menor apoio que dizem receber,
s@o obrigadas a encontrar estratégios de superacdo das dificuldades que sem-
pre vao surgindo no cotidiano escolar. A forma como umas e outras souberem
firar partido das suas condicdes, seja na relagdo com os alunos, seja inseridas
em comunidades de pares, poderd ajudélas a fracar caminhos profissionais
diferenciados.

Fica reconhecida a importancia dos papéis exercidos pelos orientado-
res formadores (fitulares do ensino basico e professores das IES), na formagdo
inicial, o que obriga a pensar a organizagdo do estdgio como um projefo
infegrado, em que os recursos humanos ndo podem ser defasados das finali-
dades formativas. A escolha dos locais de estégio, sobretudo, os que afendem
aos professores fitulares de turma, fard uma grande diferenca na qualidade
formativa do esfagidrio. Assim, a formagdo inicial dos licenciandos deve ser
arficulada com a formagdo continua dos professores, que & uma forma consis-
fente de assegurar a relagd@o entre as IES e as escolas de educagdo basica.

Cada IES tem bem definido o perfil profissional que prefende formar,
de acordo com as direfivas nacionais e os conhecimentos cientificos que a
formagdo de professores tem evidenciado. Portanto, a seleg@o que fard dos
seus locais de estagio ndo pode surgir do acaso ou da maior facilidade de
colocagdo; a selecdo é essencial. Esses locais nGo sGo meros cendrios de apli-
cacdo; devem consfituir espagos de discussdo construtiva, com os diferentes
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infervenientes em interacdo formativa. Ou seja, ndo se espera que hajo mode-
los Unicos de escolas para a recepedo de estagidrios, mas que haja professores
capazes de criar possibilidades de reflefir com as insfituicoes de formacdo as
suas prdticas, num processo partilhado, em que uns e outros tenham muito
ensinar e a aprender.

Um aspecto muito evidenciado nas narrativas tem a ver com a forma
como as esfagidrias se veem como futuras profissionais, sejo no que concerne
& representagdo social existente sobre a profiss@o, seja no que concerne as
dificuldades que esperam encontrar para a integracdo na atfividade profis-
sional, problema em especial das estagidrias portuguesas, na atualidade.
A profissdo docente encontra-se em fase de reconstrugdo, quer em Portugal,
quer no Brasil; num e noutro pais, a representacdo social sobre ela é bas-
fante questionavel, embora se reconheca que ela estd na base da construcdo
da maior parfe, sendo mesmo de todas as atividades profissionais. Médicos,
engenheiros, hoteleiros, efc, precisam realizar formacdo, logo, necessitam de
professores. A formago inicial, como ficou evidenciado, ao longo deste texto
e nos estudos mobilizados, € um componente fundamental para um exerci-
cio profissional adequado. A consciéncia dessa realidade obriga a se pensar
melhor e continuamente sobre como encontrar formas de garantir que a formo-
¢do de professores mereca das politicas educativas o apoio necessario, para
que a sua formagdo seja feita de acordo com os principios basilares de uma
sociedade sustentével.

Nota

1 A presente investigacdo foi, inicialmente, apresentoda nos anais do ENDIPE (2014), sendo
ampliada e revisada para este artigo.
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Uma mulher educada no oitocentos: a
escrita feminina no Didrio da Viscondessa
de Arcozelo

Maria Celi Chaves Vasconcelos
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Resumo

O artfigo trata da educagdo feminina no Brasil oitocentista, com foco no Didrio
de lembrangas escrifo pela Viscondessa de Arcozelo, durante o ano de 1887. O obje-
fivo referese & andlise dessa fonfe documental para recompor a educagdo considerada
adequada a uma mulher nobre e que exercia as fungdes esperadas de sua posicdo
social. O referencial tedrico utilizado remete aos estudos de Lejeune (1997) e Nora
(1989), assim como aos escritos de Barbalato (2014), Gémez (2014), Vasconcelos
(2014) e Cunha [2011]. Os resultados revelam tragos representativos de uma mulher
educada "no" e "para” o oitocentos e como enfrentava os desafios do seu tempo.

Palavraschave: Viscondessa de Arcozelo. Didrio de lembrancas. Educacdo feminina.

A woman educated in the nineteenth-century: woman's writing in the
Viscountess of Arcozelo's Diary

Abstract

The article focuses on woman's education in nineteenth-century Brazil, based
on the Diary of Memories written by the Viscountess of Arcozelo, during 1887. The
objective is the analysis of this documentary source fo resfore what was considered
appropriated education to a noble woman, who exercised the expected functions of their
social position. The theoretical framework refers to Lejeune (1997) and Nora's (1989)

studies, and the writings of Barbalato (2014, Gomez (2014), Vasconcelos (2014) and

e n

Cunha (201 1). The results reveal representatives features of an educated woman "in" an
"for" the eighteen hundreds, and their way to face the challenges of that fime.

Keywords: Viscountess of Arcozelo. Diary of Memories. VWomen's education.
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Una mujer educada en ochocientos: escritura femenina en lo Diario de
la Vizcondesa de Arcozelo

Resumen

El articulo se centra en la educacién femenina en el siglo XIX Brasil, con
base en lo Diario de Recuerdos escrito por la Vizcondesa de Arcozelo, durante el afio
1887 . El objetivo es el andlisis de esfa fuente documental para restaurar la educacion
considerada apropiada para una mujer noble, y que ejercia funciones que se esperan
de su rango. El marco fedrico se refiere a los estudios de Lejeune [1997) y Nora
(1989), y a los escritos de Barbalato (2014), Gémez (2014), Vasconcelos (2014] y
Cunha (2011). Los resullados ponen de manifiesto rastros representativos de una mujer
educada "en"y "para” los ochocientos y cémo hacia frente a los desafios de su tiempo.
Palabras clave: Vizcondesa de Arcozelo. Diario de Recuerdos. La educacién de las
mujeres.

A arqueologia de um encontro: o Didrio de Lembrancas

De acordo com Philippe Lejeune [1997), pesquisador que conduziu
uma investigogdo sobre didrios de garotas francesas no século XIX, os didrios
femininos que dafam desse periodo encontram-se entre as fontes documentais
consideradas de dificil acesso, por estarem, normalmente, com descendentes
ou em colecdes particulares, o que inviabiliza a socializag@o de seu confetdo
a estudos ampliados. No que se refere ao Brasil, Gillies (2013) faz a mesma
constatagdo em seu estudo sobre o didrio de Caroline Tamplin, no qual ressalta
a existéncia das "fogueiras" que liviavam as familias de velhos papéis guardo-
dos, cujo contelido ndo inferessava as novas geragdes.

Excetuando-se os didrios j& impressos, a grande maioria dos egodocu-
mentos dafados do século XIX e inicio do século XX, ainda estd em seu estado
original, manuscrito, sob a guarda de alguma instituicdo ou de uma coleg@o
privada.

Esse contexto caracteriza a singularidade e raridade da aparicdo de
documentos como os didrios intimos, conceituados por Cunha (2000; 2011),
como aqueles que proporcionam aos historiadores muitas das maneiras de
rastrear os modos de viver e de pensar de determinada época, uma vez que
cada existéncia possui constatada similaridade com outras de seu tempo,
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especialmente as que apresentam a mesma condicdo social e as mesmas
expectativas em relacdo & realidade.

Nao obstante a escassez de tais fontes, o Museu Imperial de
Petropolis guarda um representante incomum desses egodocumentos, o Didrio
de lembrangas, escrito pela Viscondessa de Arcozelo, uma mulher cujo fitulo
nobilidrquico era a sua assinatura pessoal, elaborado ao longo do ano de
1887, quando, em cada pdgina, sdo registrados os principais fafos ocorridos
no seu cofidiano.

O Didrio de lembrangas chegou ao Museu Imperial de Petrépolis em
26 de dezembro de 1994, doado a essa institvicdo por Ligia Werneck de
Castro Souza Marques, nefa da Viscondessa, conforme registrado no docu-
mento de doagdo e anotado no livio de memérias escrito por Maria Werneck
de Castro (2004). L4 ficou adormecido nas prateleiras, poucas vezes solici-
tado, até chamar a atencé@o de historiadores como Mauad e Muaze (2004)
que, ao comparélo com outras fonfes documentais, entre elas os relatos de
viajantes, concluem que essa "escrita da infimidade" torna-se uma chave para
a recomposicdo de aspectos do cofidiano, que ndo sdo facilmente encontro-
dos em escritfos com a finalidade de registros e para serem lidos por outros.
Afirmam as auforas:

Ao se ler o diario da viscondessa do? Arcozelo, que se encontra
no Museu Imperial de Petropolis, e outras narrativas escritas por
brasileiros perfencentes & boa sociedade, principalmente a docu-
menfacdo intima, fica a clara sensagdo de descompasso entre as
duas maneiras de narrar o cotidiano. De um lado, as narrativas dos
viajantes, escrifas para registrar, mas fambém para tornar piblica a
opini@o postulada por alguém que se considerava um especialista,
operam com a chave de leitura cldssica do periodo — civilizagdo
versus barbdrie. De outro, as escritas da infimidade, que revelam
um cotidiano repleto de estratégias de sociabilidade e convivén-
cia num ambiente permeado pela diferenca social, pela tensdo de
classe e pela luta continuada por manter a riqueza num mundo em

fransformagao (MAUAD; MUAZE, 2004, p. 199).

Além das multiplas leituras possiveis de se depreender do Didrio de
lembrancas, emergem ainda outras inferpretagdes sobre a condicdo feminina
da aufora e a educagdo que deverd ter recebido, demonstrada ndo apenas no
hébito cultivado de escrever um didrio intimo, mas fambém na formacdo que
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é evidenciada nos relatos de sua atuagdo social, de acordo com aquilo que
era esperado de uma mulher nobre, dona de fazendas no Vale do Parafba e
senhora de cerca de mil escravos®.

Nessa perspectiva, o obijefivo central do estudo refere-se & andlise
do Didrio de lembrangas, como fonte documental para recompor a educagdo
considerada adequada a uma mulher nobre e que exercia as fungdes espera-
das de sua posicdo social, além dos atributos esperados da "boa educacdo

feminina" (VASCONCELOS, 2005), praticada nesse fempo e contexto.

O referencial tedrico central reside nos escritos de Lejuene (1997), do
qual se adota a concepgdo de didrio intimo, essencialmente de "crénicas”, que
é ufilizada para classificar a escrita da Viscondessa. Com base nas andlises
desse autor, pode-se afirmar que, no Didrio de lembrancas da Viscondessa:

[...] sGo feitos registros do dia-o-dia, nos quais as anotagdes
limitam-se aos eventos externos da vida cotidiana, poucas vezes
sendo possivel adiantar seus sentimentos ao escrever, embora isso
ocorra em momentos que expressa sua fristeza, compaixdo, citme,
aborrecimento e até rancor diante das situagdes que vivencia

(VASCONCELOS, 2014, p. 103).

Embora subjetivo em relacdo aos sentimentos de sua autora, o Didrio
de lembrangas € essencial para a leitura do contexto vivido, especialmente do
que se esperava e se praticava, fratandose de uma mulher de elite educada
para exercer um papel social bem demarcado no periodo quando o egodocu-
mento foi escrito.

J& na perspectiva da historicidade do Didrio de Llembrangas, Pierre
Nora (1987, p. 351-355) contribui com a ideia de "ego-histéria”, demons-
frando que toda a histéria de vida é também uma histéria que permite multiplas
enfradas, desde o particular ao "valor genérico’, sendo possivel fazer da his-
téria de si '[...] uma curiosidade nativa e a exploragdo critica de uma série de
imagens intimas".

E a partir da exploragdo das imagens fntimas descritas pela
Viscondessa em seu didrio de crénicas que o contexto de uma época, a rede
de sociabilidade existente entre as familias, suas crencas, seus temores, seu
senso estético, as aspiragdes permitidas e negadas, podem ser parcialmente
desveladas, e, nelas, um elemento se destaca: a educagdo recebida, &
que estd implicita, na origem dos conceitos, preconceitos, valores e atitudes
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descritos. Destarte, a Viscondessa movimenta-se e registra seu cotidiano com
base nos procedimentos e conhecimentos considerados adequados & formo-
¢do feminina para o desempenho daquilo que era esperado das mulheres de
condicdo semelhante a sua: ser boa mae, boa gestora da casa e uma esposa
atenta ds deferminacdes do marido. No Didrio de Llembrancas, a Viscondessa
demonstra, defolhadamente, em diversas circunsténcias descritas, exemplos da
forma como interpretou essas ligdes.

Todavia, cabe lembrar, segundo Barbalato (2014, p. 29, 53) sugere
'[...] o longo tormento do homem em busca de uma imagem desejada [...]", ou
seja, embora se trate de uma escrita intima para a qual ndo se esperavam inter-
locutores, ndo é possivel identificar até onde a mesma ndo estd impregnada da
construcdo de uma personagem censurada pelo registro escrito. Ainda assim,
tomando os estudos da mesma aufora citando Nietzsche, o que importa no
presenfe artigo ¢ a nog¢do contida na '[...] célebre epigrafe em Ecce homo
‘Como se forna o que se é".

Ao recompor alguns aspectos da vida da Viscondessa, especialmente
no que refere aos efeifos que a educacdo feminina recebida naquele tempo e
confexto trouxe para o seu cofidiano, cabe, também, voltarse para os limites
impostos ao trabalho com egodocumentos. Para tanto, vale ressaltar o que
Antonio Castillo Gémez (2014, p. 61) denomina de egodocumento, '|...]
fextos en los que un autor escribe sobre sus propios actos, pensamientos y sen-
fimientos [...]", chamando atengdo para um aspecto essencial contido nessas
fonfes, que s@o as estratégias empregadas pelos autores com o objetivo de
dar verossimilhanga & narrativa, ou seja, aquilo que Philippe Lejeune (apud
GOMEZ, 2014, p. 65 e 66), denomina de “contrato de veracidad” ou “pacto
de verdad”, "[...] pues todo diario tiene un destinatario, aunque esfe sea uno
mismo”.

Para quem a Viscondessa escrevia, além de si mesma, e com que pro-
pdsito, € algo que dificilmente serd elucidado, contudo, cerfo é que o Didrio de
Llembrangas, embora visivelmente censurado pela prépria autora, contém indi-
cios que sinalizam como nenhuma outra fonfe é capaz de fazé&lo, o momento
instanténeo da meméria cotidiana, estampado nas pdginas escritas. Ainda que
também padeca tanto do defeito de construcdo de uma personagem, como do
explicito desejo de pactuar uma verdade, a forma como ambas as estratégias
sdo utilizadas se tornam suficientes para cercar o objeto de estudo, nesse caso,
a educacdo feminina considerada referéncia de uma época.
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Por fim, o ler o Didrio de lembrancas da Viscondessa de Arcozelo
em busca de aspectos de sua formag@o que evidenciem a educagdo recebida,
seja em colégios femininos, seja através de preceptoras e professores particula-
res, deve-se ter o cuidado essencial ao pesquisador de, ao remexer nas escritas
intimas, considerar as expectativas, medos, angUstias e contenfamentos expres-
sos em palavras, compreendendo a impossibilidade de recompor a totalidade
do cendrio e do senfido do que estd escrifo.

O 'utilissimo livro" de Anténio José Gomes Brand&o: um
agradecimento aos "cavalheiros'

O Didrio de Llembrancas da Viscondessa de Arcozelo é um livro de
capa dura, no formato e tamanho de uma agenda de mesa modemna, com
uma encadernagdo verde encapada com papel marmorizado. O nome do
editor "Brand@o" aparece ladeando as palavras "Didrio de lembrancas” e o
ano de 1887. A confracapa traz a folhinha para o primeiro semestre do ano
de 1887, sendo indicado que o segundo semesire estd no fim do livro. Vale
notar que a folhinha contém duas informagdes associadas as datas, as fases da
lua e os santos padroeiros de cada dia, parecendo ser essas as informacdes
relevantes para o acompanhamento dos dias da semana. Ao final da pagina,
i& acrescenfando mais nomes a sua assinatura, Gomes Branddo informa que
o livro foi produzido em sua tipografia e se refere a si préprio como um comer-
ciante de papel e de livros.

A pagina seguinte é a folha de rosto propriamente, na qual o editor,
finalmente, se apresenta com o nome completo Anténio José Gomes Branddo e
descreve a sua publicagdo como 365 pdginas para notas didrias, confendo:

Relacdo alphabetica das estacdes das estradas de ferro nas pro-
vincias do Rio de Janeiro, Minas e Séo Paulo: Itinerdrio dos bondes
da companhia — Carris Urbanos; — Folhinha e avisos para paga-
mentos de impostos; Annuncios de companhias e estabelecimentos
commerciaes importantes. — 4° ANNO - Vende-se em casa do
editor-propriefario A. J. Gomes Brand@o 90, Rua da Quitanda, Q0
— Rio de Janeiro [VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.).

A seguir, a pagina contém o desenho de uma pequena prensa com
as iniciais do editor na base e objefos de tipografia, ladeados pelas palavras
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'didrio e raz&o." Abaixo, com tipos gréficos diferenciados, consta a informo-
¢do de que "vendese em casa do editor-proprietario”, no nimero 90 da Rua
da Quitanda, Rio de Janeiro.

Anténio José Gomes Branddo parece ter sido um bem-sucedido
comerciante de papel e livios, como ele mesmo se apresenta, considerando
ter a sua prépria fipografia e estar estabelecido num ponto central da Rua da
Quitanda, enderego de efervescéncia do comércio carioca na época, Ultimas
décadas do século XIX. Embora a casa comercial de Anténio Branddo ndo
esteja mencionada no livio de Emesto Senna, O velho comércio do Rio de
Janeiro, originalmente publicado pela livraria Garnier, em 1910, é muito pro-
vavel que o comerciante convivesse com os esfabelecimentos citados por esse
autor ([SENNA, 2006, pois o cabegalho de cada um dos dias do diario/
agenda do ano de 1887, criado por Anténio Brand@o, continha um anin-
cio, enfre os quais se podem localizar vérios dos estabelecimentos eternizados
por Senna (20006), como sendo as "antigas casas comerciais desta cidade”
e seus proprietdrios. Seguramente, Anténio Brand@o privou da amizade ou,
pelo menos, de relagdes comerciais com alguns deles, tendo em vista cons-
farem como anunciantes de sua publicagé@o. A Euterpe, Cardoso & C., por
exemplo, & a anunciante do cabecalho de 1° de fevereiro, com a indicagdo
do endereco Rua da Quitanda, nimero 86, o que significa estar localizada
muito préxima ao esfabelecimento de Anténio Branddo, cujo anincio no didrio
€ assim escrifo:

No Império do Brasil é este o maior, o mais anfigo e o mais acre-
ditado estabelecimento de instrumentos de misica, physica,
engenharia, optica, objefos para igreja, para dentistas, inclusive
o Manual do Dentista, de sua edi¢cdo e tudo que sGo miudezas

e accessorios relativos (VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887,
s/p.).

De acordo com Senna (2006), a casa de Cardoso & C. era um dos
mais antigos negdcios comerciais no Rio de Janeiro, especializado em instru-
mentos de mUsica, de dtica e de material para dentfistas, remontando a sua
fundacdo ao ano de 1867, o que oferece uma ideia da vizinhanca comercial
de Anténio Branddo.

Ao concentrar a andlise apenas nos anunciantes presentes no cabe-
¢alho do didrio no més de fevereiro, pode-se constatar oufra prétfica constante
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de Anténio Branddo, a de anunciar os seus préprios produtos, ou seja, do dia
8 de fevereiro em diante, distribuindo-se pelos dias seguintes, o comerciante
anuncia a venda de diversos produtos em sua loja, entre eles, taldes impressos
de recibos de dinheiro e de alugueis de prédios, procuracdes para nego-
ciantes matriculados e para tabelides, albuns para refratos de varias formas e
encaderagdes "sortidas”, "variadissimo" sorfimento de envelopes, esfojos de
compassos, réguas, esquadros, finfas e papel para desenho, "extraordindrio”
sortimento de tinfeiros para escritérios, secretarias e viagens, impressao de rela-
térios e qualquer obra "com brevidade', livros portugueses, latinos, franceses
e ingleses para instrugdo, conhecimentos e despachos impressos, calenddrios
com espacos para fomar notas, produtos que afirma como uma "especialidade
da casa". SG@o oferecidas ainda cartas de convites para enterros e para assistir
a missas de finados, livios para escrituragdo com tracos especiais e disticos
impressos nas paginas, calenddrios de esfolhear e folhinhas para o ano cor-
rente, pastas para escritorios de vdrios formatos e qualidades, cartées de visita
e casamentos com envelopes e "obras de alianca”, carteiras para dinheiro
e livios de algibeira para lembrancas; assim como também é anunciada a
informagdo: "Encarrego-me de enviar para o interior as mercadorias do meu
comércio."

Como se observa, a loja de Anténio Brand@o possuia um estoque,
capaz de preencher os cabegalhos, com praticamente todos os antncios do
més de fevereiro, a partir do dia 8, enfremeados apenas pelas "roupas de
superior qualidade e baratissimas para as proximas festas de camaval’, anun-
ciadas pela Imperial Alfaiataria Aguia de Ouro, situada na Rua do Hospicio,
nimero Q2.

O estoque da casa comercial de Anténio Brand&@o e dos demais
anunciantes descritos em cada pagina do didrio, quando analisados em
suas mindcias, mostram a primeira leitura que a Viscondessa fazia ao fomar
o didrio para registrar os acontecimentos, assim como revelam a materiali-
dade que compunha o contexto em que ela vivia. Papéis de carfas, envelopes,
convites, impressos, albuns, tinteiros, fanfasias de carnaval, objetos que, de
alguma forma, estavam presentes na vida que se passava nas fozendas de
sua propriedade no inferior da Provincia do Rio de Janeiro, ao alcance da
Viscondessa, provavelmente, por conta do servico de entregas que Anténio
Brand@o mantinha, como ele mesmo anunciava. Tal suposicéo deve-se ao fato
de que, embora a Viscondessa fenha registrado uma constante ligagdo com
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a Cortfe, assim como a sua permanéncia na cidade durante alguns periodos,
por diversas vezes, fambém demonstra fer feito uso de encomendas a casas
comerciais, especialmente quando ela anota, detalhadamente, em seu Didrio
de lembrancas, a chegada dos produtos.

Muito se pode depreender da andlise material de cada uma das
folhas do livio publicado como Didrio de lembrangas por Anténio Branddo,
mas alguns aspectos s@o centrais para este estudo, entre eles, que havia um
publico feminino suficientemente fiel ao consumo desse fipo de cademo de
anofagdes, tendo em vista se fratar do quarto ano de sua publicagdo.

Nao resta divida de que o piblico principal era constituido por mulhe-
res, pois ndo se supde que o Didrio de lembrancas fosse enderecado aos
homens oitocentistas, mas chama atencdo o fato de que é "aos cavalheiros”
que o editor agradece no final do livro:

Atencdo: Agradego aos cavalheiros que me auxiliaram, com annun-
cios, a publicagdo deste utilissimo livro, esperando que mantenham
a mesma benevoléncia para as edigdes futuras, as quaes ainda
serdo melhoradas se o respeitavel piblico, atender ao diminuto
prego estabelecido, a qualidade do papel e o valor dos annexos.
Peco as pessoas que se dignaram mandar comprar este livio o
obséquio de recommendar que comprem o Diario de lembrangas

de A. Branddo, O Edictor (VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887,
s/p.).

Provavelmente, a referéncia aos cavalheiros, além dos anunciantes,
englobasse também os maridos que adquiriam o livio para as suas mulheres,
que, em regra, deveriam ser os mesmos consumidores de outras publicacoes
que fomavam vulto na Corte brasileira no final da década de 1880, tanfo para
a sua propria leitura, como para presentear irmas, filhas e esposas. No que
concerne & educagdo feminina, para fornar as mulheres boas esposas, maes
de familia e gestoras da casa, esses preceitos estavam expostos em diversos
manuais que, segundo Malta (2011, p. 42), eram publicados para a orgo-
nizag&o do lar ou da economia doméstica, '[...] pois era preciso preparar as
futuras rainhas para ocuparem seu reino". De acordo com a autora, desde o
periodo Imperial, os folhetins e os romances & se dedicavam a assuntos sobre
o asseio e a ordem do lar, a educacdo dos filhos, o orcamento familiar e o trato
com os empregados, tentando convencer as leitoras '[...] da responsabilidade
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do papel de mae e esposa na formagdo do cardter e da satde da nagao

(MALTA, 2011, p. 43-44).

Anténio Branddo, cerfamente, devia estar atenfo a essas publicagdes,
uma vez que seu didrio contém grande parte dos andncios direcionados ao
publico feminino, relativos & economia doméstica da casa, & escolha entre os
colégios existentes para quem podia pagar por seus servigos, a objetos de lei-
tura e escrita que, do mesmo modo, dirigiam-se ao piblico que lia e consumia
material de papelaria, ou andncios que, simplesmente, destinavam-se a estimu-
lar o consumo de artigos supérfluos que se tornavam cada vez mais desejados
pelas mulheres oifocentistas. De acordo com Vasconcelos:

Apds a terceira capa, as 365 paginas correspondentes a cada
dia do ano s@o encimadas por andncios os mais diversos, como
os de biscoifos em latas, companhias de seguros, casa de leques
e luvas, lojas de pianos e musicas, lojas de tecidos, vestidos,
paletds, capas, enxovais, 'fazendas grossas para os escravos,
impressdes de cartdes de visita e de casamento, colégios, exter
natos e infernos, casa de calcados, drogarias, propaganda de
unguentos, maquinas de costura, advogados, cartdes de visita,
livios, dlbuns de retratos, papéis, envelopes, compassos, réguas,
fintas, alfaiates, convites para missas e enferros, entre muitos outros

(VASCONCELOS, 2014, p. 102).

Contudo, a variedade de produtos e incorporacdo do piblico femi-
nino como alvo de muitas casas comerciais ndo significava que as mulheres
fransitassem liviemente pelas ruas do Ouvidor ou da Quitanda, ainda que essas
fossem bastante movimentadas. A saida das mulheres as ruas, na década de
1880, j& ndo era mais como a descrita por Senna (20006, p. 22), referindo-se
aos idos de 1835, quando '[...] a familia levava vida claustral [...] e era raro
[...] que as mulheres e os menores fossem as lojas e aos armazéns escolher e
proverse do que desejassem ter [...]", mas ainda guardava elementos de um
ritual para a ida das mulheres ¢s casas comerciais, o que acontecia, notado-
mente, estando acompanhadas e em hordrios especificos.

Tais hdbitos comecam a ser mudados pela presenca macica de
estrangeiros, especialmente as mulheres, que nem sempre se submetfiam as
convengdes sociais brasileiras e essas, a julgar pelas fungdes e posicoes que
ocupavam, em uma sociedade que valorizava tudo o que vinha do exterior,
acabavam por influenciar particularmente as classes sociais mais elevadas,
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como era o caso da Viscondessa. Embora acompanhada por parentes e
sempre, no minimo, por dois escravos, a Viscondessa fazia viagens para
outras cidades e transitava na Corte com certa desenvoliura, hospedando-se
em hotéis, mandando buscar "fora" o seu jantar, fazendo visitas em casa de
parentes e amigos e realizando pequenas compras por onde passava, detalho-
damente descritas no Didrio, assim como as gorjetas que ofertava.

Anténio Brand@o e seus anunciantes, certamente, foram participes de
um periodo quando as mulheres comegaram a ser reconhecidamente estimu-
ladas como consumidoras e leitoras no Rio de Janeiro oifocentista, ainda que
essa propaganda ndo fenha atingido a toda populagéo feminina, mas apenas
a uma parcela que, enfre outras coisas, era usudria de publicacdes como
o Didrio de lembrancas. Para grave infortinio, até o presente, dos quatro
anos ininterruptos e festemunhados da publicacdo do Didrio de lembrangas de
Anténio Branddo, somente um exemplar, escrito por uma de suas enderegadas,
chegou até os nossos dias.

Uma histéria vivida e registrada: a Viscondessa e o seu contexto

Como todas as histérias, a vida da Viscondessa de Arcozelo, nascida
Maria Isabel de Llacerda Werneck, tem comeco, meio e fim. Entretanto, nessa
histéria, aquilo que era considerado o bom, o belo, a plenitude de uma vida
feminina no século XIX, estd singularmente representado no comeco e meio
dessa histéria.

Maria Isabel de lacerda Werneck era filha do Bardo de Pati do
Alferes, um dos mais representativos fazendeiros do café de seu tempo, que
exerceu o poder na sua regido e na Corte, comandando, inclusive, a Guarda
Nacional contra os escravos aquilombados, em 1836, o que significava, por
si s6, uma condig@o honrosa para toda a familia (MUNIZ, 2005).

Ainda de acordo com Muniz (2005), a mae da Viscondessa, a
Baronesa Maria Isabel Ribeiro de Avelar, era filha de uma das mais antigas
familias do Vale do Paratba, considerada como o tronco genealdgico que deu
origem ao povoamento de Vassouras, e com o qual estreitaram lagos familia-
res, pelo menos, trés representantes da nobreza imperial, o Bardo de Guariby,
o Bardo de Capivary, e o Visconde de Ubd,
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Com esse principio de histéria é natural se compreender a Viscondessa
como uma mulher de seu tfempo, nascida e criada para as principais aspira-
¢des femininas da época: honrar a familia, casar dentro das expectativas dos
pais e comporfarse de acordo com os titulos de nobreza recebidos, naquilo
que tangia a uma mulher da aristocracia brasileira (e, neste caso, portuguesa
tfambém, pois o titulo de Visconde de Arcozelo foi concedido a seu marido,
Joaquim Teixeira de Castro, em 1874, pelo Rei de Portugal, D. Luis |, referindo-
-se & vila onde o Visconde nasceul).

Ser uma mulher nascida na elite cafeeira exigia uma educacdo
esmerada, porém exclusivamente voltada para a gestdo da casa, agradar
ao marido, criar “bem” os filhos e incumbirse da lideranca sobre um bata-
Ihdo de escravos e escravas que povoavam o cotidiano das casas, sedes
das fazendas, ou da Corte. Esfe era o cendrio por onde fransifavam essas
mulheres imersas em seus problemas cotidianos e domésticos, que, embora
aparentem, por vezes, revelar uma vida tranquila, eram capazes de preen-
cher uma agenda, com afividades femininas obrigatérias e permitidas, durante
quase fodos os dias do ano, como se percebe ao ler o didrio da Viscondessa
de Arcozelo, no ano de 1887.

Embora esse comego, cercado daquilo que existia em termos de
riqueza e poder no Brasil oifocentista, permita supor uma vida repleta das pos-
sibilidades femininas para a elite, naquele fempo e lugar, a Viscondessa reflete,
em sua histéria de vida, a propria histéria do pas, e o seu fim acompanha o
fim de uma era, em que n&o apenas mudangas politicas, econdmicas e sociais
ocorreram, mas foda uma légica, um esfilo e uma estética foram transformados,
fozendo personagens, outrora vencedores, fornarem-se vencidos, deixando a
histéria dos grandes nomes e feitos, para ingressar na histéria dos anénimos.

Assim, referindo-se ao anode 1912, a neta Maria Werneck de Castro,
em seu livio No tempo dos Bardes (2004), conta a morte da avé, a quem inti-
tula como A Viscondessa Pobre. Segundo ela, o enterro da Viscondessa de
Arcozelo, quando morreu, “foi de pobre” (CASTRO, 2004). O caixdo, [...]
carregado pelos ex-escravos maltrapilhos, descalgos, de chapéu na mao, um
aum [...]", foi fransportado num carro de bois a caminho do cemitério de Pati
do Alferes (CASTRO, 2004, p. 70). A nefa registra, com descrenca, que a
pobreza da Viscondessa e de seus filhos era tanta, que a familia da zeladora
do cemitério é que pagou o enterro. Além disso, a heranca recebida pela des-
cendente resumia-se a “lembrancas de vové”, como miniaturas de um boneco
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prefo, uma énfora de metal e um botdo amarelo destinado a sua prima, descri-
fos pela autora como “coisas de pobre”.

lendo o didrio da Viscondessa, apenas em sua escrifa literal, sem con-
siderar o contexto em ebulicGo que caracterizou o final da década de 1880,
¢ dificil presumir o fim dessa mulher perfencente aos principais quadros da
nobreza brasileira. Parecendo, ou devendo parecer, muitas vezes, alheia ao
que se passava, preocupada com os seus proprios afazeres, com as obriga-
¢des de gestora da casa e colocando em prética os ensinamentos recebidos
como uma mulher educada de élite, ela néo faz referéncia aos importantes
negocios que se desfaziam e refaziam nesse mesmo ano, 1887, como a dis-
solucdo da sociedade Teixeira de Castro & Malafaia, entre o Visconde de
Arcozelo e um de seus socios Luiz de Malafaia, quando o marido e o filho,
Frnesto VWerneck Teixeira de Castro, decidem continuar sozinhos o negécio da

Casa Comissdria de Café, que possuiam na Corte (MUNIZ, 2005).

Todavia, & preciso observar que, de alguma forma, a Viscondessa,
apesar de distante dos negécios que contribuiriam para o seu final empobre-
cido entre os escravos ¢ libertos, mas ainda cativos de qualquer perspectiva,
demonstra nGo estar totalmente alheia as preocupagdes masculinas do oito-
centos. Ao longo de todo o ano quando realizou as suas anotagdes, revela,
ininferruptamente, uma consfante preocupagdo com as condicdes atmosféri-
cas. J& na segunda frase escrita no seu didrio, no primeiro dia de janeiro de
1887, se refere & chuva, que teria caido “fortemente” & tarde. A partir dai,
cotidianamente, a Viscondessa registra a sua preocupagdo com as chuvas,
demonstrando que, embora ndo compartilhasse a discussdo dos negocios mas-
culinos, sabia que as condi¢cdes pluviométricas tinham consequéncias diretas
sobre o plantio do café, matéria-prima e origem da riqueza da familia.

E ingénuo pensar que tais registros, recorrentes, fratariam unicamente,
dos lamentos de uma mulher queixando-se do mau tempo com o seu confi-
dente infimo, o didrio. Ao confrario, as condicdes mefeorolégicas sdo uma das
principais anotacdes da Viscondessa do café, provavelmente, porque tinha
consciéncia de que a sua riqueza dependia da prosperidade desse produto,
em que o cultivo estava submetido ds intempéries da natureza. Chuva e café
est@o constantemente associados nos seus registros: “[...] o dia esteve bom
mas & noife choveu um pouco. Pagouse aos pretos dinheiro do café 840,00"

(VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887).
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Cabe ressaltar que os meses de chuva eram, preferencialmente,
aqueles do plantio do café, com o solo Umido, tendose como ideais os dias
encobertos ou com chuviscos leves. Dessa forma, a Viscondessa, conhecedora
desse ciclo da lavoura do café, demonstra, em seus escritos, que acompa-
nhava, incessantemente, esse processo, registrando quando chovia muito e o
café poderia ser prejudicado, assim como as secas e estiagens.

Escreve ela, referindose ao més de janeiro, em pleno verdo, quando
as chuvas aumentavam, “[...] de tarde houve uma trovoada medonha”. A estio-
gem, por sua vez, também era outro motivo de preocupagdo: “[...] de tarde
choveu pouco, mal apagou o pé [...]", ou “[...] a seca continua, faz medo tudo
seco” [VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.). Pode se deduzir que,
olhando para o firmamento, a Viscondessa vigiava as condigdes do fempo,
de manha & noife, como quem sabe exatamente da sua impoténcia diante da
salvaguarda de seu patriménio.

Mas que medo era esse que a Viscondessa sentia a ponfo de levé-
Ja a refornar ao seu didrio e registrar, ainda no mesmo dia quando previu
a estiagem, que "Gragas a Deus estd chovendo bastante” [VISCONDESSA
DE ARCOZELO, 1887, s/p.). Parece, mais do que se poderia supor, que
a Viscondessa finha conhecimento com exatiddo das condicdes necessdrias
para o plantio, a colheita e o ensacamento do café, demonstrando a sua aten-
¢Go a esses procedimentos, em diversos momentos de suas anotagdes: “[...]
o Domingos ensacou o café hoje”, ou “[...] Principiouse a colheita do café
das dguas” (VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.). Mais ainda, seus
registros relativos ao fempo e ao café, por vezes, demonstram sua consciéncia
da instabilidade dos resultados da lavoura, da qual dependia toda a familia.
Em setembro ela escreve,

As 11 horas da noite principiou a frovejar, e em seguida veio uma
forte chuva de pedras e ventos que parecia que ia acabar o mundo.
Foi uma coisa medonha. Estragou muito café ditou todo a baixo.
O prejuizo é muito grande. Na Freguezia tGo bem choveu bem,
e caiu alguma pedra. Na Piedade choveu mas ndo caiu pedra

(VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.).
[-]

A chuva da noite passada deo muito prejuizo hoje é que se
vio o que ela fez. Principiouse a plantar milho nas 3 fazendas

(VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.).
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[.]

O Castro e Francisquinho foram ver os estragos da chuva de
pedras. Foi muito grande o estrago das pedras toda a lavoura

daqui sofreo muito [VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.).

Nos dias seguintes as tempestades, a Viscondessa fala das visitas
em sua casa, que eram muitas, das idas e vindas enfre suas frés fazendas,
das doengas de parentes, agregados e dos préprios escravos, do colégio
dos filhos, entre outros assunfos, mas ndo deixa de registrar, diariamente, as
condi¢des do tempo. Segundo ela, em 28 de outubro, o tempo continuava
"embrulhado.”

Inegavel é que o café fazia parte desse cofidiano e a Viscondessa
revela a sua prioridade entre todos os afazeres dos escravos da casa, quando
escreve, logo depois das chuvas devastadoras de setembro, “[...] o Castro
mandou vir a genfe da Piedade para apanhar café aqui. Mandei 6 raparigas
e os dous cosinheiros apanhar café”. Atordoada com a ameaga da chuva, a
Viscondessa escreve, trés dias depois desse comeco da colheita, “[...] as @ V2
ameagou muita chuva, veio toda a gente da roga recolher café. Choveo bas-

tante mas passou” (VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.).

Sabedora da necessidade de boas colheitas para a manutencdo de
suas fazendas e bens, a Viscondessa também registra as suas alegrias com
os resultados que, surpreendentemente, para uma mulher do século XIX, ela
parece enfender com exatid@o: “[...] ficarGo hoje colhidos na Freguezia 3 mil
cento e 58 alqueires de café" [VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.).
Também parece fer conhecimento da exirema necessidade do frabalho escravo
e da esfratégia de estimuléos, quando diz “[...] os prefos fizeram hoje uma
bonita colheita de café 592 alqueires [...]", ou ainda, [...] o Castro disse aos
pretos que os que apanhase de 6 alqueires de café para cima recebido 300%
por alqueire”. Em 3 de dezembro, ela anofa: “[...] concluiu-se hoje a colheita

de café 28 mil alqueires” (VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.).

Néo obstante a satisfagdo implicita demonstrada com os resultados
da colheita, adiante, em 8 de dezembro, revela-se outra, entre as suas preocu-
pacdes concernentes ao patriménio da familia, “[...] o Castro foi ao Refugio e
deo & um grande roubo de café, mas ndo sabemos quem foram os ladrées”.
Nos dias seguintes, acompanha a investigacdo sobre o roubo anotando, “[...]
o Castro foi as Pedras Ruivas ver se sabe alguma cousa do roubo [...]" e ainda,
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no mesmo dia, “[...] por ora ndo se sabe do roubo do café [...]". Mais tarde, a
Viscondessa acrescenta em seu didrio, “[...] o café que se encontrou escondido
11 %" (VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.). Tais anofagdes deno-
fam que ela escrevia em diferentes momentos de um mesmo dia, ou, talvez,
sempre que julgasse que alguma informacdo era importante para registro.

Diante das aflicoes da Viscondessa, ainda que algumas andlises ndo
indiquem isso, é plausivel concluir que ela compartilhava de diversos inferes-
ses do marido relativos aos negécios da familia, possivelmente, ndo apenas
acatando as decisdes fomadas, mas, por vezes, influenciando-as. Esse poder
de decisdo pode ser percebido quando ela usa, recorrentemente, expressdes
como “mandei”, “recebi’, “fiz", demonstrando que, naquilo referente as casas
das fazendas e a sua escravaria doméstica, era ela quem determinava as
acdes, revelando aspectos da educagdo recebida para exercer o papel social
a que esfava destinada.

O desdfio a educacdo das mulheres oitocentistas: a Viscondessa
e sua heranca

Quando o Visconde de Arcozelo morre, em 1891, vitima de febre
amarela (CASTRO, 2004), a Viscondessa ferd que dar conta de outras fun-
¢des, até ent@o, ndo desempenhadas por ela. Terd que administrar o espdlio,
bem como as dividas da familia que culminaram com o pedido de liquidagao
da Casa Comissaria de Café, da qual seu filho Emesto era sécio, em 1893,

O Visconde de Arcozello tinha, ao morrer, um monte-mor de
571:999$500 que correspondia as fazendas: Monte Alegre,
Freguesia, Piedade, Manga larga, sitios: Santa Thereza,
Cacheeira. Prédios no Rio de Janeiro, terrenos em Iguacu, bens
em Portugal, acdes de Companhias, dividas ativas. Os filhos rece-
beram 55:9473$099. A situagdo financeira do Visconde, porém,
ndo era Go boa quanto parecia. Em seu inventdrio, sua esposa
pediu ao juiz dos &rfdos, permissdo para fazer um empréstimo
de 130:000$000 por 6 meses a juros de 10% com o Banco do
Brasil, a fim de cobrir as dividas que seu falecido esposo havia
contraido com um sécio em duas firmas de intermediacdo (MUNIZ,

2005, p. 128).
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Como inventariante do esposo, somente uma mulher “educada” pode-
ria ser capaz de arcar com tamanha responsabilidade, considerando-se ainda
as inimeras dificuldades presentes naquele tempo e contexto, & existentes em
relacd@o aos homens, e que se exacerbavam quando se fratava de uma mulher.
O inventdrio d& uma idéia de quéo dificil foi a tarefa da Viscondessa apds a
morte do marido, somandosse a isso o fato de que o pals acabava de abolir o
escraviddo e proclamar a repiblica. O mundo que a Viscondessa conhecia e
em que foi educada para viver, pouco a pouco, desmoronava-se. Um exemplo
disso é o trecho do inventério citado por Muniz:

A Viscondessa de Arcozello, inventariante do casal, [...] vem solici-
farvos auforizagdo para um empréstimo que se desfina & safisfacdo
de compromissos urgentes assumidos pelo finado. O Banco do
Brasil empresta ao casal a importéancia de 130:000$000 neces-
saria para o pagamento das dividas existentes, a juros de 10% ao
ano e prazo de 6 meses. A referida soma entrard imediatamente
em movimento de conta corrente [...]. Vassouras, 31 de outubro de

1891{MUNIZ, 2005, p. 129).

Segundo Muniz (2005, p. 129), em novembro de 1892, as dividas
totais da Viscondessa chegavam a 214:000$000, “[...] ela ndo conseguiu
negociar com o banco e conseguiu, através de um capitalista, um adianto-
mento de 150:000$000 por trés meses a 10% de juros mediante a hipoteca
de uma propriedade urbana no Rio de Janeiro”.

Progressivamente, a fortuna dos Viscondes de Arcozelo, que remon-
tava as propriedades do Bardo de Pati do Alferes, vai sendo dizimada. Nem
os filhos, nem a Viscondessa puderam manter a patriménio da familia.

Embora a Viscondessa fosse uma mulher cuja forma de gerir a casa
destoava da maioria das mulheres do seu fempo, com uma escrita cotidiana
minuciosa de seus pertences, registrando a contabilidade de seus gastos pes-
soais desde as mais fnfimas somas gastas com um jantar no hotel: “[...] hoje
ndo sai mandei vir o jantar do Otel custou 6.600 [...]" (VISCONDESSA DE
ARCOZELO, 1887, s/p.), até a elaboragdo de listas que enumeravam suas
costuras, lougas, e mesmo seus escravos cativos e ingénuos, além de revelar-se
preocupada com a "matemdtica” dos custos referentes & manutencdo de suas
propriedades, como demonstram os seus escritos em diversos momentos, ndo
foi possivel para ela debelar o comumente destino das vitvas do século XIX.
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Corrobora tfal destino, o editorial do jornal O sexo feminino escrito
pela redatora, Francisca Senhorinha da Motta Diniz, publicado em 7 de sefem-
bro de 1873, em um artigo infitulado A educacéo da mulher, que oferece
algumas pistas sobre o desamparo das mulheres, sem instrucgo suficiente para
gerir o patriménio herdado:

Em vez de paes de familia mandarem ensinar suas filhas a coser,
engomar, lavar, cosinhar, varrer a casa efc., etc., mandem-lhes
ensinar a ler, escrever, confar, grammatica da lingua nacional perfei-
famente, e depois, economia e medicina doméstica, a puericulturg,
a litteratura {ao menos a nacional e portugueza), philosophia, a
historia, a geografia, a physica, a chimica, a historia natural, para
coroar esses estudos a insfrucgdo moral e religiosa; que estas meni-
nas assim educadas ndo dirdo quando mogas estas fristes palavras:
‘Si meu pai, minha mdi, meu irmdo, meu marido morrerem o que

seré de mim!l'(DINIZ, 1873, p. 2).0

Ainda que a educagdo da Viscondessa tenha sido, provavelmente,
esmerada para os padrdes da época, utilizando-se a forma mais recorrente
pela qual as elites educavam seus filhos e filhas, ou seja, a educagdo domés-
fica, por meio da contratagd@o de preceptoras estrangeiras, fidas como as mais
aptas para educar as mulheres para a “boa sociedade” que pretendia copiar
os modelos europeus [VASCONCELOS, 2005; 2007; 2013), as circunstan-
cias n&o favoreceram as suas habilidades e capacidades como gestora de
suas fazendas e, mesmo com a ajuda dos filhos, também inicialmente educa-
dos por uma preceptora, tratada por 'D. Sarah” e citada muitas vezes ao longo
do Didrio de lembrangas, o patriménio da familia pereceu.

Cabe ressaltar que a educagdo dada pelas preceptoras ndo era a
garantia de nada além de saber comportarse diante do marido e das visitas,
focar piano, bordar, coser, marcar, cortar, dancar, trabalhos de agulha, caia
a ouro, prata, matiz e escama de peixe, fricot, filot, flores, obras de fantasia,
recorfar estofos, veludos e outros trabalhos manuais, falar francés e ter nocoes
bésicas para a condugdo da casa e a educacdo dos filhos (VASCONCELOS,
2011). Poucas meninas, bem como suas familias, tinham interesse em aprender
matérias como logica, matemdtica, geometria, aritmética, dlgebra, contabi-
lidade, escrituracdo mercantil, fisica, botanica, histéria universal, histéria do
Brasil, geografia, desenho, pintura e aquarela, considerados conhecimentos
masculinos. A “boa” educacdo feminina caracterizava-se como o ensino da
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escrita, leitura e contas (para a contabilidade doméstica), ensinamentos de
portugués e francés prioritariamente, seguidos de caligrafia, literatura, compo-
sicdo, religido, misica, piano, solfejo, canto, gramdtica portuguesa, latina e
francesa (MENDONCA: VASCONCELOS, 2011).

Nao se tem registro de quem terd sido a preceptora da Viscondessa
de Arcozelo, responsavel por sua educagdo e, em que pese o seu fempera-
mento, aquela que a terd influenciado na organizag@o e cuidado com toda
a administracdo doméstica. Mas Maria Werneck de Castro (2004), a neta,
oferece alguma pista, quando escreve sobre a preceptora contratada por sua
outra avo, Carolina de Avelar Albuguerque que, segundo a autora,

[...] fez tudo para educar as filhas, sendo ela prépria pouco ins-
fruida, se bem que para a época escrevesse direitinho, com boa
caligrafia. Prova desse cuidado é que fomou uma governante
francesa, mademoiselle Régine, para ensinar as meninas algumas

lefras, francés, piano e bonnes maniéres (CASTRO, 2004, p. 34).

A neta destaca ainda a diferenca entre as avés. Enquanto Maria
lsabel & descrita como “[...] boa administradora do patriménio da familia,
que enfdo contava com trés fazendas (Monte Alegre, Freguesia e Piedade) e
numerosos outros bens, inclusive escravos [...]", a avd Carolina é apresentada
como alguém que “[...] nada entendia de terras e lavoura [...]" (CASTRO,
2004, p. 33 e 105), enfregando a administragdo de seus bens ao irmdo.
Na diferenca entre a personalidade das avos, revelase a prépria singulari-
dade da Viscondessa de Arcozelo, pois grande parte das mulheres de elite no
oifocentos esfava totalmente alijada de qualquer assunto que néo se referisse,
estrifamente, aos afazeres da casa. Todavia, os predicados reconhecidos na
Viscondessa e a sua educacdo esmerada ndo foram suficientes para conservar
seu pafrimonio.

Na falta de preparacdo para administrar ou prover o préprio sus-
fento confribuia a exclusiva aspiragé@o pelo casamento, das mulheres do século
XIX. Casar era a principal e a Unica fungdo considerada adequada ao sexo
feminino e, assim, desde a mais tenra idade, a preocupacdo das familias de
elite e das proprias mulheres era arranjar um “bom casamento”. Esse conceito
de bom casamentfo remete, especialmente, a um homem cujos posses fossem
suficientes para os luxos a que estavam habituadas na casa de seus pais, e
a garantia de que seus dias seriam conduzidos por alguém que as pouparia
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de todas as preocupagdes relativas ao sustento e ao patriménio da familia

(VASCONCELOS, 2013).

Em janeiro de 1881, no jornal A méi de familic’, o redator Dr. Carlos
Costa, preocupado com o excesso de casamentos precoces que ocorriam,
escrevia sobre as moléstias que impedem o casamento e também aquelas
causadas por serem as noivas muito jovens. O médico ndo se referia, apenas,
a doencas, mas também fazia veementes criticas ao hdbito de casar as mocas
muito cedo, aos 13 anos principalmente, quando as mesmas ndo teriam o
completo desenvolvimento dos ¢rgdos e nem condigdes de se submeterem aos
"elevados e dificeis encargos da maternidade”. Aos pais era sugerido, entdo,
que [...] tudo fizessem para afastar a ideia de casamento do espirito de suas
filhas antes dos 18 a 20 anos [...]", mesmo que lhes parecesse muito fempo e

muito dificil de manter tal decisdo (A MAI DE FAMILIA, 1880, p. 2).

Cruzando as informagdes de Muniz (2005, p. 126), que afirma o
casamento da Viscondessa com o médico portugués das fazendas de seu pai,
Joaquim Teixeira de Castro, entre os anos de 1860 e 1861, e as narrativas
da nefa Maria Wemeck de Castro (2004, p. 102), que assinala o nascimento
da Viscondessa em 1840, provavelmente, Maria Isabel de Llacerda Werneck
[ tivesse 20 anos quando se casou, idade considerada, na época, elevada
para se conseguir um casamento. Isso, talvez, explique a permissdo do Bardo
de Pati do Alferes ao casamento de sua herdeira com um forasteiro que, ao
chegar as suas fozendas para exercer a funcdo de médico, portava apenas, a
julgar por sua imagem refratada, a bela figura, como sugere Muniz:

Joaquim Teixeira de Castro nasceu em 1825 na Freguesia
de Arcozello no Porto. Chegou ao Brasil na década de 40
(1848/1849), formado em Medicina. Tendo contato com
Francisco Peixofo de Lacerda Werneck foi convidado, por ele,
para se tornar médico em suas fazendas em Patfi do Alferes. Em
1850, seu nome & safa no Almanack Laemmert como médico,
porém, sem o fitulo de Doutor. Existiam ddvidas se Joaquim era real
mente médico, por ndo fer seu diploma revalidado na Escola de
Medicina do Rio de Janeiro. Alguns livros de historiadores locais
diziam que ele havia estudado direito, outros, farmécia, mas ndo
medicina. Em 1853, ele foi inferpelado por uma Comisséo da
Cémara de Vassouras, que pedia a apresentagdo de seu diploma
de medicina.® Joaquim responde & Camara em uma carta datada
de 11 de margo de 1853, em que dizia: ‘Sou formado pela Escola
Médico-Cirirgica do Porto e apresento meu diploma para ser visto
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e registrado. Ao chegar ao Brasil ndo fiz o exame de suficiéncia
perante a Escola de Medicina do Rio de Janeiro. Sou médico par-
ficular e exclusivo das fozendas do Bardo de Paty do Alferes, ndo
me ocupando de clinicas fora delas...”” . [...] Na década de 60,
Joaquim casou-se com Maria Isabel de lacerda Werneck, filha do
Bardo de Paty, recebendo dote como era costume na época. O
Bardo de Paty faleceu em 1862, recebendo, Joaquim e Maria
Isabel, uma heranca de 62:005$120.'° Pela heranca tornou-se
proprietario da Fazenda Monte Alegre com todos os seus perten-
ces, terras, café, 131 escravos. A Fazenda Manga larga com 74
escravos, animais, godo, moveis, ferras e cafezais. A Fazenda
Palmeiras com casa de negécio e moradia, benfeitorias, 10.000
pés de café, 86,25 alqueires MUNIZ, 2005, p. 126).

A Viscondessa ndo teve filhas mulheres, mas, mesmo para a educa-
cdo dos filhos, como era costume entre as familias de elite, tratou de utilizar-se
dos servicos de uma preceptora portuguesa, D. Sarah, a qual, infelizmente,
ndo é minuciosamente descrita no Didrio de lembrangas. Contudo, é possivel
enfender a "governante”, observando-se muitas outras anunciadas pelos jornais
da época, que ofereciam seus servicos para educar criangas em fazendas da
Provincia do Rio de Janeiro. Da mesma forma, também os fazendeiros busca-
vam mulheres, "cheias de qualidades", para trabalhar como preceptoras, na
esperanca de que fossem capazes de agregar valor a principal fungéo de suas

filhas mulheres: realizar um bom casamento (VASCONCELOS, 2011).

Nessa perspectiva, os jornais sugerem uma infinidade de andncios
de um oficio que parece fer sido o Gnico apropriado, durante o século XIX,
a mulheres educadas, mas que ndo tinham parentela para sustentérlas e pre-
cisavam prover a sua prépria existéncia, situagdo considerada de extrema

infelicidade para mulheres cujo maior desejo era casar, fer filhos e governar a
prépria casa (VASCONCELOS, 2011).

A preceptora dos filhos da Viscondessa de Arcozelo, D. Sarah, é
o profdtipo das preceptoras de seu tempo, portuguesa vinda para o Brasil,
empregou-se na casa dos Viscondes, acompanhando a familia nas diversas
ocasides, desde missas a passeios, e em todas as atividades da parentela. D.
Sarah é ainda mencionada em uma passagem bastante significativa do Didrio
de lembrangas, quando o Visconde resolve dispensar os seus servigos para
mandar os filhos & escola. Pelo que se percebe, a Viscondessa ndo discute a
decisGo do marido, mas isso nGo a impede que registre a sua consternagdo
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com a partida da preceptora: “O Castro falou hoje com D. Sarah que néo que-
ria continuar com os meninos estudando em casa e que irdo para o collégio.
Ella disse que nesse caso se refirava para o Rio”. Sete dias depois, é registrada
a partida da preceptora “[...] partio D. Sarah as 5 /2 tive muita pena della”

(VISCONDESSA DE ARCOZELO, 1887, s/p.).

O crescimento do nimero de colégios que ocorre, nas Ultimas déco-
das do século XIX, acaba por seduzir as elites para uma possibilidade de
educacdo coletiva que, fora da casa, segundo seus propagandistas, permi-
firia a formagdo dos sujeitos para enfrentar os desafios do século XX, que se
anunciava. Tal fato pode ser constatado pelos variados antncios, presentes no
cabecalho das paginas do Didrio da Viscondessa, nos quais, entre roupas,
enfeifes, artigos de luxo, insirumentos musicais, maquinas de costura, remédios,
materiais para escrever e copiar, dlbuns e refratos, ofereciam-se internafos,
semi-infernatos e externatos.

Além disso, suspeitava-se que, por meio da escolaridade, os jovens
estariam mais aptos aos ideais republicanos que se avizinhavam, cada vez
com mais infensidade. Ou seja, sem muita clareza, |G se supunha que algo
estava para mudar também nas relagdes educacionais. Em um mundo que
se transformava em diferentes aspectos, e a educacdo era um deles, conje-
furava-se que, brevemente, poderia se estabelecer a hegemonia da escola,
delimitando, cada vez mais, o campo de a¢do da centendria casa-grande,
na qual, afé entdo, se faziam fodos os rituais desde batizar, rezar, aprender,
casar, até enterrar (MENDONCA; VASCONCELOS, 201 1). Todavia, contem-
poréneas da Viscondessa, poucas mulheres devem ter tido outra possibilidade
educativa que ndo tenha sido na prépria casa.

A imagem e a escrita: consideragdes finais

Olhando para a fotografia ritual da Viscondessa de Arcozelo, aquela
que, ao lado da do marido, com uma moldura ovalada, fazia parte do sim-
bolismo de uma casa nobre, percebese que a Viscondessa néo era uma
represenfante do padrdo de beleza da época, em que pese os defeitos de
uma imagem, possivelmente, captada em um perfodo um pouco anterior ao
ano quando escreveu o seu didrio, datado de 1887 Por outro lado, é preciso
considerar, também, que as fotografias, naquele tempo, eram feitas em estudio
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e retocadas em alguns pontos. De toda forma, a Viscondessa parece ter um
certo estrabismo que confrasta com a sua aparéncia produzida para aquele
momento, quando ndo ha absolutamente nada fora do lugar, nem o penteado,
nem o vestido, evidenciando significativa afinidade entre os escritos defalho-
dos e organizados do Didrio de lembrangas e a imagem de sua autora.

A mulher cujas anofagdes pessoais quando tinha 47 anos, hoje s@o
apresentadas por meio do seu Didrio, oferece a todos os seus leitores, parte
de uma historia de vida que possui, por si s6, os diversos elementos caracte-
risticos da educagdo feminina do seu tempo e os desafios que trariam o devir.
Maria lsabel enfrentard a década de 1890 e os primeiros anos do século XX,
tentando preservar pdlidos reflexos de sua existéncia, contada no Didrio de
Llembrancas.

A casa do Roseiral, Oltima morada da Viscondessa, narrada por sua
neta, revela a tentativa dessa fipica representante feminina do Brasil oitocentista
e de suas elites, de tentar manter a todo o custo um cofidiano j¢é esvanecido. Em
uma casa descrita como muito simples, pertencendo ao filho “Francisquinho” e
parecendo mais uma "casa de colono", a Viscondessa passou os Ultimos anos
de sua vida, em um lugar conhecido como "fazendola do Roseiral" (CASTRO,
2004). Nas lembrancas da neta, concretiza-se um pouco a imagem da
Viscondessa destituida de seus bens, suas visitas, suas compras, seus escravos
e escravas, suas loucas, a fartura de suas casas, onde ndo pemoitar fratava-se
de uma "desfeita" imperdodvel.

Maria Werneck de Castro (2004, p. 42) conta que era “[...] uma tfris-
teza ver aquela senhora, antes riquissima, morando naquele casebre. Mas ela
era extraordindria: nem uma queixa, nem uma lamdria” . Talvez essa ndo fosse
apenas uma marca de personalidade “extraordindria”, mas, provavelmente,
se fratasse de alguém que ao olhar para o seu enforno |G ndo reconhecia mais
o) |ugor a que perfenceu, a arquitetura, a estética, os vo|ores, 0s sentimentos
e as imagens que a acompanharam durante a vida. O mundo mudava, o
pafs modificava-se e as mulheres estariom cada vez mais perto daquilo que a
Viscondessa poderia fer sido, caso fosse permitido a ela ndo apenas escrever,
mas também desempenhar outros papéis.

"Atrasada” em sua morte, quando mais nada do seu passado podia
ser reconhecido, a Viscondessa foi condenada a ver um oufro mundo e, espe-
cialmente, a conviver unicamente com seus ex-escravos, |G que foram os poucos
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que sobreviveram ao seu lado. Todavia, talvez ela tenha encontrado neles, em
seus Ultimos anos de vida, a companhia, as visitas, as alegrias e as preocupa-
¢oes cotidianas que fanto preenchiam os seus dias, registrados no didrio de

188/.

Como sugere Mignot (2008), ao visualizar as pdginas envelhecidas
do exemplar de capa verde, que, na verdade, tratava-se de um caderno deno-
minado Didrio de lembrancas, publicado por Anténio José Gomes Brandao
e contendo as “365 pdaginas para notas didrias’, é possivel imaginar um
pouco da vida dessa mulher, cuja trajetéria se assemelha a de tantas mulheres
oitocentistas.

Para o leitor, manusear as pdginas escritas hd mais de cem anos,
observar seus timbres, seus andncios, seus simbolos, suas marcas, suas rasuras
e recortes, assim como a letra desenhada, por vezes, mais alterada, e em
oufras, serena e concisa, e pensar que a Viscondessa ainda viveu por décadas,
adentrando o século XX, remete & indagagéo do que ocorreu nos anos que se
sucederam: ferd a Viscondessa relido o seu Didrio? Terd revisto suas fazendas e
seus pertences 1&o bem "inventariados" em seus escritos? Terd vigiado a chuva
e pensado no café? Terd ela percebido as fransformacdes que ocorreram a sua
volta? Qu terd afribuido seu "destino” as infelicidades das mulheres que per-
diam "cedo" seus maridos? Impossivel saber. Cerfo & que uma mulher capaz de
descrever seu cofidiano com tamanho esmero, fambém pudesse compreender
que as suas vicissitudes ndo foram simples decorréncias de seu protagonismo,
alijodas do cendrio em que ocorriam, mas, sim, circunstancias imposfas por um
contexto para o qual ndo havia precedentes, até entdo.

De toda forma, entre as imensas lacunas deixadas pela falta de escri-
fas femininas relafivas ao oifocentos, como @ assinalava lejuene (1997),
Maria Isabel de lacerda Werneck conseguiu, com seu Didrio de lembrangas,
eternizar um passado cristalizado em suas anotagdes que, entre fantos outros
aspectos, revela aos leitores do século XX, caracteristicas de uma mulher edu-
cada "no" e "para” o oitocentos.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 53, n. 39, p. 104-131, set./dez. 2015

127



128

Artigo

Uma mulher educada no oitocentos: a escrita feminina no Didrio da Viscondessa de Arcozelo

Notas

Museu Imperial de Pefropolis - Registrado sob o cédice DM - 15.

Neste artigo é utilizado o titulo "Viscondessa de Arcozelo" diferentemente das autoras citadas,
fomando como referéncia a assinatura da prépria Viscondessa em um recibo da época, digita-
lizado no livio de CASTRO, Maria Wemeck de. No tempo dos bardes: histérias do apogeu e
decadéncia de uma familia fluminense no ciclo do café. Rio de janeiro: Bem-Te-Vi, 2004, p. 173.

Conforme Casfro (2004, p. 118-119): 'E dificil enfender como a fortuna do bardo de Pati de
Alferes [pai da Viscondessa de Arcozelo], com sete fazendas e a certa altura com, diziase, mil
escravos, pade se esfarelar tdo rapidamente”.

As citacdes estdo mantidas no idioma original do texto referendado.

Cf. Muniz (2005, p. 129), a data é 1876, considerando o documento constante na Torre do
Tombo, Portugal. Processo de Justificacdo de Nobreza (Mago 64, n. 20, 1876).

O jornal O sexo feminino foi publicado originalmente em 1873, na cidade de Campanha, em
Minas Gerais, tfendo como proprietéria e redatora Francisca Senhorinha da Motta Diniz. Alguns
anos mais tarde a proprietaria mudou-se para a Corte e continuou a publicar um periédico com
o mesmo nome na cidade do Rio de Janeiro.

A mai de familia: Jornal Scientifico Litterario e lllustrado, editado pelo Dr. Carlos Costa, um médico
com grande clienfela na Corte Imperial, prefendia dar um estatuto de cientificidade oo cofidiano
das familias, intfroduzindo o pensamento higienista, Rio de Janeiro, n. 7, p. 53, mar. 1880.

CF. Muniz (2005, p. 126): "Redrigues Filho, Irinea Lobo, Di Palma Margareth, Di Palma Elizabeth:
O Visconde de Arcozelo. Série Pequenas Biografias Fluminenses. Insfituto de Arquivologia
Histérica do Médio Paraiba (IAHMP)".

Cf. Muniz, [2005), AM.V. Casa da Hera, Correspondéncia recebida de altas autoridades,
18538.

Cf. Muniz, (2005), C. 1°O. V. = CDH - Cx. 115 - Inventdario do Bardo de Paty do Alferes,
1862.
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Esquecidas em um armarlo redacoes escola-
res desenvolvidas no Programa PERICAMPUS /
UFRGS (1987-1991)

Doris Bittencourt Almeida
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Resumo

Este € um estudo que analisa redagdes escolares produzidas por estudantes
que participaram do Programa de Integragé@o Universidade e Escolas de 1° Grau de
Periferia Urbana da Grande Porto Alegre (PERICAMPUS), coordenado pela Faculdade
de Educacdo/Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Foram localizados mais
de 150 escritos de alunos da 5 a 8° série do Primeiro Grau, entre os anos 1986 a
1991. Por meio da andlise documental, realizou-se um mapeamento com o objefivo de
identificar os temas das redacdes e problematizar o contetdo discursivo dos escritos. O
frabalho se insere no campo da Histéria da Educag@o, em suas interfaces com a Histéria
da Cultura Escrita.

Palavraschave: Histéria da Educagdo. Programa de Infegracdo Universidade e Escolas
de 1° Grau de Periferia Urbana da Grande Porto Alegre/PERICAMPUS. Escritas

escolares.

Forgotten in a closet: scholl essays developed in the Program
PERICAMPUS/UFRGS (1987-1991)

Abstract

This is a study that analyzes school essays produced by students who attended
the University and school integration Program of the first degree of the urban periphery of
Porto Alegre (PERICAMPUS), coordinated by the Faculty of Education/UFRGS. We have
located more than 150 writings of students from 5th to 8th grade of elementary school,
between the years 1986 to 1991, through a analysis of documents, a mapping fo iden-
fify the subjects of essays and the questioning of the discursive content of the writings. The
research falls within the field of history of education, in its interfaces with the history of
written culture.

Keywords: History of Education. Program of the first degree of the urban periphery of
Porto Alegre/PERICAMPUS. School writings.
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Olvidado en un armario: ensayos de la escuela desarrollados en el
Programa PERICAMPUS /UFRGS (1987-1991)

Resumen

Este es un estudio que analiza ensayos escolares producidos por los estudian-
fes que asistieron a la Universidad y el Programa de integracién escolar de primer grado
de la periferia urbana de Porto Alegre (PERICAMPUS), coordinado por la Facultad de
Educacién/UFRGS. Fueron ubicados mas de 150 escritos de alumnos de 5 °a 8 °©
grado de primaria, entre los afios 1986 a 1991. A través del andlisis de documen-
tos, hicimos un mapeo para identificar los femas de ensayos y el cuestionamiento del
contenido discursivo de los escritos. La investigacion se enmarca dentro del campo de
la historia de la educacién, en sus interfaces con la historia de la educacién, en sus
inferfaces con la historia de la cultura escrita.

Palabras-clave: Historia de la Educacion. Programa de integracion escolar de primer

grado de la periferia urbana de Porto Alegre,/PERICAMPUS. Escrituras de la escuela.

O que é o PERICAMPUS?

E of quando eu enfrei no Pericampus, nosso curso ndo tinha esse
desenho de ir para a Escola. [...] Eu creio que isso, me parece hoje,
olhando assim, eu diria que o Pericampus, que a figura da Mérion
coordenando o Pericampus, vem ajudar na visdo da Pedagogia,
a formag@o do Pedagogo, que estava sendo defendida enquanto
Brasil. Isso, porque nds temos assim: as discussdes dos anos 1980

de mudancas politicas no Brasil (IPE AMARELO, 2014).

Este estudo se propde a analisar redagdes escolares produzidas por
estudantes que participaram do Programa de Integragao Universidade e Escolas
de 1° Grau de Periferia Urbana da Grande Porto Alegre (PERICAMPUS, 1981-
1990, desenvolvido na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, por meio
da Pré-Reitoria de Extens@o. Mediante a andlise documental, realizou-se um
mapeamento com o obijetivo de identificar os temas das redagdes e problemao-
tizar seu contetdo discursivo.

De inicio, importa tecer algumas consideracées acerca do
PERICAMPUS, uma proposta de acdo interdisciplinar que integrava ensino,
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pesquisa e extensdo, énfases préprias da Universidade. Enfre seus objetfivos
principais, pode-se citar o apoio a processos de melhoria da qualidade de
ensino da educagdo basica, dispensada pelas escolas piblicas as populagdes
de baixa renda. Medicina, Odontologia, Psicologia, Educagdo Fisica, Letras,
Engenharias foram cursos que se envolveram nesse Programa e, na sequéncia,
o engajamento da Faculdade de Educacdo.

Na epigrafe do texto, a fala da professora quase sintefiza o papel
social do PERICAMPUS, especialmente tendo em vista seu significado na for
magdo promovida pela Faculdade de Educagdo. Por meio de narrativas de
memorias de sujeitos' que participaram desse Programa e pela andlise de
outros documentos, aqui se procura contar um pouco da sua histéria.

As condicdes de emergéncia do PERICAMPUS estavam atreladas das
discussdes educacionais dos anos 1980, momento em que o pais passava
pelo processo de redemocratizag@o. As grandes mudangas no cendrio poli-
fico do pals repercutiam na preocupagdo da Universidade em perceber a
realidade social do pais para além de seus muros. O esgotamento do regime
militar talvez tenha permitido que a UFRGS comegasse a revisar suas posicoes
marcadamente elitistas. E possivel dizer que a implementagdo do PERICAMPUS
se inscreve nesse contexto de uma Universidade que, ainda timidamente, pas-
sou a propor agdes, buscando intervir, positivamente, nas condi¢des de vida
de comunidades periféricas. Assim, se fortaleceu o pensamento de que era

preciso “formar professores para trabalhar onde estd a maioria da populagéo”
(FLAMBOYANIT, 2012).

Ao andlisar os depoimentos dos professores, percebese que havia
entre eles um grupo que desejava uma outra Universidade que estivesse mais
afinada as escolas publicas. Desta forma, nada melhor do que o engajomento
em uma iniciafiva dessa magnitude com forfe compromisso social. Constitufa-se,
entre os docentes, o desejo por uma UFRGS diferente do passado, passado
esse que representava os piores anos da ditadura civil militar.

Nos projetos desenvolvidos pela Faculdade de Educagéo, levavam-se
para as salas de aulas possibilidades de um ensino interdisciplinar, especial-
mente considerando os saberes proprios da lingua Portuguesa e Matemdtica,
somados & preocupagdo em identificar e tentar minimizar os fatores defermi-
nantes que ocasionavam o fracasso na aprendizagem e, consequentemente, @
evasdo e repeténcia escolar.
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Implantado em 1981, sendo seu primeiro lugar de atuagdo, a Vila
Jardim Universitério, em Viamdo, o PERICAMPUS confou com a atuacdo da
professora Merion Campos Bordas, mentora do Projeto na Faculdade de
Fducacdo, que esteve a frente deste até 1991, quando ele se extinguiu.
Bordas (2010, p. 307) o qualifica como um “projeto ousado”, seu “filho do
coracdo”. Em entrevista, questionada sobre o que movia aqueles professores
a se envolverem com o PERICAMPUS, responde: “Nos éramos um grupo de
gente inconformada, ndo conformista, ¢ isto, a melhor palavra por descrever”

(BORDAS, 2013).

Inserido em uma funcdo extensionista, configurando um Programa
interdisciplinar, o PERICAMPUS procurava infegrar o ensino, valorizando a inte-
ragdo com as comunidades do enforno do Campus do Vale?; se propunha a

experimentar novas formas de ensino e impulsionar o processo de produgdo
sistematizada de conhecimento (BORDAS, 1983).

Entretanto, havia posicoes divergenres em relacdo ao Programa.
Alguns o consideravam desnecessdrio ou entdo de cardter meramente assis-
fencialista; outros o defendiam como uma nova politica que buscava uma
aproximagdo com as camadas populares por meio da educagéo e da satde.
Nas palavras de Merion Bordas:

[...] eu fui muita atacada de inicio pelo PERICAMPUS, nossa, eu
me lembro assim, uma colega que eu gosto muito dela, disse: esse
projefo € uma coisa muito ridicula, tu t& querendo pagar tua culpa
social com esse projeto. Al, eu fiquei olhando pra cara dela [...]
ndo precisava ouvir isso né (BORDAS, 2013).

No desenrolar das entrevistas com professores da Faculdade de
Educag@o/UFRGS, o PERICAMPUS emergiu, espontaneamente, nas narrati-
vas de muitos deles. A partir daf, iniciouse uma busca por outros documentos
referentes a esse Programa que teve tamanho impacio social na Universidade.
Foram localizados projetos, relatérios anuais e alguns subprojetos, desenvolvi-
dos na Faculdade de Educacdo referentes ao ensino de lingua Portuguesa e
Matemdtica. Destacamrse aqui os nomes de Ana Cristina Rangel e Rosa Hessel
Silveira, professoras que atuaram nesses subprojetos.

No que tange & inferdisciplinaridade, o intuito era arficular areas
do conhecimento, antes consideradas tradicionalmente, como incompativeis,
como ¢ o caso da Matemdtica e da lingua Portuguesa. Para luce e Bordas
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(1992/1993), a natureza e abrangéncia desse Programa contribuiam para
que o Ministério da Educacdo, afravés da UFRGS, cumprisse sua fungdo
precipua de apoio o ensino basico e de assisténcia técnica aos Estados e
municipios, completando, substancialmente, a assisténcia financeira direfo-
mente proporcionada a essas esferas do Poder Piblico.

Para atingir essa proposta de agdo inferdisciplinar, foi necessério o
desenvolvimento de diferentes projefos que envolviam, além de professores-
-pesquisadores da equipe do Programa, estudantes universitdrios (bolsistas,
auxiliares de pesquisa e/ou voluntarios), professores do primeiro grau de
ensino e alunos de escolas publicas que frequentavam desde a préescola até
a oitava série. Cumpre ressaltar que o PERICAMPUS e seus subprojetos foram
temas de pesquisa, promovendo a construgdo de dissertacdes e teses, mui-
tas delas defendidas no Programa de Pés-Graduagéo em Educacdo,/UFRGS,
como as pesquisas desenvolvidas por Ana Cristina Rangel (1987) e por Maria
Bernadette Castro Rodrigues (1993), ambas contando com a orientacdo da
professora Merion. Para luce e Bordas:

[...] o partir da experiéncia dos trés primeiros anos de implanto-
¢do, aliada ¢s problematizagdes que a comunidade da Faculdade
frazia a respeito do papel da Universidade e das prioridades a
serem assumidas, tornou-se cada vez mais explicita a necessidade
de sistematizar e dar maior consisténcia & atividade de pesquisa,
considerada como a confribuig@o mais valiosa que a educagdo
superior poderia frazer aos outros niveis de ensino [LUCE; BORDAS,

1992/1993, p. 11).

A partir da implementac@o do PERICAMPUS, este passou a ser
aceito como possibilidade de estagio para as alunas. Entdo, nessa linha, o
PERICAMPUS privilegiava disciplinas de Estégios Supervisionados de Préficas
Profissionais. Ademais, promovia um engajamento voluntério de professores de
diferentes disciplinas ou areas dos diferentes departamentos da Universidade

(LUCE; BORDAS, 1992/1993).

Ao escutar as narrativas dos entrevistados, se entende que aquele era
um tempo quando as mudancas eram urgentes, em que a escola publica era
um objefivo de lufa, era um tempo de professoras avidas por uma formagdo
docente que se afastasse das referéncias dos anos 1970.
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Esquecidas no fundo de um armério. ..

Sei que as reliquias, tanto as mundanas como as sagradas, trazem
consigo histérias, acontecimentos, lembrancas, memérias, pois que
estGo imbuidas de significados e de qualidades de representacdo
que v&o além de sua situagao original (CUNHA, 2007, p. 84).

Apds essa apreciagdo mais geral do PERICAMPUS, procurouse exa-
minar alguns documentos, cedidos pela Professora Rosa Hessel Silveira® que foi
Coordenadora dos subprojetos de Lingua Portuguesa. Rosa guardou, por mais
de vinte anos, uma série de materiais referentes ao trabalho desenvolvido, tais
como: listas de chamada, planos de aula, cademos de alunos, textos, recortes
de jornais, que, provavelmente, eram trabalhados nas escolas atendidas pelo
Programa. No conjunto desses documentos, encontram-se mais de 150 redo-
¢oes escolares* produzidas entre os anos 1986 e 1991,

Este estudo inserese no campo de pesquisas da Histéria da Educagdo,
em suas inferfaces com a Histéria da Cultura Escrita e segue os postulados
tedricos da Historia Cultural. Atualmente, a Histéria da Educagdo percorre
outros ferritérios que, duranfe muito tempo, foram ignorados pela historiogra-
fia. Casfillo Gomez (2012, p. 67) explica que o inferesse pelas escritas das
pessoas comuns “[...] é recente e ndo vai muito mais além que as Oltimas
décadas”.

Trata-se de uma preciosidade para a Histéria da Educagdo esses
fextos guardados por essa professora que constituem uma meméria escolar,
considerando-se que s@o escritos de estudantes de escolas publicas de Viamao,
municipio da regido metropolitana de Porto Alegre/Rio Grande do Sul. Séo
fonfes que permitem analisar as representacdes do imagindrio juvenil, politico
e social, inscritos neles.

Segundo Castillo Gomez (2012), os estudos sobre escritas escola-
res promovem a consfituicdo de um campo de investigac@o rico de estimulos
que, afé pouco fempo, praticamente, passou despercebido pela Histéria da
Educacdo. Trata-se, também, de uma escrita ordindria, '[...] escrituras de la
margen [...]" [CASTILLO GOMEZ, 2003, p. 235), ou seja, da ordem do
comum, condenada, na maioria das vezes, oo descarte. Se guardar cademos
ié é algo raro, o que dizer de folhas de papel avulsas, efémeras, que foram,
infencionalmente ou ndo, também conservadas em um armdrio na Faculdade
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de Educag@o. Cunha diz que esses registros de meméria “ganham esfatuto de
9 9 9
reliquia”, pois s@o:

Menos visibilizados que os livios e quase sempre destinados ao
fogo ou ao lixo, materiais escolares e documentos produzidos no
interior das insfituicdes por alunos e professores s@o, ainda, mais
raros de se enconfrar e exigem que os pesquisadores muifas vezes
adentrem pordes e agucem o olhar & procura de vestigios que guar-
dam memérias da educacdo escolarizada (CUNHA, 2007, p.
80).

Portanto, é pertinente esta indagagdo: por que a professora feria man-
fido, nesse armdrio, esses materiaise Teria ela feito isso porque imaginava que
seriam objefos de seus estudos futuros? Teria ela os preservado por afeto, para
manter uma meméria de um frabalho desenvolvido? Ou apenas esses fextos
ficaram em meio a fantos outros materiais escolares, a ponfo de ela, sequer,
se lembrar que & estavam? Iniciada a pesquisa, inferese que ha uma possibi-
lidade de a professora haver escolhido exatamente esses textos para guardar,
como fenfativa de acompanhar o desenvolvimento da escrita de um grupo de
alunos, pois se percebe que a mesma pessoa escreveu mais de um fexfo em
anos diferentes.

Para melhor compreender os significados daquilo que é produzido
graficamente por criangas, sdo importantes os estudos de Veronica Sierra Blds
(2009, 2004 que investiga as escritas epistolares infantis. Segundo a autora,
tais documentos sGo “[...] carregados de um valor incalculavel [...]" (POZO
ANDRES; SIERRA BLAS, 2009, p. 192), sdo “[...] fontes indispensaveis para
conhecer a vida das pessoas, documentos vivos de primeira mdo [...]" (SIERRA

BLAS, 2004, p. 126).

Cumpre destacar as andlises de Anne Marie Chartier (2007, p. 41)
a respeito de redagdes escolares. Segundo a autora, essa prética de escrita
"semipiblica” comega a se difundir na Franca, em meados do século XIX,
sob a égide do Regime Republicano. Assim, os alunos do ensino primério
"[...] deveriam aprender a compor textos”. logo tais exercicios fornaram-se
obrigatérios nas provas finais, “[...] ao lado do ditado e do problema de arit-
mética”. A partir de 1970, passam a se infitular “expressdo escrita” até atingir a
nomenclatura conhecida contemporaneamente, “producéo de texto”. Chartier
(2007, p. 43) explica que as primeiras redacdes eram feitas em cadernos, na
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sequéncia, a partir do fim da Segunda Guerra Mundial, em folhas soltas, com
o uso da caneta esferogrdfica, artefato que “[...] mudou os gestos gréficos e o
imagindrio social das préficas de escrita”. Sobre a prética de passar a limpo
0s textos, e><p|ico que, ate 1950, essa escrita, em dois fempos, era o que se
finha como procedimento legitimo ao produzir uma redag@o, ou seja, primeiro
um rascunho e, apds a correcdo do professor, passava-se a limpo, com vistas a
apresentar um produto perfeito, sem méculas.

Importante frisar que essa escrita escolarizada, porfanto n&o espon-
tGnea, obedece & normatizacdo estabelecida pelas instituicdes de ensino,
em consonancia com os discursos legitimados pela sociedade em um dado
confexto femporal. N&o obstante, a difusdo dos ideais escolanovistas, a emer
géncia de uma nova sociedade nos anos 1950, promove a construgdo de um
ambiente escolar que valoriza uma maior “liberdade de expressao” (CHARTIER,
2007), com vistas a uma escolarizacdo menos autoritéria e mais liberal. O
mais importante & que a transformacdo se da no senfido da produgdo de uma
escrifa aufobiografica, ancorada em leituras prévias, que valoriza experiéncias
singulares e o cotidiano escolar vivido pelos estudantes. Nas palavras de Anne

Marie Chartier:

O género evolui de uma retérica imposta e forfemente normativa,
antes de 1914 [retrato do bom aluno, elogio do campo, beneficios
do progresso, homenagens...) a uma expresséo que solicita cada
vez mais a experiéncia pessoal, a partir dos anos 1920 (meus
colegas, o avido...) e depois temas que pedem a expressdo de
escolhas e de opinides pessoais [qual é seu lazer preferido®...)

(CHARTIER, 2007, p. 43).

A descoberta dos manuscritos

Arlette Farge (2009, p. 15), ao discorrer acerca do “desnudamento”
diante do arquivo, instiga a pensar nas sensibilidades existentes ao longo do
exercicio da pesquisa. O enconfro com as fonfes, como representacdes de
outro tempo e lugar, metaforicamente representa “[...] romper um véu, de atro-
vessar a opacidade do saber e de chegar, como depois de uma longa viagem
incerfa, ao essencial dos seres e das coisas”.
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Quando o material do PERICAMPUS chegou as minhas méos, percebi
que as redagdes estavam desordenadas, dispersas em diferentes pastas, sem
qualquer organizagdo visivel. Ao iniciar uma tenfativa de estabelecer relacoes
com esses documentos por meio de uma cafalogag@o, no intuito de depois
construir uma narrativa, notei que fratavam de assuntos diferentes, foram escri-
fas em anos diferentes, de diferentes escolas do municipio de Viamao, por
alunos que, as vezes, se repetiam.

Assim, fez-se um primeiro mapeamento, identificando temas, proce-
déncia de escola e quantidade de fextos que estavam, havia muitos anos,
guardadas em um armdrio no sétimo andar da Faculdade de Educacao. Foram
analisados escritos de frinta sujeitos escreventes®.

Tabela 1
Mapeamento inicial das produgdes textuais

Ano Temada produgdo textual  Escola Quant. de fextos  Séne

1925 Mentirg Escola Aradjo Viana 44 7°

1987 Descrig&o Pessoal 5 &°

1991 Criangas que trabalham Escola Aradjo Viana 22 8°

%91 Mudanga 22 7°

1987 Vicléncia 5 g°

1957 Trabalho e Liberdade E.M. Ricardo Faicker 3 [produgdo 5°

Nunes textual em dupla)

1587 Educacé&o indigena E.M. Ricardo Faicker 8 e

! Nunes g°

1#71 Livro & o jomnal Escola Aradjo Viana. 20 e
ge

- Fabulas - N&o ha textos. -

1987 Jomal Escolar Escola Municipalde 1° H& produgd@o 7=

Grau Luciona de Abreu  escrita das
noticias de partes
do Jomal.

1991 Anaclfobetismo Escola Aradjo Viana A7 textos 7Fe

Fonte | Acervo de Memérias da Faculdade de Educacdo | UFRGS

O desafio que se coloca apés a organizagdo dos escritos é que per-
gunfas fazer a esse objeto. Tendo a convicgdo do significado dessas fontes,
elas convidam a olhar para o que produziram aqueles jovens estudantes e
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procurar entender o que dizem, para quem dizem, por que dizem, tendo em
vista o confexto, as questdes do imagindrio juvenil e a proposta pedagdgica
do PERICAMPUS em relag@o aos saberes da Lingua Portuguesa.

Observa-se que alguns dos temas propostos para as escritas estavam
de acordo com o clima politico dos anos 1980. Portanto, nos planejamentos
da professora, que reverberam nas producdes fextuais dos alunos, os debates
sobre analfabetismo, trabalho infantil e violéncia sdo alguns exemplos das dis-
cussdes que se esfabeleciom na escola por meio do PERICAMPUS. Entre os
fragmentos do planejamento das aulas, encontraram-se leituras e procedimen-
tos diddticos inovadores, tendo em vista aquela temporalidade. Assim, para
fomentar o debate acerca de “violéncia e liberdade” e insfigar os estudantes
a repensar uma experiéncia pessoal em relagdo & liberdade, foram utilizados,
em 1987, leituras® de Bertold Brecht, Paulo Freire, Manuel Bandeira, Tiago de
Mello, entre outros. Para incrementar a discussdo sobre “trabalho infantil”, foi
apresentado o texto de Fernando Sabino (1977) “Na escuridao miserdvel” que
narra a histéria da protagonista Teresa, uma menina negra, de dez anos, que
frabalha como doméstica. Por meio de uma crénica que se desenrola na zona
sul do Rio de Janeiro, o autor expde os abismos étnicos e de classe social por
meio de um didlogo entre um homem adulto e a menina Teresa que seu triste
percurso de vida.

Indo além das tfemdticas propostas, é possivel observar outros detalhes
presentes nas redagdes. De modo geral, vése que sGo textos bem escritos,
com vocabuldrio rico, considerando o nivel de escolaridade dos escreventes.
Destaca-se, também, o quanto esses textos demonstram um cardter Ourobiogré-
fico, ou seja, nos parece é que a proposta de escrita versava sobre disputas em
que a coletividade estava implicada, e, ao se expressar por meio da escrita,
o estudante frazia um pouco de suas vivéncias, de sua subjetividade para as
folhas de papel. Para Bishop (apud BASTOS, 2013, as escritas infantis esco-
lares, redigidas na primeira pessoa com narragdes de acontecimentos vividos,
s@o expressdes de escritas de si, em que o aufor é o objeto mais ou menos
auténtico de seu fexto.

Entendem-se aqui os estudantes como escreventes, e ndo escritores:
para tanfo se recorre aos estudos de Castillo Gomez que vai buscar em Roland
Barthes uma maior explicagdo para o conceito. Segundo Castillo Gomez
(2014, p. 59), had uma distincdo entre escritores e escreventes, os primeiros
s@o aqueles que escrevem como um oficio, sujeitos s regras da lingua. Os
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escreventes seriam “[...] homens e mulheres transitivos”, para os quais “[...] a
palavra suporta um fazer, mas ndo os constitui”.

Os textos doados pela professora ndo estdo no suporte original, o que
se fem sGo xerox, alguns muito dificeis de ler. A maioria das folhas utilizadas
é em tamanho A4, enfrefanto ha algumas com outras medidas, 34 cm compri-
mento por 22 de largura.

Nao estd suficientemente claro se essas narrafivas foram ou ndo pro-
duzidas direfamente na folha. O fato de enconfrar rasuras e falia de capricho
em algumas fez pensar, inicialmente, que escreviam no calor da hora, sem
maiores cuidados. Entretanto, nota-se o contrdrio em muitas outras. Ndo se
pode esquecer que essas eram atividades desenvolvidas pelas professoras da
UFRGS e né&o pelas docentes fitulares das turmas, ou seja, é possivel que ndo
confassem como instrumentos de avaliagcdo, o que também faz pensar por que
alguns estudantes ndo se dedicavam com tanto esmero a esse frabalho escolar.
Infere-se que a maioria utilizou canefa esferogréfica, poucas parecem ter sido
feitas a lapis. Ao fim, concluise que, mesmo ndo tendo o extremo primor, falvez
proprios de oufros tempos escolares, a maioria foi passada a limpo. Chega-se
a essa conclusdo observando a folha empregada, que néo parece fer sido
refirada de cademo, e considerando a condigdo dessa escrita que exige uma
organizagdo prévia das ideias que se articulam produzindo um texto.

Na sequéncia da investigagdo, o desafio que se colocou foi no sen-
tido de categorizar essas mais de cem redagdes escolares. Que critérios eleger
para a andlise? Apds muitas leituras, constituiram-se trés categorias, a saber:
narrativas de inféncia e juventude; culiura escolar e contexto social. Importa
dizer que, por vezes, em uma mesma redacdo podem ser identificadas evidén-
cias de mais de uma categoria, independente de a proposta de escrita sugerir
uma discuss@o mais politica ou intimista, por exemplo. Como a andlise empre-
endida é no sentido qualitativo, procurase analisar as recorréncias e possiveis
dissondncias nos textos, atentando para os detalhes que deixam entrever como
cada um se relacionou com o tema em questdo.

Narrativas de inféncia e juventude permeadas pelos afetos

As redagdes apresentam evidéncias, em certa medida, autobiografi-
cas. Neste sentido, evocacdes & cultura juvenil em meio cos afefos parentais
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s@o recorrentes em diferentes temas analisados. Como diz Vifiao Frago (2000),
essas escritfas aproximam-se da ideia de ego-documentos, uma literatura
autorreferencial, quando o escrevente fala sobre si mesmo, ele passa a ser o
elemento de referéncia.

A condi¢do juvenil é algo que permeia essas redagdes escolares,
em que se evidenciam conlflitos e dificuldades préprios desse momento da
existéncia humana. Trés propostas de escrita favoreceram o fomenfo o estes
sentimentos: mentira, descricdo de si e mudanca, notadamente este Gltimo.
Assim, muitos rapazes € mogas revelam um descontentamento com sua rea-
lidade, muitas vezes denotando uma baixa autoestima, tristeza diante da
sittacdo econdmica de sua familia, Amanda (1991) deseja outra vida, "Como
seria bom acordar, abrir os olhos e estar em outra casa, outra cidade, outra
escola, fer novos amigos'.

Em outros textos, identificase um forte apelo estético, possivelmente
afrelado aos discursos difundidos pelas midias, em que Rio de Janeiro e Sao
Paulo s@o apontados como icones de idealizagGo, por exemplo, “Gostaria de
mudar para o Rio de Janeiro porque Ié& é muito bonito” (LEONARDO, 1991),
Giovana [1991) quer muito ir para Sdo Paulo “sé com uma mala de roupas” e
|l encontrar seus cantores sertanejos preferidos. Ainda, nota-se a expressao de
um desconforfo consigo mesmo, uma vontade de “[...] ser especial, ndo uma
pessoa comum igual as outras [...]", '[...] queria ser inteligente, menos timida,
menos mondtona” JULIANA, 1991), ou entdo, a frase de Luisa (1991 que soa
como um grito “Quero mudar! Eu preciso mudar”. Acentuado a isso, um incre-
mento no egocentrismo desperta uma dnsia por “ganhar tudo o que pedir”, ou
o desejo "[...] que minha vida fosse um conto de fadas [...]" (ANGELA, 1991),
e de “[...] ganhar bastante dinheiro [...]" (GIOVANA, 1991).

Como enfender a forfe presenca de pai e mae nas fematizagdes acerca
de mudanca, mentira, alfabetizacdo, trabalho? Importa pensar na historici-
dade do conceito de familia nuclear [ARIES, 2012), gestado na Modemidade,
associado & invencdo da inféncia e & emergéncia do sistema capitalista. A
constituicdo desse paradigma parental ainda permanece hegeménico, impde
um certo padr@o de condutas no contexto familiar, legitima alguns valores,
rejeita tantos outros. Assim, ao analisar o que dizem os escreventes, historias
mais ou menos impactantes sGo narradas, em todas elas veem-se as marcas
das relagdes de poder que se estabelece entre sujeitos que ocupam o lugar de
pais e filhos.
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A proposta de redacdo sobre mentira também suscitou varios desdo-
bramentos. Ludibriar o pai ou a mde € uma sifuagdo recorrente nos escritos,
sendo avalioda de diferentes modos. Ao ser flagrado na mentira, simula-se des-
maio para n&o apanhar e encerra-se assim: “Desse dia em diante nunca mais
apanhei dele" (GISELE, 1988). Em outra situagdo, fingese o desmaio como
estratégia para os pais pararem de brigar (AUCE, 1988). Carolina (1988)
mente para poder sair com um rapaz, Lisiane [1988) inventa uma histéria para
os amigos sobre seu fio que teria uma profiss@o de reconhecimento social e
econémico, leila (1988) engana o pai, sendo cimplice da irma que fugio
para encontrar o namorado. Enfretanto, nGo apenas os pais sdo o alvo, fal-
sear a verdade, inventar uma performance também comparecem como atitudes
entre os pares. Neste sentido, Marcelo (1988) afirma “[...] eu disse que fransei
com a garofa no quarto de sua mae, mas o que aconfeceu mesmo foi que eu
apenas assisti um filme com ela”.

Na sequéncia da descoberta da mentira, a punigdo, a meng¢@o as
"surras”, proibicdo de sair de casa, sdo os mais frequentes. Alice [1988) diz
'[...] minha m&e descobriu que ndo era verdade. Ela me deu um castigo de
frinta dias sem sair, sem brincar, sem TV, s6 estudando” e complementa "Minha
mae me deu esse castigo ndo pela nota, mas porque eu menti para ela".
Chamam a atengdo essas narrativas, pois, ao mesmo tempo que evidenciam
codigos juvenis, lamentam a inferdicdo do brincar. A confus@o enfre as frontei-
ras da condi¢do juvenil e infantil é explicitada por Guilherme (1987, que em
sua aufodescricdo, inicia se considerando alguém “chato, feio e ignorante”,
mas, ao final do texto, apresenta uma imagem positiva de si mesmo, “[...]
gosto de mim assim como sou. Sé tenho 14 anos, mas sou ainda crianga.”

Observa-se, em algumas redacdes, uma reflexdo acerca do mentir,
avaliando seus impactos, explicitando determinadas concepgdes éticas, no
sentido do que essa afitude significou em sua vida. Uns avaliam que, apesar
do casfigo, a trapaga compensou, como lucas (1988) ao afirmar: "Acabei
tomando um 'pau federal' mas me diverti & beca”, ou Sofia (1988) quando diz
"Minha mde caiu como um patinho”. Por outro lado, hd quem ficasse com a
"consciéncia pesada” por mentir aos pais, ‘[...] vi que o que estava fazendo
era errado, mas se dissesse a verdade minha mae ndo deixaria ir" (ENZO,
1988).

Importante também destacar alguns poucos escritos que denotam uma
maior maturidade, um cerfo equilibrio, manifesto no fexto de Amanda (1991
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que diz “Eu ndo tenho muita liberdade em casa, mas o suficiente para que eu
me sinta feliz” ou quando Aurora (1991 reflete “para os pais é dificil aceitar
que um filho minfa para eles”.

Ainda os escritos sobre mentira provocaram a revelagé@o de outras
histérias acerca dos itinerdrios vividos por aqueles estudantes. Pela leitura do
redacdo de Priscila (1988), percebese que ela, para além da condi¢ao de
estudante, & estd inserida no mundo do trabalho. Andressa {1988) conta que,
ha alguns anos, teve um relacionamento com um homem mais velho, ela tinha
doze e ele vinte anos.

Nas redagdes que tematizam mudanga, chamou a atengdo uma reda-
¢do em que a escrevente, ao desejar uma transformagdo significativa em sua
vida, senfe muito por ndo conhecer a figura paterna. Em suas palavras, “[...] eu
no sei até hoje como é a vida de um pai com uma filha. As vezes me ponho
no meu lugar e fico refletindo: por que ndo tenho pai2” (LUANA, 1991)

Outros escritos, ainda no tema mudanga, apontam para situagcdes
mais palpéveis que fambém t&m a ver com o universo juvenil. Assim, o menino
que quer morar mais perto da namorada, '[...] s6 assim eu poderia ficar até
mais tarde na casa dela [...]", a narrativa de Helena (1991) que conta do
romance impedido quando sua familia mudou-se para Séo Luiz, no Maranhéo.
Ao retornar para Viamdo, precisou conviver com o garofo na mesma sala de
aula, mas ele namorava outra menina.

A leitura atenta desses textos, narrativas que misturam elementos diver
sos das histérias de vida dos estudantes, indica caminhos de andlise no sentido
de promover um maior conhecimento acerca de quem eram aqueles sujeitos
escreventes. Afravés de uma farefa escolar, cada um permitiu-se, a seu modo,
em meio a escolhas, desvios, fugas, interdicées produzir uma narrativa que o
identifica naquele confexto particular.

Cultura escolar
Como escapar de abordar a cultura escolar” ao investigar esses escri-
tose Essa é uma categoria de andlise que fransversaliza o conteddo discursivo,

presente nas redacdes. A escola e todos os elementos que a cercam afraves-
sam as diferenfes temdticas propostas. Assim, se conclui que a condicdo de
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assujeifamento & condicdo de aluno, em muitos casos, se sobrepde a outras
identidades, a outros lugares ocupados por aqueles escreventes.

Entre todas as produgdes textuais, aquelas que refratam a alfabetizo-
¢do sdo especiais para discutir a categoria da cultura escolar. Identificaram-se,
em alguns fexios, as propostas apresenfadas pela professora, “Vocé se lembra
de quando ndo sabia ler nem escrevere O que vocé imagina que as pessoas
fozem para ler e escrevere O que vocé lembra de sua aprendizagem de leitura
e escrita? Faga um texto sobre o assunto”. Observaram-se duas possibilidades
de fitulos, "Minha passagem de analfabeto & alfabetizado" ou "Um dia de
analfabeto”. A maioria dos discentes escolheu o primeiro fitulo, entrefanto, em
ambos, percebe-se uma escrita de si, pois muitos se arriscam a refletir acerca
de suas memérias, relatam, direta ou indiretamente, seus primeiros contatos
com a leitura e a escrita.

Assim, rememorar esse tema promove evocagdes familiares; para
alguns, a iniciagdo escolar comegou em casa, e foram fundamentais as pes-
soas da familia. Varios escreventes lembram que materiais como gibis, revistas
e cartilhas compunham o cendrio doméstico onde aprenderam a ler. Mée,
irma, pai, avos foram identificados como aqueles que confavam histérias.
Francisco (1991) diz que seu pai comecou a ensinarlhe o alfabeto e, logo
mais, as palavras, por isso, quando chegou & escola tudo era mais “barbada”.
Sandro argumenta que sempre pedia que sua mae lesse gibis, pois gostava
muito. Como ndo sabia ler, apenas admirava as gravuras. Alguns estudantes
relatam o quanto primos e irm@os leitores as influenciaram no processo de
aprendizagem, parece que era imporfante saber ler e escrever para ser aceito
enfre os pares.

Ha situagdes narradas que evidenciam o sentimento de inseguranca
na escola, instituicdo que, historicamente, pouco valoriza a linguagem oral no
processo de construgdo do conhecimento, priorizando escrita e leitura como
afributos fundamentais. Quem ndo domina essas competéncias, pode frustrar-se
por imaginar que talvez ndo perfenga aquele lugar. Como diz Vinicius (1991,
"[...] entdo, ficava de cabeca baixa com o papel em branco durante toda o
aula [...]", ou “[...] quando a professora dizia para copiar exercicios da carti-
lha, eu ficava com preguica”. Ainda este depoimento de Sandro (1991), “[...]
pedi para minha irma escrever num papel meu nome, no outro dia a professora
mandou fazer outra vez o nome. Daf eu pegava o papel em que ela tinha
escrito e trocava pelo em branco. Isto, durante uma semana”.
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Falta de motivacdo, tentativa de esconder a realidade, omissdo da
verdade sdo recorréncias nessas narrativas. Nesse sentido, enconfraram-se
varios outros depoimentos que discorrem sobre as dificuldades em se alfabeti-
zar, denotando o medo da exposicdo e da repeténcia escolar. Aurora (1991),
por exemplo, rememora a ansiedade vivida naquela efapa da escolarizagdo,
'[...] serd que algum dia aprenderei também?e" Laura (1988) escreve que nada
entendia na escola, que sua professora a ofendia, chamando-a de "machorra’,
pois sempre dava uma surra nos guris. Ela aofirma que isso a fez repetir o ano
escolar e, portanto, ndo guarda boas lembrancas desse momento. Marina
(1991) lembrou o quanto lhe desagradava ser chamada ¢ frente da sala de
aula para escrever no quadro de giz e correr o risco de cometer algum erro,
em suas palavras “[...] se eu errasse, toda a aula ria de mim”. Sara (1991),
outra escrevente, rememora as duras marcas da alfabetizagdo, por ter sido
chamada “de burra” pelo pai, imaginava que as pessoas levavam muitos
anos para aprender a ler; por isso, quando crianca, acreditava que nunca
desenvolveria tal habilidade. Ainda menciona que apanhava para ler e, sur-
preendentemente, afirma que isso ndo foi em vao, pois “[...] hoje sabe ler e
escrever”. Surpreende o fafo de avaliar positivamente as afitudes de violéncia
fisica que sofreu, é como se esses métodos tivessem uma repercussdo benéfica
na sua escolarizagdo.

Um aspecto que chamou a atencdo é o fato de alguns estudantes
entenderem a aquisicdo das competéncias da escrita e leitura como algo intui-
fivo, ou seja, que aconteceria naturalmente, sem necessidade de qualquer
esforco. Vitor (1991) diz que "[...] quando eu via o pai ler o jornal, pensava
que ele nasceu aprendendo a ler [...]", Vinicius (1991) argumenta '[...] eu ima-
ginava que as pessoas faziam algum tipo de magica para fazer todas aquelas
palavras confusas [...]" e ainda este depoimento de Gabriel (1991) [...] eu
imaginava que a gente aprenderia a ler quando atingisse a idade de 7 anos,
que saberia ler sem precisar a aprender letra por lefra". Como entender tais
concepgdes? Serd que as memorias conseguem fransformar em lembrancas o
modo como fomos alfabetizados? Talvez a maioria de nds ndo consiga voltar
no tempo e avaliar como se deu esse processo e isso se reflita nas produgdes
fextuais examinadas.

Na esteira da aprendizagem como algo intuitivo, tém-se vdrias narra-
fivas que associam o desejo que a escola fosse um lugar para brincar, onde
o ludico ocupasse um lugar relevante. leonardo [1991), ao rememorar sua
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inféncia, pensava “as pessoas j& nascem infeligentes”. Enfende que se ia &
escola apenas para brincar. Clarice (1991), quando menor, imaginava que
aprenderia a ler quando tivesse a mesma altura que sua mae. Marcio (1991)
afirma que ndo tinha tanto interesse pelas letras, seu interesse era mais pelos
desenhos. Para ele (Marcio) '[...] colégio era s6 para brincar e desenhar". Isso
faz pensar na ruptura que pode acontecer entre a educagdo infantil e o ensino
fundamental, quando o ludico perde espaco no cotidiano escolar. Entdo, para
esse menino, a primeira série ndo deveria ser diferenfe do conceito de escola
que ele havia formado, ou seja, um lugar para se divertir.

Outra caracteristica encontrada nas produgdes textuais foi a conquista
da competéncia leitora aliada & sensagé@o de autonomia e empoderamento,
promovidos pelo prazer que o aprendizado da leitura e escrita provoca. Para
lsadora (1991), um sentimento de felicidade era poder ler, contemplado nas
palavras “[...] e nG@o precisava mais ninguém ler pra mim”. Ricardo (1991)
identifica aqueles que sabiam ler e escrever como “[...] pessoas que tinham
conquistfado uma coisa muito importante na vida”. Ele sempre pensou ser muito
dificil tais aprendizagens, mas depois muda de opinido, pois [...] & s6 querer
e ter vontade prépria de aprender”.

Entretanto, é essencial que se diga que a aquisi¢do dessas novas
competéncias ndo significa que somente, a partir daf, o estudante tenha, de
fafo, se inserido no mundo da cultura escrita. Vindo Frago (1993) explica que,
mesmo sem dominar esses aprendizados, o sujeito j& se encontra inserido nele,
tendo em vista o poder da cultura escrita na sociedade em que vivemos.

O encantamento pela professora, especialmente por aquelas dos
anos iniciais, fambém comparece nas escritas. Emerson {1991) afirma que ndo
fer instrucGo significa ficar sem trabalho, e agradece a todos os professores,
educadores e aqueles que o incentivaram nos estudos “[...] para que no futuro
eu seja alguém”. Manuela e Juliana (1991) valorizam as docentes e sua dedi-
cacdo, a primeira diz “[...] como pode a professora ter fanfa paciéncia com
aquelas criangas, ficar ensinando a escrever aquelas letras 6o complicadase”
Ao longo da leitura dessas redagdes, percebese que muitos estudantes lem-
braram os nomes das docentes e as destacaram em seus textos.

As redacdes sobre mentira também deixam ver tracos da cultura esco-
lar. Falsear as nofas no bolefim, estratégias para escapulir da sala de aula por
alguns instantes, ainda que fugidios, sair de casa com o material escolar em
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maos e buscar outro destino que ndo a escola s@o algumas situacdes descritas.
JoGo Paulo (1988) afirma "Eu odiava o estudo, os colegas e as professoras”,
Laura (1988) diz “A gente saia de pasta. Mas, na verdade, a gente ia passear
pelo centro e em outros lugares”.

O tema mudanga tfambém provocou o desejo por outros modos de
escolarizar. Querer estudar em outra instituicdo de ensino, o cansaco diante da
liturgia escolar, diante da insisténcia da padronizacdo sdo frequentes. Como
evidencia Rodrigo (1991), '[...] eu j& estou enjoado de todos os dias sair cedo
de casa para ver as mesmas pessoas, 0s mesmos professores, os mesmos cole-
gas, o mesmo secrefariado, enfim os mesmos relacionamentos”.

Um aspecto importante que merece ser discutido é a percepgdo que
se tem que a escola impde um deferminado modelo de conduta, uma disci-
plinarizagdo que se manifesta num cerfo jeifo de ser e de agir que deve ser
internalizado pelos estudantes. Entdo, no tfema mudanca, ¢ recorrente o quanto
desejom fransformar seu modo de ser e sua condigdo de estudante. Timidez é
uma caracteristica bastante apontada, como nos dizeres de Paula (1991) "O
que eu queria mesmo & firar minha timidez e ter mais amigos. Na sala de aula
ndo fenho muitos amigos por timidez. Eu fento ser mais aberta com os profes-
sores e colegas, mas ndo consigo”. Assim, preguica, desorganizagdo, letra
feia, sGo fracos considerados negativos pelos discentes que querem modificar,
expressando o desejo por ser “mais inteligente, tirar notas boas” (RICARDO,
1991). No escrito de Luciano (1991), a vontade de ser um outro estudante,
'[...] sou muito desorganizado com meus frabalhos e gostaria de mudar, come-
¢ando pela letra e depois passado pela organizagdo dos trabalhos, tenho
problemas com as lefras, eu erro muito nas palavras'.

Em uma espécie de avaliacdo das descricées de si, localizouse um
raro escrito da professora, responsavel pelo subprojeto de Lingua Portuguesa
em que explica a proposta aos alunos de incentivo & descrigdo livre de si
mesmos. Diz que alguns se senfiram surpresos por ndo conseguirem fazer o
atividade, complementa observando que muitos adjetivos utilizados pelos dis-
cenfes a respeito de si mesmos, referem-se a adjefivos que comumente sdo
afribuidos por pais e professores, tais como “burro, bagunceiro, chato, infeli-
gente, comportado”.

Ao reunir essas impressdes sobre escola, identificam-se algumas palo-
vias, como se fossem palavraschave, que sintetizam como veem essa instituic@o
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em suas vidas: inseguranca, apatia, esferedtipos, necessidade de ajustamento,
importancia de afefos para aprender e, por fim, o desejo por uma oufra escola.

Contexto social

Problematizar o contexto politico, econémico e social da sociedade
brasileira, do final dos anos 1980, parece ter sido um objetivo da profes-
sora ao instigar seus alunos a se expressarem por meio da narrativa escrita.
Analfabetismo, violéncia e trabalho infantil sdo as questdes que mais suscitor
ram reflexdes para além de uma condicdo mais subjetiva de escrita, em que
puderam exercer um certo deslocamento, exercitando a alteridade. Neste sen-
tido, civilidode e cidadania s@o conceitos também explorados.

Quanto & discussdo sobre “alfabetizacdo”, importa dizer que, na
década de 1980, muito se debateu sobre o direito de voto aos analfabetos.
Os setores progressistas entendiam a questao atrelada & sua condicao cidada,
mas havia quem ndo concordasse com tal prerrogativa. Entrefanto, promulgou-
-se uma Emenda Constitucional n® 25, de 15 de maio de 1985, que lhes
facultou o direito de votar. E a Constituicdo Cidada de 1988 assegurou as
pessoas analfabetas, definitivamente, o direito ao voto, em cardter facultativo.

Sobre as redacdes, aqueles que decidiram pelo titulo “Um dia de
analfabeto”, conseguiram exercer um pouco esse deslocamento de lugar de
sujeifo, assim conseguindo perceber a realidade de boa parte da populogdo
brasileira, afravés da fentativa de se colocar no lugar de uma pessoa que ndo
domina os codigos da lingua escrita. Reflefiram acerca de situagdes cotidia-
nas em que o ndo alfabetizado pode fer dificuldades, como, por exemplo,
fomar um &nibus, ir a ao supermercado, assistir um filme legendado, ir a uma
agéncia bancdria. A maioria enfende que é penoso o enfrentamento a essas
circunsté@ncias.

Entrefanto, hd uma produgao fextual em que a escrevente propde alter-
nativas para driblar essas possiveis deficiéncias. Entdo, diz que, para ndo
errar na escolha do énibus, procuraria memorizar o nimero de cada linha que
usa, nos supermercados pediria ajuda ds outras pessoas e, para ndo se declo-
rar analfabeto, justificaria que tem dificuldade de visdo. Concluindo, Luciana
(1991) se autodeclara “desinibida”, afirma que essa caracteristica a ajudaria
a enfrentar suas limitacdes. André (1991) tenta visualizar como seria sua vida
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sem saber ler, nem escrever, ressaltando que teria que depender da boa von-
tade de outras pessoas. O mesmo diz “[....] fenho até medo de imaginar, a vida
imbecil que eu feria. Seria um fotal anfa, seria pisofeada pela classe mais alto
pelo resto da vida”.

Ao analisar essas narrafivas, é recorrente a percepgdo do ndo alfabe-
tizado como alguém incapaz, que vive em situagdo marginal. Mesmo naquela
em que a escrevente valoriza a oralidade como um meio de enfrentamento as
adversidades cotidianas, encerra o texto enfatizando que estar nessa condigdo
é algo vergonhoso.

Vifiao Frago (1993] diz que, muitas vezes, o ndo alfabetizado é
alguém respeitado por sua trajetdria, por seu papel na comunidade, por sua
oralidade manifesta em seu saber, enfim. Isso passou longe das producdes
fextuais que fematizam essa questdo. Evidenciase, assim, o poder da escrita
na sociedade, somos uma cultura grafocénirica (FRAGO, 1993), em que a
oralidade ainda pede licenca para tentar legitimarse como forma de expres-
sa@o (PRINS, 1992]. Aquele que ndo domina os codigos da leitura e escrita
encontrase & parte, excluido de uma condicdo cidada, ainda mais se levar em
consideragdo a temporalidade em que foram feitos esses textos. Embora algu-
mas décadas tenham se passado, ainda hd necessidade de luta das culturas
orais na sociedade escrituraria do século XXI.

Ao ler as redacdes que enfocam os temas violéncia e frabalho infantil,
evidencia-se um cerfo conservadorismo nas posicdes defendidas pelos estu-
dantes, conservadorismo este provavelmente atravessado por concepgdes
produzidas pelos adultos com quem convivem. Sobre as causas da violéncia,
é comum aponfarem o “desinteresse dos pais” ou mesmo a auséncia destes
(AURORA, 1991). Na mesma linha de raciocinio, identificarse a [...] falta de
emprego, falta de apoio dos pais, pela agressdo que os pais praticam com os
filhos". Outros, como Cristina [1991), conseguem perceber o papel do Estado
e das politicas publicas no sentido de promover o bem comum, “[...] eu gos-
faria que o governo se interessasse mais por essas criangas que estdo na rug,
porque se deixarem como estd daqui a alguns anos viveremos num mundo sé
de violéncia”.

Uma fala recorrente é que responsabiliza os pais por ndo trabalharem
e colocarem os filhos nessa atividade. Gabriela (1991) também identifica a
mulher, no lugar de mae, como vitima de um sistema de exploracdo em que
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"[...] criangas de classe super baixa passam dificuldade dentro de casa, o pai
sempre bébado e a mae tem que ser escrava dos que possuem mais dinheiro”.
Ou entdo a afirmagdo de Marina (1991), que representa o pensamento de
varios outros, “[...] se duas pessoas ndo tem condicdes de colocar uma pessoa
no mundo entdo ndo o fagam, a irresponsabilidade é inimiga da perfeicao”.
Como consequéncia, sGo undnimes em condenar o trabalho infantil que con-
duz & perda da inféncia e da juventude, revelando uma idealizag@o dessas
fases da vida que, por vezes, ndo corresponde & realidade vivida pela maior
parte das pessoas. Como diz Amanda (1991), "crianca que trabalha ndo tem
uma vida de crianga”. Associam trabalho infantil & pobreza, como diz Vinicius
(1991) '...] sGo levadas pelos anincios de empregos ainda mais quando s@o
de vilas pobres que passam até fome".

Outra posi¢ao unilateral é a do menino que atribui as causas do fra-
balho infantil o fato de “[...] criancas que ndo querem estudar, portanto vao
trabalhar” (LUCAS, 1991). Assim, o escrevente identifica o frabalho como algo
positivo porque “ao invés de roubar e perturbar, muitas criangas batalham e
ganham seu dinheiro limpo”. Desse modo, o trabalho é apontado como alter-
nativa para o afastamento da marginalidade. Isadora (1991) reforca essa
posicdo percebendo que a produtividade do frabalho infantil “[...] faz com que
elas desde cedo ndo fiquem preguicosas”.

Além da simples responsabilizacdo aos pais, hd quem identifique o
quanto criangas podem ser exploradas por seus empregadores, percebendo
que o frabalho infantil, muitas vezes, é uma necessidade para auxilio & familia
(AMANDA, 1991). Marcia consegue produzir uma sintese dessa situagdo

O Brasil € o pais que tem uma grande inflagdo, dividas externas e
muito pouca preocupagdo com o seu povo e frabalhadores e isso traz graves
consequéncias, que sdo reflefidas nas criancas, que muitas vezes deixam sua

infancia para ajudar a familia (MARCIA, 1991).

SGo complexas essas narrativas que oscilam entre o reacionarismo
e uma visdo de mundo mais abrangente. Pozo Andrés e Sierra Blas (2009)
alertam para a importéncia de se perceber, nos escritos infantis e juvenis, as
marcas dos adultos que, via de regra, ocupam um lugar de mediagdo, de
infermediacdo na producdo escrita, afastando a possibilidade da ideia de um
profagonismo genuino.
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Consideracoes finais

Producdes fextuais que estavam no fundo de um armario, guarda-
das por uma professora, ao longo de muitos anos, aqui foram transformadas
em documentos potentes, inscritos nos campos da Histéria da Educagdo e
da Histéria da Cultura Escrita. Escritos ordindrios, efémeros, produzidos, em
folhas avulsas, permitiram adentrar em um mundo de representacdes diversas,
conhecer um pouco do imagindrio juvenil de estudantes da rede piblica do

municipio de Viamao, atendidos pelo PERICAMPUS /UFRGS.

Sendo a escrita um lugar de meméria para a cultura escolar, esses
achados s@o uma preciosidade, uma meméria escolar e juvenil, levando-se em
conta que foram produzidos por pessoas comuns, em que os estudantes fra-
ziam um pouco de suas vivéncias, de suas subjetividades e visdes de mundo.
Esses elementos articularam-se na producao das narrativas aqui fomadas como
objeto de estudo. Sao redagdes escolares que se constituem em um dispositivo
privilegiado, permitem diferentes andlises, considerando a rede de referéncias
cruzadas que estdo presentes nos escrifos.

Os estudantes que refletirom acerca da alfabetizagdo, violéncia, fra-
balho infantil, mentira e mudanga, séo marcados por trajetérias individuais,
familiares e sociais. A capacidade de leitura permitiv que se buscasse comr
preender as marcas que ficaram registradas em suas narrativas acerca dessas
temdticas. Enfende-se que suas percepgdes estdo atravessadas por preconcer-
fos sociais, provavelmente decorrentes dos discursos da sociedade daquele
contexto vigente.

Notas

1 Entre 2011 e 2014, entrevistaram-se dezessete anfigos professores da Faculdade de Educacdo/
UFRGS. Para preservar a identidade dos depoentes, utilizamos, para nomedos, nomes de arvo-
res tipicas do Campus Central da UFRGS ou do Parque da Redencdo que fica ao lado do
Campus, em Porto Alegre/RS.

2 O Campus do Vale € um dos quatro campi da UFRGS e estd localizado na Avenida Bento
Congalves, n® 9.500, Bairro Agronomia de Porto Alegre, fazendo divisGo com o Municipio de
Viamé&o. Ver mais em: < http://www8.ufrgs.br/ufrgs/localize/localize.him >.

3 Professora do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (UFRGS).
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4 Para Chartier (2007, p. 43), as redagdes escolares sdo escritos “semi-piblicos”, portanto deve-
riam evitar qualquer exposicd@o de condutas ou opinides que pudessem macular a neufralidade
da instituico. Neste sentido, temas como religido, politica, testemunhos muito pessoais eram

proibitivos.

Por questdes de sigilo ético, os nomes dos escreventes das redagdes foram substituidos por outros.

6 No planejamento da professora, ha referéncia ao “Poema de um trabalhador que 18", de Bertold
Brecht, ao texto de Paulo Freire “Trabalho e transformacdo do mundo”, de Paulo Freire (1988).
Também menciona que o poema “Meninos Carvoeiros”, de Manuel Bandeira e “Esfatufos do

Homem”, de Thiago de Mello foram trabalhados com os estudantes.

7 Considera-se aqui cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar, condufas a inculcar, um conjunfo de préficas que permitem a transmissdo desses conheci-
mentos e incorporagdo desses comportamentos (JULIA, 2001; Vifiao Frago, 1995). Para Escola
no, "[...] los textos, el mobiliario, los espacios y todos los elementos que “componen el ufillaje
escolar hablan también de nuestros modos de pensar y de sentir, de los sistemas de valores que
informaron la educacién, de la intrahistoria de la escuela y de las relaciones de ésta con la socie-

dad de cada época” (ESCOLANO |, 1990, p. 7).
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Resumo

O artigo tem como objefivo apontar algumas contradicdes existentes entre as
experiéncias dos sujeifos e as praticas escolares e assistenciais dirigidas as infancias na
cidade do Rio de Janeiro, entre os séculos XIX e XX. Ao priorizar, em sua andlise, as ten-
sdes entre a cultura escolar e as agdes dos sujeitos, os castigos escolares emergem como
entrave da modernidade educacional. Recorrendo a um corpus documental variado,
verificouse que, longe de represenfarem um consenso, as prdticas escolares e assisten-
ciais, fanto as publicas quanto as particulares, geravam conflitos, interesses e fissuras
entre os diferentes atores e setores dedicados & causa da crianca.

Palavraschave: Histéria da educacdo. Processo de escolarizacdo. Inféncias na cidade
do Rio de Janeiro.

Disorders and jokes of schoolchildren and boys in Rio de Janeiro
between XIX and XX centuries

Abstract

The article aims to point out some confradictions among the experiences of
individuals among the school practices and the social care practices toward childhood
in Rio de Janeiro city, between the nineteenth and twentieth centuries. By giving priority
fo analyzing the fensions between the school culture and the actions of individuals, the
school punishments emerge as an obstacle to educational modernity. Using a variety
of documentary corpus, it has been found that, far from representing a consensus, the
school practices and the social care practices, both public and private, generated con-
flicts, interests and gaps between different acfors and sectors dedicated to the children’s
cause.

Keywords: History of education. Schooling process. Childhood in Rio de Janeiro city.
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Bromas y desérdenes de chicos y estudiantes en la ciudad de Rio de
Janeiro entre los siglos XIX y XX

Resumen

El articulo pretende sefialar algunas contradicciones existentes entre las expe-
riencias de los sujetos y las practicas escolares y asistenciales direccionados a las
infancias en la ciudad de Rio de Janeiro, entre los siglos XIX y XX. Al priorizar el andlisis
las tensiones entre la cultura escolar y las acciones de los individuos, los castigos esco-
lares emergen como un obstéculo de la moderidad educativa. He utilizado corpus
documental distinto y he verificado que lejos de representar un consenso, las précticas
escolares y las acciones asistenciales, tanto piblicos como privados, generan conflic-
tos, intereses y rupturas entre los diferentes actores y sectores dedicados a la causa de
los nifios.

Palabras-claves: Historia de la educacion. Proceso de escolarizacion. Nifios en la
ciudad de Rio de Janeiro.

Introducao

Ao final do més de julho de 1873, o Jornal do Comércio deu des-
faque ao enfrevero ocorrido entre um professor e um aluno numa escola do
Municipio da Corte, situada na Rua do Aqueduto, 23. Na verdade, trata-se
de uma denoncia de castigo corporal que teria sido infligido ao menino Oscar
Avila no dia 29 de julho. Como o fato assumiu proporcdes inauditas e extrapor
lou o acontecido em sala de aula, o caso acabou abarcando o Ministério do
Império que acionou o chefe de policia e o Inspetor-Geral da Instrucdo Priméria
e Secunddria do Municipio para investigar o episddio. De pronto, o Inspetor,
assumindo as rédeas da apuracdo dos fatos, solicitou o exame de corpo de
delito em Oscar Avila'. Ao mesmo fempo, © de|egodo de policia realizou dili-
géncia no local instando o professor a depor. No dia 2 de agosto de 1873,
o educador e direfor do colégio, Charles Neucome Palmer?, apresentou, ao
delegado, o seu depoimento por escrito. Assim, segue o seu relato:

Sem embargo, do muito que tenho recomendado aos pais e fami-

lias dos meus alunos, que ndo mandem ao colégio anfes de @ horas
da manha, vem eles quase sempre meia hora anfes das aulas e
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conservam-se em um pdtio contiguo ao esfabelecimento durante
esse fempo. Aqui e naquele intervalo, em que nem sempre me é
possivel inspecioné-los envolveram-se muitos dos meninos em uma
luta corporal, cujos efeitos continuaram surdomente abertas as
aulas. Tendo me afastado da sala por instantes e por necessidade,
ao voltar encontro chorando o menino José Pereira da Costa, filho
de JoGo Luiz Pereira da Costa, estabelecido na rua do Rosario n°22
B, informando de que o menino Eduardo Avila rompera com o livio
d'aquele, pelo que, castigando eu a este com um puxéo de orelha,
enquanto o fazia, vi que o menino Oscar Avila fazendo gestos inde-
centes, proferia palavras desonesfas e ameagava-me com o punho;
chamei-o a mim, e recusou-se a vir fui-me a ele e tentando tomé&-lo
pelo brago para encerrélo de castigo no quarto, que V. S° com
seus proprios olhos teve ocasido de ver, foi quando ele, buscando
evitarme caiu com o rosto sobre o encosto de uma cadeira e apa-

nhou a contus@o que foi vista (CASTIGOS CORPORAIS, 1873, fl.
13).

Antes de prosseguir com sua versdo dos fatos, o episédio, que levou o
prof. Palmer a tomar medida t@o drdastica em relagdo a Oscar Avila, teve como
epicentro outros personagens. Conforme descreve, a origem de fodo o ocor-
rido iniciou-se fora da escola: na rua. Mais precisamente, no pdtio, espago
contiguo da escola. Momento em que a escolarizagdo dos sujeitos dd os seus
primeiros passos, ou seja, o inicio da sobreposicéo das prdticas escolares em
relacdo s praticas sociais e costumeiras. Onde o entrelacamento entre a rua e
a escola acirra fendas e tensdes entre as experiéncias dos sujeitos. A rua, por
representar a desordem, os vicios, as sombras, efc. A escola, por conceber a
disciplina, o conhecimento, a civilidade, as luzes e a regeneracdo como sim-
bolos da modernidade educacional.

J& no inferior da escola, o professor precisou ausentarse da sala de
aula, “por instantes e necessidade”, ao retornar encontrou chorando “[...] o
menino José Pereira da Costa, filho de Jodo Luiz Pereira da Costa, estabele-
cido na rua do Rosdrio n® 22 B, informando de que o menino Eduardo Avila
rompera com o livio d'aquele” (CASTIGOS CORPORAIS, 1873, fl. 13). Aqui
fica explicita a infengdo de Palmer em demonstrar que conhecia os alunos do
colégio ao citar o nome complefo do pai e informar o local de moradia. Em
relacdo ao Eduardo — irméo do Oscar —, foi imediatamente castigado com
um “puxdo de orelha.” Enquanto o fazia, o Oscar, condescendente com o seu
irmdo, realizou os fais “gestos indecentes.” Tomado pelo brago e conduzido
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ao “castigo no quarto”, chegou a cair machucando o seu rosto numa cadeira
[...]. Como se isso ndo basfasse — aproveitando para retornar a narrativa do
episddio —, o professor acrescenta:

Nao me parecendo digno de maior reparo aquele acontecimento,
aliés frequente enfre criangas, e ndo reclamando cuidados & con-
tusdo, fiz com que o mesmo Oscar Avila desse ainda suas ligdes
ndo tendo todavia sofrido mais castigos e deixei-o ir para casa

(CASTIGOS CORPORAIS, 1873, 1l. 13).

Mesmo isolado no quarto, Oscar Avila, sem merecer maiores cuida-

dos da “contus@o” sofrida, ndo foi poupado de suas obrigagdes escolares.

Incumbe registrar que da afitude inicial de Oscar — “gestos indecentes” e “palo-

vras desonestas” —, o professor, como lhe aprazia, conseguira o seu intento:
obediéncia e que cumprisse, naquele dia, com os seus deveres escolares.

E assim justifica sua afitude:

Cumpre ponderar nesfa ocasido que os meninos Avila bem como
outros dos que frequentam meu Colégio, vivem em constante lufa
fisica quando vem ou voltam do Colégio, aparecendo constante-
mente com pequenos ferimentos e contusdes sofridas na rua. Nao
tenho meio de impedir tais desvios que corre aos pais evitar ou
punir. O Sr. Jodo Anténio D'Avila em pessoa tem sido testemunho
da que fazem seus filhos na rua, constando-me mesmo que esfes
foram expulsos do Colégio Almeida Martins por incorrigivers.

[.]

Porque modo viria eu ofender o rosfo do menino Oscar? Com as
maos ndo mo permitem minha educagdo e meus principios, com a
palmatéria, nem se pode conjecturar, ndo se feria dado uma contu-
s@o simples curavel em 8 dias.

[...] desagradavelmente impressionados com a malévola noticia do
Jornal do Commercio sobre o fato. J& chamei a juizo o Editor desta
e mostrarei que o denunciante sé teve em vista a difamagdo mais

torpe (CASTIGOS CORPORAIS, 1873, 1. 14).

O "estimado” professor, em suas derradeiras palavras, alude a algu-
mas questdes que merecem ser comentadas. A primeira delas referese aos
irmaos Avila. Para o mencionado mestre, sGo meninos “incorrigiveis.”® J&

expulsos do colégio antferior*, viviam constantemente em “lufas fisicas.” Cabe

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 53, n. 39, p. 159-185, set./dez. 2015



Artigo

Irma Rizzini | Jucinato de Sequeira Marques | Vinicius de Moraes N\ongéom

salientar que, além deles, essa era uma prética comum entre os meninos do
colégio. Assim, aqueles que frequentavam a escola — seguindo a sua leitura —,
eram, na sua grande maioria, “desordeiros.”

A segunda afirma que esses “desvios” deveriam ser punidos pelos
pais. Com a sua complacéncia, o Sr. Jodo Anténio Avila, além de festemunhar
o descalabro do comportamento dos seus filhos, era o responsével pelo ocor
rido. Por tltimo, considera a dendncia a “difamacdo mais torpe” proferida pelo
jornal. Com o intuito de contra-atacar, o professor desqualifica o denunciante,
o veiculo denunciador, e rogarhes o descrédito. “Por que ofenderia o rosto do
menino Oscare” Com a mao, a sua “educacd@o” e seus “principios” ndo permi-
firiam. Utilizando a “palmatéria”, a contus@o levaria mais tempo para a cura.

Findas as explicagdes do professor Palmer, no dia 5 de agosto de
1873, o InspetorCeral da Instrucdo remete oficio ao Ministro do Império e
ao delegado de policia informando os procedimentos adotados a partir do
momento em que fora oficiado do sucedido pelo Ministério, no dia 30 de
julho. Desde ent@o, solicitara ao delegado o exame de corpo de delito. No
dia seguinte, como lhe compete, realizou sua propria inspecdo na escola inter-
rogando o afronfado que confirmou:

[...] ter sido ofendido com socos e bofetdes pelo professor Palmer,
no dia 29 de julho, ao meio dia mais ou menos, na casa do
Colégio a rua S Thereza n. 23; fer ferido o olho quando, empur-
rado por Palmer, caiu sobre uma cadeira; ser a causa do castigo ou
ofensas o ter conversado na ocasido da aula com o companheiro
Santos, sendo causa imediata o fer se recusado a ir para o quarto

escuro [quarto de castigo)® ([CASTIGOS CORPORAIS, 1873, fl.
15-16).

No primeiro dia de agosto, o Inspetor inquiriu quatro meninos da
turma de Oscar Avila e todos ratificaram:

[...] que Palmer quis castigar Oscar, levando para o quarto escuro,
por estar esfe conversando e dizendo palavras ofensivas ao pudor;
que, opondorse a Oscar, Palmer agarrou-o pelo brago e empurrou-
-0, 0 que da causa a ferir o Oscar na cadeira.

[Um deles], diante de Palmer disse também que esfe deu bofetdes
em Oscar; os oufros, interpelados a respeito dos ferimentos na
cabega e na face de Oscar, disseram que ndo prestaram atencdo

(CASTIGOS CORPORAIS, 1873, fl. 15-16).
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No relato proferido por Palmer, em nenhum momento descreve os
"bofetdes” dados em Oscar. Um dos meninos que presenciara o ocorrido,
diante do professor, afirmou, categoricamente, essa agress@o. Aqui fem-se a
melhor express@o para o entendimento do processo de escolarizagdo e as
contradicdes estabelecidas entre os sujeitos escolares (professores e alunos) e
suas prdticas sociais. Em alguns momentos compartilhados e amenizados, em
outros, fransformados em campo de batalha e de disputas.

Em suas conclusdes e de acordo com o que foi exposto, o Inspefor-
Geral pondera: “[...] entendo que Palmer ndo procedeu bem a escolha [e]

os limites [do] castigo permitido a um professor” (CASTIGOS CORPORAIS,
1873, 1. 15-16).

O que originou fodo o entrevero — o fato de Eduardo Avila “romper
. n 4 . n ~ n .
com o livro" de José Pereira da Costa e ganhar um “puxdo de orelhas” — ficou
sumariamente secundarizado pelo desenrolar dos acontecimentos. Pelo que se
depreende, esse caso indica o uso costumeiro, por parfe dos sujeitos escolares,
de "castigos moderados” em suas prdticas escolares.

Assim, € bom frisar que, a partir da segunda mefode do Oitocentos,
inimeras acdes foram deflagradas com o intuito de coibir os castigos cor-
porais, as palmatérias e outros meios de punicdo nas escolas®. Um dos
defensores de sua proibicdo foi o Abilio Cesar Borges (Bardo de Macaibas),
médico e fundador do Colégio Abilio na Corfe. Mesmo notabilizando-se por
sua peregrinagdo confra os castigos, o Bardo também sucumbiu em denincias
conforme processo enconfrado no Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro

(CASTIGOS CORPORAIS, 1886, fl. 56-68), de fechamento do seu colégio
por frés meses no ano de 1886 (CASTIGOS CORPORAIS, 1886, fl. 56-68).

Enquanto isso, conflitos existentes entre as intengdes das reformas edu-
cativas e as experiéncias dos sujeifos escolares se manifestavam na escola e
na rua. O professor publico Antonio Esfevao da Costa e Cunha” se insurgiu
contra o tempo escolar prescrito nas normas da instrugdo publica em reagdo as
"fropelias de meninos na rua”, que entravam em conflito com alunos de outros
colégios, além de se unirem a “garotos e capoeiras para fazerem assuada na
porta dos vizinhos e até na prépria escola”. A volta para a escola, na parte
da tarde, criava a oportunidade para que escolares, garotos e capoeiras que
perambulavam pelas ruas se dedicassem a todo fipo de desordens, fato infole-
rével para uma insfituicdo consagrada & instrugdo e educagdo da mocidade.
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Além do mais, o hordrio escolar dava ensejo ao encontro indesejavel de alu-
nos com outras categorias de sujeifos que escapavam das agdes educacionais
promovidas por diferentes formas escolares distribuidas pela cidade: escolas,
colégios, asilos e internatos para a educacdo de criangas e jovens®. As algo-
zarras, arruagas e asticias dos meninos induziram o professor a uma aplicagdo
ndo usual do regulamento da instrucdo piblica, determinado a dar as seis
horas regulamentares de aula em apenas um turno, decisGo comunicada ao
poder pblico por meio de oficio encaminhado ao delegado do distrito literd-
rio onde se enconfrava insfaloda a escola.

Participo a V. E°. que desta data em diante ndo dou mais aula
d tarde, responsabilizando-me por todas as consequéncias deste
meu ato. Alguns dias de experiéncia foram bastantes para se reco-
nhecer toda a inconveniéncia, sem razdo e imoralidade até, que
resullam de uma tal medida; fatos nunca reproduzidos nestas esco-
las e suas imediagdes, tropelias de meninos na rua, conflitos com
alunos de outras escolas e colégios, reunides com garotos e capo-
eiras para fazerem assuada na porta dos vizinhos e até na propria

escola [...] INSTRUCAO PUBLICA, 1878, fl. 50-52).

De acordo com Costa e Cunha (2007), o prof. Estevao obteve autori-
zagdo do Ministério do Império para dar aula em um s6 perfodo, apresentando
ao Conselho Direfor da Instrugdo Piblica o oficio em que a Regente Princesa
Isabel atende s suas solicitagdes. Nao é possivel compreender o ocorrido,
apenas, como a obtengdo de uma “graca” da autoridade imperial, sem con-
siderar a reivindicagdo de um professor publico e as resisténcias dos alunos &
disciplina escolar.

A descrigdo dessas ocorréncias aponta para uma direc@o importante
que serd desenvolvida ao longo deste texto: fisgar como algumas criangas ela-
boraram, formularam, e constituiram as suas agdes sociais e, ao mesmo fempo,
entender as suas formas de agir no cotidiano da cidade a par da atuagdo do
poder piblico?. Sdo criangas que zanzam e se envolvem em lutas corporais,
pelas ruas; vao as escolas, provocam e sdo provocadas pelos professores;
algumas s@o premiadas e punidas; outras exercem um oficio e sdo exploradas
no frabalho doméstico e nas fabricas; esse é o alvo.

Como o leitor & feve a oportunidade de conferir, este trabalho recorre
a um corpus documental variado, constituido por oficios, leis e obras de alguns
dos reformadores que se dedicaram a analisar, propor e implementar agdes
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de intervencdo sobre as infancias da cidade. Diante do volume de fontes,
optou-se por frabalhar somente com um periédico, a Gazeta de Noticias que
se mostrou particularmente sensivel aos temas da educacdo e da protegdo &
inféncia, ndo obstante ocupassem as paginas de outros jornais que circulavam
pela cidade'®.

Assim, este artigo estd dividido em trés partes. Na primeira, optou-se
por apontar as confradigdes entre as experiéncias dos sujeifos no processo de
escolarizagdo. Destaque a ser dado aos castigos corporais empregados — de
forma frequente pelos professores nas escolas —, e denunciados na imprensa
carioca como medida educativa que deveria ser abolida. Na segunda, sdo
visadas as reformas que buscaram coibir essas prdticas, em paralelo com a
proliferacdo de um aparato assistencial (pablico e privado) constituido de forma
desarticulada e fragmentada, no final do Oitocentos e inicio do Novecentos,
desfinado & educagdo moral da inféncia. Por dltimo, sGo empregadas as refle-
x6es do desembargador Ataulpho de Paiva que destaca a articulagdo da agdo
do poder piblico com a iniciativa privada tendo como substrato importante das
acdes assistenciais a solidariedade humana no combate & pobreza.

Conflitos entre as experiéncias dos sujeitos escolares: os castigos
corporais

O uso dos castigos corporais pelos professores, aplicados como
medida educativa encontrava amparo legal no Cédigo Criminal de 1830.
Considerado como crime justificavel, o “castigo moderado” aplicavarse quando
o mal consistia nas seguintes situagdes: “[...] os pais derem a seus filhos, os
senhores a seus escravos, e os mestres a seus discipulos desde que ndo contré-
ria & lei em vigor” (CODIGO CRIMINAL, 1830, Art. 14, § 6°). No entfanto,
a legislacdo especifica da instrucéo piblica, como o Regulamento de 1854,
ndo confirmou a sua deferminacdo, embora ndo os tenha proibido explicito-
mente. As prescricdes e os “esquecimentos”, inscritos na Reforma Couto Ferraz,
dialogavam com as préticas pedagégicas amparadas pela cultura escolar'”,
cujos agentes resistiam a abandonar antigos costumes que permeavam as rela-
¢es entre professores e alunos.

"ler a escola lendo a cidade” (NUNES, 1996, p. 155) nos remete

& ideia de compreender a cultura engendrada na escola por seus sujeitos (e
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ndo somente pelas imposicdes das reformas educativas) na relacdo com als)
cultura(s) constituidas(s) nos diversos espagos sociais onde circulam: na fami-
lia, na fabrica, na oficina, nas ruas, nos locais de lazer e de realizacdo dos
rituais religiosos, enfim, nos meios heferogéneos de aprendizado e socializa-
¢do dos individuos, desde a mais tenra idade. O castigo como prdtica social
fozia parfe da vida das criangas e dos jovens, presente nos vérios espacos
onde circulava. Amparado na concepgdo de dispositivo disciplinar, o casfigo
fisico adentrou a escola republicana, conforme levantamento realizado por
Arthur Ramos na década de 1930 (NUNES, 1996). Nao trabalhamos com a
hipétese da cultura escolar como um instrumento de resisténcia as mudancas,
mas considerando as fensdes entre a persisténcia das préficas costumeiras e a
invencdo, como também a “invencdo de fradicdes”. Assim, ndo basta apontar
que determinados costumes, de professores e alunos, resistiam & mudanga,
mas buscar enfender os seus senfidos, o porqué de sua persisténcia no fempo
e no espaco e de que modo se fornam focos de lutas, polémicas e disputas.

Vale apresentar que, embora os modelos de civilizag@o e moderni-
dade se orientassem pelos das cidades europeias, o uso do castigo escolar,
fema polémico nas Gltimas décadas do Império e no inicio do regime repu-
blicano, era permitido em varios paises considerados cultos e civilizados. A
Gazeta de Noficias, em principios do século XX, empreendeu uma campanha
cenfrada em dendncias contra castigos abusivos praticados por instituicoes of i
ciais do Distrito Federal, como a Escola Quinze de Novembro, a Companhia
de Aprendizes Marinheiros e a Casa de Detencdo, e por colégios e asilos
parficulares. Tais prdticas, identificadas com o passado escravista, ndo con-
diziam com a imagem que o pals construia para si. Em tom mais moderado,
porém, com certa dose de critica, o jornal relata que “Na Allemanha e na
Inglaterra os castigos corporaes nos collegios sdo ainda hoje muito usados.
Na Inglaterra, sobretudo, o uso da vara é frequente mesmo nos collegios femi-

ninos” (EXTERIOR, 1903, p. 1).

Tal quest@o propicia perceber que, mesmo havendo a circulacdo
de intelectuais entre Brasil, paises da Europa e Estados Unidos, as medidas
aqui implantadas eram adaptadas e tinham seus interesses e seus distintos
referenciais ampliodos e mesclados. Entre os intelectuais brasileiros que atu-
avam sobre as questdes educacionais e que se posicionavam contrariamente
ao uso dos castigos corporais nas escolas destaca-se Manoel Francisco
Correia. O intelectual, senador do Império, e Ministro de Estado dos Negécios
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Estrangeiros a partir de 1877, também é apontado como o responsavel pela
organizacdo das “Conferéncias Populares” (1873-1890), encontros marcados
por fecunda discuss@o acerca das ideias cienfificas e pedagdgicas no Rio de

Janeiro (BASTOS, 2002)'?. Segundo Mancel Francisco Correia,

Para corrigir meninos nada hé mais improprio que pancadas, casti-
gos que inspirarhes natural avers@o a cousas que aliés o professor
deve esforcarse por fazer amar. Nada mais comezinho do que ver
os meninos odiarem logo cerfas cousas desde que a ellas sGo cons-

trangidos por meio de pancadas (CORREIA, 1876, p. 13).

Dentre toda a discuss@o, notase que o reconhecimento e as agdes
diferenciadas para os “piores” e “melhores” alunos esfiveram presentes no pro-
cesso de modernizagdo das prdticas escolares no Brasil entre o século XIX e
XX. O movimento escolar de “punir” e/ou “premiar” adquiriu férum privilegiado
de discussdo'®. A sua repercussdo estava presente nos periédicos. Assim, em
16 de fevereiro de 1890, foi publicado na Gazefa de Noficias artigo que
apresentou consideragdes sobre “A disciplina e a educagdo moral” no ensino
secunddrio. Entre os conselhos pedagégicos informados aos leifores, o aufor
propde que haja reunido periédica entre os professores e direcdo escolar para
apresentar os “juizos e suas impressdes sobre os alunos” e “a aplicagdo de
nofas justas, bem fundamentadas, que sdo verdadeiras sangdes, e fanto mais
eficazes, quanto o aluno néo fem a epiderme embotada pela repreensdo de
cada dia ou pelos castigos dados a torto e a direito.” A respeito dos casti-
gos aplicados quando houver infragdo, recomenda que a correg@o ndo fosse
pautada em “[...] velhas penalidades fisicas, o seqiestro, a privagdo do mov-
mento e de recreios” (ENSINO SECUNDARIO, 1890, p. 1).

Ainda destaca que a prdtica da premiagdo “também contribui para
animar os bons trabalhadores.” O elogio do mestre, a aprovagdo, o reconheci-
mento dos “esforcos meritérios” nortearia a pratica pedagdgica. A premiacdo
seria destinada a todos os alunos que [...] com o étimo trabalho conseguiram
uma determinada média de notas [...]", privilegiando-se dois tipos: “[...] o de
exceléncia, destinado ao aluno mais distinto pelo procedimento, pelo trabalho
e pelas provas, e o de honra co que pelo cardter, pelo procedimento, pelo
esforco proprio, houver merecido no mais alto ponfo a estima de seus mes-

fres”14 [ENSINO SECUNDARIO, 1890, p. 1.
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No mesmo tom, o autor do artigo recomenda a adogdo de um sis-
tema de premiagcdo pautado no trabalho exercido por cada aluno no decorrer
do ano letivo, para alcangar a exceléncia escolar, com base na maxima de
que "[...] quem mais merece ndo € o talento, é o trabalho.” O desenvolvimento
do hdébito do trabalho como meio para a superagéo do estado natural, res-
ponsdvel pelos desvios sociais, e caminho para liviar a sociedade dos vicios,
compunha o vocabuldrio escolar e estava afrelado e respaldado pelas nogdes
de modernidade, ordem e progresso. A presenca de métodos pedagdgicos
pautados na nogdo de trabalho pode ser compreendida também como legi-
timacdo do projeto de transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre no
franscorrer do século XIX.

Portanto, as campanhas abracadas em torno do fim dos castigos
corporais tinham, na escolarizag@o das criancas e dos meninos, a sua preo-
cupagdo. A escola e os novos métodos de ensino deveriam reservar um lugar
privilegiado oo frabalho, associado & formagéo moral da inféncia. Estes repre-
senfavam os sentidos da modemidade educacional em meio & expansdo do
assalariamento da m@o de obra no Oitocentos.

Reformas da instrucao, desordens na assisténcia e a educacao da
inféncia

Num periodo marcado por profundas transformagaes (sociais, econé-
micas, politicas e culturais), alguns reformadores, na cidade do Rio de Janeiro,
da Belle Epoque, destinaram & educacdo da inféncia desvalida e “moralmente
abandonada” — considerada como “perigosa” e daninha & ordem social —,
uma afengdo especial.

O termo reforma educativa, como vem sendo apreendido pelo campo
da histéria da educagdo, apresentase com multiplos sentidos, envolvendo
diferentes nexos que se arficulam: a extens@o do governo sobre a populo-
¢Go por meio da regulamentagdo da instrugdo publica (GONDRA, TAVARES,
2004); as intervengdes do poder publico sobre as instituicdes educacionais
por meios legais (PAULILO, 2001, 2010); as agdes, negociagdes e subversdes
dos sujeitos, a despeito da forga da lei. Neste senfido, a reforma situa-se nos
campos juridico e educativo, constituindo-se enquanto prética social marcada
por disputas e lutas sociais e politicas (GVIRTZ; VIDAL; BICCAS, 2009). Nesta
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perspectiva, a insfituicdo educacional emerge como “[...] lugar de conlflito e
consenso, produzidos social e historicamente [...]" e a reforma resulta da [...]
acdo de multiplos sujeitos sociais [...]": “[...] académicos, politicos, professo-
res, administradores, jornalistas, opiniGo publica e alunos” (GVIRTZ; VIDAL
BICCAS, 2009, p. 16-17). Dispondo de um repertério diversificado de repre-
senfagcdes sobre o papel das instituicdes educacionais e do papel do Estado,
sob determinadas condigdes histéricas, grupos se aliam no combate a costu-
mes arraigados da cultura escolar, como o emprego de castigos corporais, e
na defesa da extens@o do poder do Estado sobre o sefor privado dedicado
& assisténcia e & educacdo de criangas. Nos debrugaremos sobre estas ques-
ides, partindo da hipdtese de que a intencdo de reformar dirigia-se a diferentes
sujeitos e instituicdes no periodo inicial da Republica.

Assim, o jormnal Gazeta de Notficias, em sua edicéo de 14 de feve-
reiro de 1890, publicou o Cédigo de Posturas aprovado pelo Conselho da
Infendéncia Municipal da capital federal. Duas se¢cdes do Cédigo chamam a
atencdo, por intervir na criagdo e nas préficas pedagdgicas das instituicoes
assistenciais e educacionais. Na primeira, em seu fitulo 1, Higiene e saide
publica, sec@o 4, Infernatos, colégios, gindsios e outros estabelecimentos para
criagdo, educagdo e instrucéo de criangas; hospitais, enfermarias, casas de
saude e maternidades, loucos em casas particulares, defermina-se que:

Nenhum infernato, colégio, gindsio ou outro estabelecimento de
associagdes ou de particulares, destinados & criagé@o ou & educa-
¢do e instrucdo de criangas, se poderd fundar, nem os & fundados
poderdo mudar de uma localidade para a outra sem licenca da
municipalidade. O infrafor incorrerd na mu|to de 30% e na desobe-
diéncia serd fechado o estabelecimento (CODIGO DE POSTURAS,
1890, p. 3.

Na segunda, no artigo 46, os castigos corporais sGo expressamente
proibidos nestes estabelecimentos:

Nos estabelecimentos de que trata esta postura, e, em geral, em
fodas as escolas publicas e particulares deste municipio, é proi-
bido aplicar as criangas castigos fisicos. Penas: mulia de 20$ e o
dobro e oito dias de prisdo em caso de reincidéncia (CODIGO DE
POSTURAS, 1890, p. 3).
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O Cadigo, destinado a regular as acdes da populacdo e das insti-
fuicdes na relag@o com a cidade, reafirma as fentativas do poder publico de
intervir e orientar no cuidado & inféncia, exigindo ainda o exame da locali-
dade e do edificio pela Inspetoria Geral de Higiene para a concessdo da

licenca ao impetrante (CODIGO DE POSTURAS, 1890,

O Governo Provisério, antecipando os debates em torno do formato
politico institucional de organizacdo do Distrito Federal {1892), buscava esto-
belecer as normas de convivéncia na cidade, incluindo os meios e modos de
criar, instruir e educar criangas. Assim colocado, o consenso parecia impe-
rar nos meios assistenciais e educacionais a serem regidos, num breve lapso
de tempo, pela municipalidade. Conquanto as burlas as normas suscitassem
denuncias junto aos jornais e & Diretoria de Instrugdo Piblica e, provavelmente,
a Diretoria de Higiene Piblica, pois tais estabelecimentos podiam estar vincu-
lados &s duas insténcias de gestdo e inspecdo, fato é que as representacdes
sobre a educag@o e a assisténcia & infancia divergiam e geravam tensdes entre
representantes do poder publico. Os conflitos chegavam ao publico com as
matérias publicadas nos jornais, que, por sua vez, forcavam os érgdos com-
petentes a tomarem atitudes que podiam envolver diversas insténcias oficiais,
como diretorias, escolas e delegacias de policia, conforme o caso relatado no
inicio deste arfigo.

As denincias contra professores que insistiam em casfigar seus alunos
e alunas confinuam a aparecer, de forma esparsa e breve, no levantamento
feifo junto ao jornal Gazeta de Noficias, no periodo de 1890 e 1903.
Contudo, o periddico centra sua artilharia em outras insfituicoes que fambém
atendiam a meninos, denominados nos arfigos como “menores”: a Escola
Quinze de Novembro, a Companhia de Aprendizes Marinheiros, a Colénia
Correcional de Dois Rios e a Casa de Detencdo. Todas recebiam “menores”,
de acordo com as classificacdes estipuladas: menores abandonados e meno-
res delinquentes, sendo que a Colénia Correcional estava localizada em area
distante da cidade, na llha Grande. As trés Gltimas ndo respondiam & munici-
palidade por estarem vinculadas a ministérios do Governo Federal, sugerindo
o esfabelecimento de uma hierarquizacdo das tarefas e uma distribuicao das
inféncias entre as esferas de poder. Entre 1902 e 1903, estabelecimentos
que infernavam meninos recolhidos/apreendidos na cidade do Rio de Janeiro
estiveram envolvidos em denincias de castigos contra os infernos veiculadas
pela imprensa, sugerindo a existéncia de representacdes conflitantes quanto
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aos modos de educar e reformar uma parcela da populacdo percebida como
incompativel frenfe as reformas prefendidas para a capital da Repiblica’.

Um bom exemplo sdo os esfabelecimentos criados pela iniciativa parti-
cular do ex-praca do corpo militar de policia da Corte, dito “pseudoprofessor”,
Domingos de Oliveira Menna Barrefo, fundador de escolas e asilos para “crian-
cas pobres, a maior parte sem pais”, quando, em 1888, obteve da Inspetoria
Ceral de Instrucao o diploma que o habilitava a ensinar matérias da instrucdo
primaria. Na edicdo do dia 17 de junho de 1890, infitulada, Histéria de um
professor, o jornalista do Gazefa de Noficias cita apontamentos do relatério
do Dr. Thomaz Delfino, 2° delegado de policia, remetfido no dia anterior ao
Dr. Juiz do 9° distrito criminal. A matéria, minuciosa, em tom indignado, repro-
duz uma série de denincias contra Domingos, centradas nas fraudes quanto
& criacdo das instituicdes e no tratamento dado aos alunos e alunas: ando-
vam maltrapilhos, esfomeados, levavam bordoadas, além da desonra de uma
jovem de 14 anos.

O Sr. Dr. 2 © delegado em uma visita que fez a escola da rua
do Aqueduto n. 78, encontrou-a na maior miséria, imundice e
anarquia; uma crianga de 13 anos, que mal sabia ler, finha a res-
ponsabilidade de outras onze, meninos e meninas naquele lugar
afastado e mal habitado.

Diversas testemunhas juraram que Menna Barrefo trazia criangas
desta escola maltrapilhas, sujas e esfomeadas, e o que mais &, que
as esbordoava.

Deu origem ao inquérito o fato da queixa por Gerfrudes Brigida
Teixeira ao Dr. Thomaz Delfino, sobre o desaparecimento de sua
filha Leonor, de 14 anos de idade, que havia entregue na escola
Princesa Isabel, a Menna Barreto, e que, depois de grande pere-
grinagéo e trabalho, foi Gerfrudes encontrar sua filha, suja, com
contusdes e queimaduras, queixando-se de sofrer fome e casti-
gos corporais e de que o diretor Menna Barreto fentara seduzila

(HISTORIA DE UM PROFESSOR, 1890, p. 1).

Uma “crianca de treze anos”, despreparada para a tarefa, era res-
ponsavel por outras, o que resultou na indignagdo do jornalista responsavel
pela extensa matéria publicada no jornal. Pela cidade, sabe-se que instituicoes
publicas nem sempre ofereciam o tratamento propugnado nos regulamentos,
fornando-se, eventualmente, alvos de dendncias na imprensa, mas nem sempre
de uma forma tGo minuciosa e documentada como o arrazoado contra Menna
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Barreto. O que estava em jogo ndo eram somente as representagdes acerca
dos melhores meios de corrigir a crianca dita “incorrigivel”, mas visdes diver-
gentes sobre o controle do Estado sobre as iniciativas e instituicdes privadas
de educagdo e assisténcia & infancia. A histéria de um professor, narrada no
jornal, enfatiza suas oportunidades de criagdo:

Néo obstante lhe dar o diploma e o direito de abrir colégios,
contudo, abriu-os ou melhor, simulou abrilos e pds em pratica o
programa da Propagadora da Instrugdo Popular.

Sempre que, desde 1888, a popularidade apanha um nome e o
destaca, acude Menna Barreto com uma escola.

Assim é que criou a Escola Rodrigo Silva, a fravessa do Desterro, a
Escola Visconde de Figueiredo, a rua do Resende, n.43, a Escola
Princesa Isabel, a rua Pereira da Silva, a Escola Paula Mayrink,
a rua do Riachuelo n. 153, a Escola Mello Barreto e finalmente a
Escola Marechal Deodoro.

Igualmente criou o Apostolado da Infancia Popular, o Orfelinato do
Exército e da Armada e o Nicleo Agricola e Industrial do Brasil,
cuja secdo orfanolégica ficava estabelecida na rua do Aqueduto,

n./8.

No seu inferrogatério afirmou Menna Barreto que existia na
mesma rua uma outra escola sob a denominacdo de Imaculada
Conceicao.

No meio de tanta criagéo, ainda publicou um jornal O Baluarte,
que teve dois nimeros; negociava plantas medicinais e tinha a sua
ageéncia de charutaria da rua da Misericérida n.33.

Para explorar o préximo fazia acreditar, comegando naturalmente
pelas pessoas cujos nomes aproveifava para pretexto e anincio,
na realidade de empresas destinadas a instruir e fazer caridade as

criancas (HISTORIA DE UM PROFESSOR, 1890, p. 1, grifo nosso).

A facilidade para abrir estabelecimentos de caridade, a falta de fis-
calizagdo por parte do poder publico e a exploragdo da boa ¢ dos doadores
sdo femas abordados no jornal. Dois anos depois, o mesmo periddico, ao ver
cular uma denincia contra a Escola Quinze de Novembro, fundada em 1899
pela iniciativa de Jodo Brasil Silvado (chefe de policial'®, aproveitou o ensejo
para mobilizar a opinido publica em favor da proposta do juiz Ataulpho de
Paiva para a fundagcdo de uma Reparticdo Central de Assisténcia para fiscali-
zar os asilos.
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Nos estamos em uma terra em que qualquer sujeito, vindo de qual-
quer parte, pode fundar um asilo. Funda-o, e comega a arrebanhar
criangas. Afluem os donativos, a imprensa pde nas nuvens a alma
caridosa que assim se preocupa com a sorte da infancia desva-
lida, todos os tambores da reclame rufam freneticamente em torno
dessa obra meritéria, - e ninguém pensa em ir verificar nesses asi-
los, nessas casas de caridade, que espécie de caridade € a que
nelas se pratica. H& autoridades que t&m o dever de fazélo: mas
o fempo & 1Go curfo, e o frabalho 1@o pesadol... e, um belo dig,
gragas ao acaso ou a providéncia de uma denlncia andnima,
chega a gente ao conhecimento de que a caridade dessas boas
almas protetoras da inféncia é como a caridade do Diabo, que, as
vezes, para com mais comodidade chegar aos seus fins, dé para
fingirde S. Francisco de Assis. .. J& houve por ai cinco ou seis asilos
de caridade que eram casas de fortura e de depravagdo. Em um
deles, verificou-se mesmo, hé uns seis ou sete anos, gue as criangas
passavam fome e sede, e sofriam castigos corporais hediondos,
enquanto dois apaniguados do diretor tocavam tambor e frombeta
para abafar o gemido das vitimas.

Pois bem. H& poucos meses, um juiz, o Dr. Ataulpho de Paiva,
num artigo publicado no Jornal do Commercio, lembrava a neces-
sidade da fundagdo de uma Reparticdo Central de Assisténcia,
especialmente incumbida de fiscalizar os asilos. A troga nacional
tomou conta do assunto, e matou a tentativa a frenhadas de ridi-

culo!l (CHRONICA, 1902, p. 1).

O jorndlista ironiza a oposicao recebida pela campanha de Ataulpho

de Paiva, frazendo indicios das disputas e dos interesses envolvidos na criagdo
desses esfabelecimentos. E mostra-se pessimista quanto ao empenho dos érgdos
publicos em investigar o “escéndalo”, deixandoo cair no “esquecimento”.

Depois do escandalo é que vém as queixas, as polémicas, os
relatérios, as primeiras providéncias espalhafatosas... e o esque-
cimento. Querem apostar? Daqui um més, sem que se chegue a
saber com seguranga o que houve e o que hd na Escola Quinze
de Novembro, esté tudo na pasmaceira, e néo se trate mais disso

[CHRONICA, 1902, p. 1).

Em torno dessa “pasmaceira” se mobilizou o entdo juiz Ataulpho
Ndpoles de Paiva. Em 1903, reuniria em livio um conjunto de artigos publica-

dos na imprensa, onde denunciaria os problemas da assisténcia oficial nesse
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periodo. Para Ataulpho de Paiva, a “caridade oficial” apresentava-se como:
"irrefletida”, “de duracdo efémera e de efeitos infeiramente nulos”, “desorgani-

zada”, dispersa e sem um “rigido controle” (PAIVA, 1903, p. 89).

A “caridade oficial” mal praticada mobilizaria alguns infelectuais
de proa em tormno da construgdo de uma “verdadeira beneficéncia” (PAIVA,
1903, p. 16). A sua campanha em forno da criacdo da Reparticéo Central
de Assisténcia tinha como objetivo a organizacdo da assisténcia publica em
outros moldes. Da antiga “caridade oficial” deveria herdar apenas a “solida-
riedade humana” e o “sentimento humanitario”. A partir desses principios, @
campanha estava centrada na “[...] alianca entre a assisténcia piblica e assis-
tencia privada” (PAIVA, 1903, p. 91). Essa demarcaria uma nova concepgdo
de assisténcia, pautada por uma nova beneficéncia: a filantropia juridica, de
cardter cientifico e com rigido controle por parte dos érgdos piblicos.

Assisténcia publica e privada: alinhavos e costuras

Como visto anteriormente, a disseminacdo, a desorgcmizo(;do ea
fragmentagdo da “caridade oficial” tiveram como diapas@o, no periodo repu-
blicano, a garantia da livre iniciativa na constituicdo de associagdes de cardter
civil, fossem elas mutualistas, filantropicas, sindicais, artisticas, recreativas,
profissionais efc!”. Com exce¢do das sociedades de resisténcia, tais como os
sindicatos que precisavam do registro no cartério, além do envio de uma cédpia
de seus Estatutos & Junta Comercial de cada estado, as exigéncias para a crio-
¢do de associacdes eram relativamente faceis de cumprir'®.

E nesse rescaldo de cultura politica que a trajetéria profissional de
Ataulpho Napoles de Paiva (1865-1955), iniciada ainda ao final do XIX,
paulatinamente feve na discussdo e na agdo sobre a assisténcia uma de suas
preocupagdes. Em 1900, como séciofundador da Lliga Brasileira Contra o
Tuberculose — atualmente Fundagdo Ataulpho de Paiva [FAP)'? —, esfava imerso
e era um observador atento em relagdo & profusdo de estabelecimentos priva-
dos e dispersos em suas finalidades.

Por outro lado, j@ demarcando um territério intelectual que iria ocupar
de maneira verfiginosa, em 1903 toma parte dos trabalhos do Congresso
Internacional de Assisténcia Publica e Privada em Paris. Desde entdo, assume
de forma cada vez mais infensa, na imprensa e na publicagdo de livios, as suas
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ideias em organizar e sistematizar o que denominaria de assisténcia metddica:
ao mesmo tempo cientifica e estabelecendo uma alianca entre a assisténcia
publica e privada. Para tal, defende a criagéo do Oficio Geral de Assisténcia,
4rgdo encarregado de organizar, controlar e fiscalizar as agdes das associa-
¢des da sociedade civil, na capital federal?®. Aligs, trata-se de um modelo

inspirado na experiéncia francesa (RIZZINI, 1993, p. 91).

Como delegado do Brasil, junto com Nina Rodrigues, em 1906,
participa do Congresso Internacional de Milao. Publica no ano seguinte,
Assisténcia Piblica — o Brasil no Congresso de Milao (1906) entrevista reali-
zada ao redator do jornal Noticia em que relata os pontos principais em forno
da assisténcia, discutidos em Mildo. Nesse momento, mais uma vez reforca e
apresenta suas ideias sobre a questao (PAIVA, 1907).

Cada vez mais envolvido com a assisténcia, em 1908, é a vez de
organizar, junto a Olavo Bilac, o Congresso Nacional de Assisténcia Piblica
e Privada com o mesmo prazo de duragdo da Exposicéo Nacional?!, na
cidade do Rio de Janeiro. Fazem parte desse Congresso nomes importantes
ligados & assisténcia, médicos, juristas, literatos, jornalistas e higienistas, tais
como: Moncorvo Filho, Franco Vaz, Afrénio Peixoto, Medeiros e Albuguerque,
Juliano Moreira, Paulo Barreto (Jodo do Rio), Amaro Cavalcanti, Olavo Bilac
etc. (DISTRITO FEDERAL, 1908). Dentre as teses apresentadas, destaca-se a de
Ataulpho de Paiva versando sobre a “Assisténcia metddica — meios prétficos
para obter uma alianga permanente entre a assisténcia piblica e a privada”,
tendo sido reproduzida integralmente no livio “Justica e Assisténcia — os novos
horizontes”, de 1916.

Em 1922, ano da comemoragdo do centendrio da independéncia
do Brasil, a prefeitura do Distrito Federal fez publicar o livio, “Assisténcia
Piblica e Privada”, sob a coordenagdo de Ataulpho de Paiva. Ao longo dos
Ultimos anos, fora incumbido pelo entdo prefeito general Bento Ribeiro, em
abril de 1913, de realizar um levantamento de todos os estabelecimentos de
assisténcia no municipio. Trabalho de félego realizado com determinacdo e
desprendimento, o qual grifou definitivamente o nome de Ataulpho de Paiva
como grande fomentador da vinculagdo entre a assisténcia piblica e a privada
no Brasil??.

Nesse trabalho, fica evidente a importancia das formas associati-
vas? sejam elas as de auxilio mituo ou as de beneficéncia. Para se ter uma
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ideia, o arrolamento de 1912 relne um fotal de 438 associacdes localizadas
no municipio do Rio de Janeiro, que filiaram 282.937 associados. Nesse
ano, foram beneficiadas 834.624 pessoas com auxilios: funerdrios (7.983),
pecunidrios (23.714), médicos (762.538), de outra natureza (34.384) e ndo
especificado (6.006) (PAIVA, 1922, p. 748). Percebese, nitidamente, o teor
das preocupagdes de Ataulpho de Paiva ao defender um novo molde de assis-
tencia. O vigor dessas formas de associagdes permeava a vida de homens,
mulheres e criancas fossem eles brasileiros ou estrangeiros. Destarte, se fazia
necessdrio organizéla.

Em defesa de uma assisténcia metédica, afirmava que “[...] chega-
mos ao extremo de apelar para a acdo policial todas as vezes que entra
em crise a funcdo tutelar de nosso rudimentar aparelho de caridade e bene-
ficencia” (PAIVA, 1922, p. 2). Como reformador e compromissado com a
"verdadeira” assisténcia, buscava identificar aqueles realmente necessitados
com o intuito de distinguir os “verdadeiros mendigos” dos “profissionais”. A
filantropia juridica parte de um ideal de “[...] justica defensiva, preventiva e
reparativa [...]" visando a “higiene social” por meio da educag@o e instrucdo.
Para tal, é de suma importancia a intervencdo estatal, por meio do Oficio Geral
de Assisténcia na fiscalizacdo dos estabelecimentos de assisténcia piblica e
privada (PAIVA, 1922, p. 16-17). Além das doagdes realizadas pelo poder
publico, sem nenhum tipo de controle, era imprescindivel evitar o desperdicio.
Ao menos dispor de recursos para os atos “nobres” da beneficéncia privada?.

Consideracoes finais

Ao longo do texto, buscou-se identificar as acdes, as fropelias e as
assuadas dos meninos que zanzavam pelas ruas da cidade. Em sua escolari-
zagdo, os procedimentos de disciplinamento oscilavam entre as “premiagdes”
e os "castigos”. Os atos obscenos e as lutas corporais eram imediatamente
repreendidos pelos professores, de vez em quando sendo “empurrados”,
outras vezes levavam “puxdes de orelhas” e se “contundiam”; enfim, um reper
tério inesgotdvel de comedimentos. Acdes e reacdes de alunos e professores
geravam procedimentos administrativos, dos quais alguns registros foram pre-
servados nos arquivos publicos. Indagarse até que ponto condutas e afitudes
vividas no cotidiano escolar interferiram nas reformas empreendidas pelo poder
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publico na instrugdo, movimento que dialogava com as redes constituidas pelos
sujeitos escolares e representantes de insténcias diferentes da administracdo
municipal?.

Por outro lado, pontuaram-se as formas associativas empreendidas
pela sociedade civil de fisgar e apetecer esses meninos. De forma desorgo-
nizada e dispersa, individuos e grupos feriam promovido o conluio. Melhor
dizendo, entra em cena Menna Barreto (o ex-praga) e responsavel pela cria-
cdo de instituicdes caritativas de assisténcia e instrucdo, além das dendncias
de explorar os alunos e de fentar seduzir leonor na escola Princesa Isabel. O
carater empreendedor do professor gerou revolta na imprensa, que, por sua
vez, agregou vozes contra a o descontrole na criagdo de insfituicdes assisten-
ciais e educacionais.

Em meio a esse |iﬂgio, apresentou-se o reformador, o |uiz, o escrifor, O
desembargador, o imortal?® e o Ministro do Supremo Tribunal Federal Ataulpho
de Paiva. Em sua trova, um achado: a dlianga entre a assisténcia piblica e pri-
vada e a criagéo do Oficio Geral de Assisténcia. Em suma, deixa um legado
insofismavel: alinhavou e costurou relagdes entre o publico e o privado e defen-
deu por meio da imprensa e dos impressos a assisténcia metddica, orientada

pelos principios da higiene e pelos ditames da lei, a ser mantida sob o controle
do Estado.

Ainda a reboque de suas afirmagdes, a iniciativa visava maior
intervencdo, por parte do Estado, sobre as agdes das associagdes civis. A
assisténcia metédica cumpria um papel singular no ordenamento das formas
associativas existentes na entdo capital federal. Por meio da assisténcia pri-
vada, organizagdo e recursos publicos, implicaria uma maneira de inibir e
coibir as configuracdes organizativas das iniciativas populares, de trabalhado-
res, de professores, efc. Em tlima andlise, dispunha-se a arrematar as tropelias
e assuadas de escolares e garofos na cidade do Rio de Janeiro.

Notas

] De acordo com o Decreto n. 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, era uma das funcées do
Inspetor-Geral atuar nos casos de infragdes disciplinares a que forem impostas as penas de admo-
estagdo, repreensdo, ou multa [art. 2, § 11 e art. 72). Além de inspecionar todas as escolas,
colégios, casas de educagdo e estabelecimentos de instrucdo primaria e secunddria, publicos e
particulares (art. 3°, § 1°).
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Consta em obra publicada em 1870 que o tradufor Charles Neucome Palmer era diretor do
"American College S. Paul” (Collection of classical extracts approved by the Imperial Government. ..
Rio de Janeiro: Typographia Franco-Americana, 1870).

Sobre a construgdo social do termo incorrigivel, ver o frabalho de Rizzini e Marques (2012).

Decorrido um pouco mais de um més apds o incidente com o professor, foi aprovado o Decreto
n. 5.391, de 10 de setembro 1873, que estendeu aos estabelecimentos particulares de ins-
frugdo da Corte as disposicdes do art. 72 [expulsdo dos “incorrigiveis’) e do art. 115 ("falas”
dos professores, como “exercer a disciplina sem critério”) do Regulamento do ensino primario e

secunddrio do Municipio da Corte, 1854.

Segundo o Jornal do Comércio, o fato ocorreu na Rua do Aqueduto, 23, situada em Santa Teresa.
Na versdo apurada pelo Inspetor junto ao aluno, segue a Rua S. Thereza, 23. Essas informagdes
foram pingadas do AGCRJ, codice 11.1.25, fls. 15e 16, 1873.

A este respeito, ver Gondra e Sampaio (2010).

De acordo com Costa e Cunha (2007, p. 2), o prof. Estevdo, formado em Farmécia (Ciéncias
Noaturais) pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, circulou por vérios campos disciplinares
e profissionais. Lecionou em diferentes instfituicdes educacionais da cidade do Rio de Janeiro. Em
1878, atuava na terceira escola piblica de meninos da Freguesia do Sacramento, érea central

da cidade.

A respeito da diversidade de formas escolares encontradas no Império, ver Gondra e Schueler

[2008).

Ocorréncias que confinuaram a ser denunciadas nos jornais quando da mudanca do regime
politico do pafs em 1889; contudo, optamos pela selecdo dos casos apresentados em virtude da
riqueza das descricdes, envolvendo diferentes atores.

De acordo com Torres {2009, p. 139), a Gazeta de Noficias era um jornal de grande circula-
¢@o na cidade. Fundada em 1875, inaugurou a forma de fazer jornais “baratos e populares”,
valendo-se das vendas avulsas feitas por pequenos jornaleiros. Nos anos de 1890, estima-se que
o jornal afingia a marca de 35 mil exemplares didrios.

A respeifo das investigagdes sobre cultura escolar e de suas apropriagdes pela drea da histéria
da educacdo brasileira, ver a discussdo realizada por Faria Filho, Gongalves, Vidal e Paulilo

(2004).
Sobre as "Conferéncias Populares da Gléria” ver Bastos (2002), Fonseca [1996), Carula {2007).

Castanha (2009) levanta a hipdtese de que o recrudescimento nas praticas disciplinares estaria
relacionado & popularizagdo da escola na década de 1870.

A Gazeta de Noticias publicava notas sobre os “prémios escolares”, nas quais eram desfaca-
dos os alunos que se distinguiam dos demais, agraciados nas ceriménias publicas com troféus,
livros e outros mimos, conforme se verifica nas edicdes dos dias 14/11/1901, 12/9/1903 e

17/9/1903.

Os artigos encontram-se na Gazeta de Noticias, nas seguintes datas: 20 de margo de 1902; 10

de agosto de 1902; 10, 13 e 14 de marco de 1903; 18 de outubro de 1903.
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Em 1903, a Escola Quinze de Novembro passou para as méos do Estado, vinculada ao
Ministério da Justica e Negécios Inferiores e regulamentada pelo decreto n® 4780, de 2 de margo
de 1903. A respeito, ver estudo de Vianna (1999).

A Consfituicdo de 1891, ao prever o direito de associacdo, definiu que caberia & policia infervir
apenas em caso de necessidade de manutencdo da ordem puiblica (Art. 72).

De acordo com o Decreto n. 173, de 10 de sefembro 1893, que regulava o art. 72, § 3, da
Constituicdo de 1891, as associagdes que se fundarem para fins religiosos, morais, cienfificos,
arfisticos, politicos, ou de simples recreio, poderiam adquirir individualidade juridica, inscrevendo
o confrato social no registro civil da circunscricdo onde estabelecerem a sua sede (art. 1°9). Ver

Fonseca (2008).

Tornou-se seu presidente perpétuo, em 1937. Ver a esfe respeito, Fundag@o Ataulpho de Paiva
[FAP). Disponivel em: hitp://www.fundacaoataulphodepaiva.com.br/historia/. Acesso em: 16
jun. 2013.

O Decreto n. 441, de 26 de julho de 1903, cria no Distrito Federal o Oficio Geral de Assisténcia.
Esse fato, como salienta Paiva {1922), contribuiu na elaboracdo da histéria e estatistica de todos
os estabelecimentos de caridade e assisténcia na cidade do Rio de Janeiro, anos mais farde. Ao
mesmo fempo, o decreto permaneceu letra morta. A esfe respeifo ver Rizzini (1993, nota 23).

A Exposicéo Nacional de 1908 teve como objefivo as comemoragdes do centendrio da abertura
dos portos, no Rio de Janeiro, e ao mesmo fempo apresentar a reforma urbana da capital federal

realizada no franscorrer da administragdo pelo engenheiro Francisco Pereira Passos (1903-
1906). Sobre a exposicao, ver Sily (2012).

Cabe mencionar que ao longo de sua frajetéria profissional também foi Membro da Academia
Brasileira de Lefras {ocupando a cadeira 25), de 1916 a 1955, e seu presidente (1937). Além
disso, Desembargador da Corte de Apelagdo do Distrito Federal (1905) e Ministro do Supremo
Tribunal Federal (1934-1937).

Por associativismo temos [...] um grupo formado por pessoas que se associam com base em um
interesse comum e cuja parficipacdo n&o é obrigatéria nem determinada por nascimento, e que

existe independentemente do Estado” [FONSECA, 2008, p. 15).

Um exemplo de apoio aos afos “nobres” em prol da assisténcia privada é o Decrefo n. 1.154,
de 07/01/1904, pelo qual, o Presidente da Republica ficou autorizado a apoiar a instalagdo
da sede do Instituto de Protecdo e Assisténcia & Infancia do Rio de Janeiro. Esta instituicdo foi
inaugurada em 1901, por meio da iniciativa particular [Moncorvo Filho) com subvencao federal
[RIZZINI, 1993, p. 180).

A respeito da participagdo de professores/as nas redes clientelares constituidas pelos intenden-
fes, gerando fensdes entre a prefeitura e o conselho municipal na gestdo da instrucdo piblica na

cidade do Rio de Janeiro entre 1892 e 1902, ver Torres (2009).

Como membro da ABL, foi o terceiro a ocupar a cadeira de n. 25, de 1916 a 1955, sucedendo
a Artur Orlando da Silva e precedido por José Lins do Rego. Ataulpho de Paiva na ABL. Disponivel
em: hitp://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.him2sid=255. Acesso em: 24
jun. 2013.
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Psicogénese' da lingua escrita: referéncia fun-
damental para a compreensao do processo de
alfabetizacdo

Maria Estela Costa Holanda Campelo
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

O estudo analisa a evolucdo psicogenética da escrita de criangas da escola
publica do Rio Grande do Norte, tendo como referéncia as pesquisas de Emilia Ferreiro
e colaboradores. A coleta de escritas foi embasada no Método de Indagacdo, adap-
tado do método clinico de Piaget. O corpus de pesquisa contém escritas integrantes de
uma colecdo finita de produgdes, construida ao longo de 20 anos de pesquisa sobre a
producdo psicogenética de escritas de alfabetizandos.Nos resultados, destacam-se a
caracterizag@o e andlise dos niveis de conceitualizagdo da lingua escrita, as hipoteses
construidas e suas ilustragdes com as escritas produzidas pelos sujeitos da pesquisa.

Palavraschave: Estudos psicogenéticos. Escola publica. Rio Grande do Norte.

Psychogenesis of the written language: fundamental reference for
understanding the literacy process

Abstract

This paper analyse the psychogenetic evolution of writings from children in the
public school of Elementary education in Rio Grande do Norte, with reference to the
research of Emilia Ferreiro and fellow workers. The gathering of orienfed writings was
based on The Inquiry Method, adapted from the clinical method of Piaget. The research
corpus containsessential writings within a finite collection of productions, built up over 20
years of research on the psychogenic production of writings by children in the process of
literacy.In the results of this paper, the characterization of conceptualization levels of writ-
ten language stands out, the hypothesis built and its illustrations to the writings produced
by the research subjects.

Keywords: Psychogenetical Studies. Public school. Rio Grande do Norte.
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Psicogénesis del lenguaije escrito: referencia fundamental para la
comprension del proceso de alfabetizacién

Resumen

El estudio analiza la evolucion psicogenética de la escrita de los nifios en
la escuela publica de educacién baésica de Rio Grande do Norte, en relacion con el
apoyo de las investigaciones de Emilia Ferreiro y colaboradores. La colecta de escritas
se basa en el Método de Indagacion, adaptado del método clinico de Piaget. El cor-
pus de investigaciéncontiene los escritos esenciales dentro de una coleccién finita de
producciones, construidas a lo largo de 20 afios de investigacion sobre la produccién
psicdgena escrifa de estos alumnos. En los resultados, se destaca la caracterizacién y
andlisis de los niveles de conceptualizaciéon del lenguaie escrito, las hipdtesis construi-
das y sus ilustraciones a los escritos producidos por los sujefos de la investigacion.

Palabras clave: Estudios Psychogenetical. La escuela piblica. Rio Grande do Norte.

Introducdo

Este arfigo foi elaborado no @mbito de duas temdticas infer- relaciona-
das: a psicogénese da lingua escrita e a alfabetizacdo de criancas. Objetiva
analisar a evolugdo psicogenética da escrita de criangas da escola publica de
educacdo basica do Rio Grande do Norte, tendo como referéncia o aporte
tedrico-metodolégico elaborado por Emilia Ferreiro e colaboradores, cujo
objeto de estudo tem privilegiado, na sua construgéo, a perspectiva do sujeito,
que estd aprendendo a ler e a escrever. Da mesma forma que Vygotsky e
Piaget, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky acreditam que para compreendermos
um conhecimento, é imprescindivel que procuremos reconstruir a sua génese.
E foi o que fizeram as autoras quando substituiram o ‘como se ensina?’ pelo
‘como se aprende?’, mudando, pois, a questdo epistemolégica bésica das
pesquisas nessa drea e, consequentemente, a perspectiva de onde era olhada
a alfabetizacdo.

Ao contrério da abordagem mecanicista de alfabetizacéo que
defende o desenvolvimento de prérequisitos como anfecedentes do aprendi-
zado da leitura e da escrita, Ferreiro e Teberosky (1985a) conferiram um status
de sujeito cognoscente ao ‘aprendiz tabula rasa’ daquela abordagem.
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E como procederam nesse sentido? Colocaram esse sujeito no centro
de suas pesquisas, ndo como alguém desprovido de quaisquer conhecimentos,
mas como alguém que vai ser “convidado” a lhes demonstrar a verdadeira
pré-histéria da linguagem escrita, hé tanto tempo e por tantos estudiosos procu-
rada. Nesse sentido, que momentol(s) do processo de alfabetizacdo poderia(m)
ser considerado(s) como ‘a pré-histéria da linguagem escrita’e

"Do ponto de vista genético, a pré-histéria [da linguagem escrita] seria
constituida pelo periodo présilabico, onde a escrita produzida fica alheia a
consideragdes de cardter sonoro[...]", defende Azenha (1995, p. 64). Embora
ndo vincule, expressamente, essa compreensdo as ideias de Emilia Ferreiro,
Azenha (1995) apresenta seu ponto de vista, apds comentar a importancia
que Ferreiro atribui & escrita silabica, considerada pela estudiosa argentina —
como verdadeiro “ponto de viragem” da génese da escrita porque marca o
inicio de sua fonetizacdo.

Todavia, a leitura de Teberosky e Colomer (2003) nos despertou para
outra inferpretacdo acerca da ‘pré-histéria da linguagem escrita’. Partindo de
um confraponto entre as concepgdes condutista e construtivista de ensinar-
-aprender a lingua escrita, as autoras assinalam que, para os condutistas,
anfes que aconteca uma “verdadeira” aprendizagem, é necessario o freino
de algumas habilidades consideradas prérequisitos para a mesma. A perspec-
fiva construtivista piagetiana reagiu de forma contundente a essa concepgdo,/
pratfica, esclarecendo que, para compreender um conhecimento, é necessd-
rio reconsiruir a sua génese, considerando-se todas as suas efapas evolutivas,
como parte do processo, ainda que tais efapas estejam circunscritas a apren-
dizagens ndo convencionais, o que ¢ enfatizado por Teberosky e Colomer
(2003). Ferreiro também refoma Piaget na discussdo sobre a génese do conhe-
cimento e complementa:

Na laboriosa busca de tudo o que precede o funcionamento a esfu-
dar, é sempre necessdrio colocar as perguntas iniciais: [...] como a
crianca & antes de ler? (no sentido convencional do termo); como
ela escreve antes que sua producdo seja reconhecida pelos outros

como escrita? (FERREIRO, 1990, p. 38-39).
Num esforco reflexivo, adotamos as explicagdes das autoras (emba-

sadas em Piaget] como referéncia para melhor entendermos a génese da
alfabetizacdo. Nessa reflexdo, igualmente, consideramos que o nosso objeto
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de estudo (a alfabetizacdo) acontece num processo, em que suas etapas evo-
lutivas se constituem como aprendizagens conceituais que se [reJconstroem
na interacdo do sujeito do conhecimento (o alfabetizando) com o objeto de
conhecimento (a lingua escrita), em situagdes mediadas por outros sujeitos —
professor/a, colegas — e pelo signo linguistico.

Prosseguindo na discuss@o, Teberosky e Colomer (2003) explicam
que, uma vez consideradas todas as aprendizagens (mesmo as chamadas
'ndo-normativas’), como ‘integrantes do processo’ e ndo como ‘prévias ao
processo’, a diferenca fundamental j& nGo serd situada entre aprendizagens
prévias e prérequisitos que dariam lugar a aprendizagens posteriores. Desse
modo, a referida diferenca reside entre as ‘aprendizagens convencionais ou
normativas’ e as ‘aprendizagens ndo convencionais ou ndo-normativas’.

Retornamos a Ferreiro e Teberosky (1985a) e vimos reafirmada a
nossa compreensdo de que, para a construgdo,/consolidacdo dessa nova
perspectiva, as suas descobertas psicogenéticas t&m exercido um papel fundo-
mental, haja vista que, nos seus estudos, as produgdes escritas que antecedem
a escrita convencional no dmbito do sistema de notacdo alfabética, sGo consi-
deradas escrifas, ainda que ndo sejam normativas.

Porquanto, entendemos que, na perspectiva psicogenética, TODAS
as escritfas que anfecedem a escrita convencional no é@mbito do sistema de
notacdo alfabéfica e que podem ser consideradas n@o-normativas, apesar
de reconhecidas como escritas, sdo: as escritas présildbicas indiferenciadas;
as présilabicas com diferenciagdes intrafigurais e as présilébicas com dife-
renciagdes interfigurais; as escrifas sildbicas sem valor sonoro convencional e
as sildbicas com valor sonoro convencional: e as escritas sildbico-alfabéticas.
Nesse sentido, destacamos que as escritas nGo-convencionais que aparecem
nos niveis de conceitualizagdo, anferiores & escrifa alfabética, ndo sdo apren-
dizagens prévias nem prérequisitos, mas sGo parte integrante do processo de
alfabetizacdo.

Desse modo, embora concordemos com Azenha (1995, p. 64) que

a escrita silébica representa um salto qualitativo no processo psicogenético de

construgdo da escrita, discordamos da mesma autora, quando afirma que “[...]

a pré-histéria [da linguagem escrita] seria constituida, apenas, pelo periodo

préssilabico, onde a escrita produzida fica alheia a consideragdes de cardter
p
sonoro”.
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— Por que a escrita silébica representa um salto qualitativo no pro-
cesso de alfabetizag@o? (Justificando a nossa concordéncial: Porque, s6 com
o advento da hipétese silébica, é que serdo criadas as possibilidades de
compreensdo do alfabetizando acerca da relagéo som/grafia — construcdo
indispensdvel para a apropriacdo da escrita alfabética.

— Por que a escrita présildbica ndo é o Gnico momento constitutivo da
chamada pré-histéria da linguagem escrita? (Justificando a nossa discordén-
cia): Com os argumentos & relatados, passamos a compreender, com mais
clareza, que todas as produgdes escritas ndo-normativas—présilabicas, sildbi-
cas e silabicoalfabéticas — que anfecedem a escrita alfabética, porfanto, até
mesmo outras escritas fonetizadas (caso das escritas sildbicas e das escritas
silabico-alfabéticas), vao constituir ‘a verdadeira pré-historia da lingua escrita’.
Sob esse prisma, destacamos a importancia fundamental de uma afitude
coerente com o principio de que a alfabetizagé@o é construida ao longo de
um processo. E, nesse sentido, o olhar investigativo de Ferreiro e Teberosky
(19850) foi igualmente cuidadoso — tanto para o momento-épice de produgdo
da escrita alfabética, quanto para a produgéo das escritas ndo-convencionais
que lhe antecedem.

Como parte dessas reflexdes iniciais, ainda consideramos pertinente
apresentar uma andlise fundamentada acerca da importancia das investiga-
¢des psicogenéticas sobre a lingua escrita e que t#&m Emilia Ferreiro como
principal referéncia. Desta, serGo comentadas as motivagdes politicas para a
pesquisa, as quais fambém tem alimentado o seu interesse pela melhoria da
pratica pedagdgica das escolas publicas, que devem imprimir mais e melhor
qualidade & alfabetizacdo de suas criangas.

Importéncia do referencial psicogenético de alfabetizacdo

Na atualidade, especialmente na América Latina, nenhuma discussdo
sobre a alfabetizacdo se fard completa sem uma referéncia as descobertas psi-
cogenéticas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985a) sobre o processo de
aquisicdo da lingua escrita. Tais descobertas, publicadas pela primeira vez, no
Brasil, em 1985, t&m sido reconhecidas por estudiosos brasileiros de renome
na drea (SMOLKA, 1988; SOARES, 1999; BRANDAO; LEAL, 2009, dentre
outros), destacando que “[...] as pesquisas de Emilia Ferreiro e seus colabo-
radores t&m nos obrigado a uma revisGo radical das concepgdes de sujeito
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aprendiz da escrita, e de suas relacdes com a lingua escrita, enquanto objeto
de aprendizagem” (SOARES, 1999, p. 51]). Nessa perspectiva, Oliveira
(1995] chega a afirmar que numa investigagdo onde o objeto de pesquisa é
a génese da escrita, o referencial tedrico de Emilia Ferreiro estd naturalmente
colocado, por ser o paradigma predominante na investigacdo sobre esse
objefo. Igualmente, Brandao e Leal (2009,p. 29) ratificam que "As investigor
¢des conduzidas por Ferreiro e Teberosky [...] foram fundamentais para mostrar
que, de fato, as criancas pensam sobre a lingua escrita, independentemente
do seu grupo social e do maior ou menor acesso a material impresso”.

Cumpre destacar que “[...] a mais basica de todas as necessidades
de aprendizagem continua sendo a alfabetizacdo [...]" (FERREIRO, 1992, p.
Q). Coerente com essa assertiva e extremamente preocupada com a exclusdo
social, Emilia Ferreiro expressa, em varios pontos de sua obra, o compromisso
politico de suas pesquisas, que ndo sdo motivadas por quaisquer diletantismos.
Nesse sentido, esclarece a autora:

[...] estudamos mais atentamente a evolucdo de criancas de meio
dito ‘desfavorecido’ porque nossa pesquisa ndo pretende ser um
puro exercicio académico: a situacdo da alfabetizacdo na maior
parte dos paises da América Latina € ainda muito dramdtica; sGo
as criangas que ndo conseguem se alfabetizar nas condicdes atuais
de sua escolaridade que merecem, a nosso ver, serem os sujeifos

privilegiodos de nossa pesquisa (FERREIRO, 1990, p. 65).

E esta nGo € a Unica publicacao de Emilia Ferreiro em que é demons-
frada a sua preocupacdo politica com as criancas dos meios sociais ditos
desprivilegiados e com a pratica pedagdgica desenvolvida com os alunos da
escola publica. Vejomos mais uma justificativa da autora:

[...] o desenvolvimento da leitura-e-escrita me inferessa ndo apenas
por razdes tedricas, mas fambém por razdes prdticas: o analfabe-
fismo ainda hoje é um grave problema na Américalatina. O sistema
da escola publica é o que me interessa, pois, se quisermos mudar a
situag@o escolar da maioria da populagdo de nossos paises, esse
sistema € o que deve ser mais sensivel aos problemas das criangas
e mais eficiente para resolvé&los. [...] Dentro do sistema publico de
educag@o, meu inferesse estd centrado naquelas criangas que tive-
ram [...] pouca ou nenhuma oportunidade de frequentar [sic] uma
instituicdo préescolar (FERREIRO, 1985q, p. 71-72).
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Mas, qual a importéncia do conhecimento acerca das pesquisas
psicogenéticas de Emilia Ferreiro, pelo professor que trabalha na educagdo
infantil e, particularmente, nos anos iniciais do ensino fundamental, perfodo
este em que se espera que ocorra a alfabetizagdo das criangase Com base
nas suas pesquisas sobre necessidades formativas de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, Vieira (2010, p. 248) nos revela que as temd-
ficas relativas & alfobetizacdo/letramento e & psicogénese da lingua escrita
s@o apontadas como imprescindiveis no trabalho docente daquele nivel da
educagdo bésica. Complementa a autora que a pratica pedagégica daqueles
professores fem sido prejudicada por equivocos e/ou insuficiéncias no entendi-
mento de questdes relativas & perspectiva de alfabetizar letrando, bem como &
"[...] complexa trama conceitual do paradigma psicogenético e suas repercus-
sdes na prética pedagogica”.

Registramos, ainda, que um processo formativo de professores alfabeti-
zadores, que prima pela garantia do ‘direito ao conhecimento — de professores
e alunos’, ndo poderd se furtar ao estudo das femdticas supracitadas — alfabe-
fizacdo e leframento —, nesfe momento histérico em que, oficialmente, se define
que

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de
fextos escritos em diferentes situagdes. Significa ler e produzir tex-
fos para atender a diferentes propésitos. A crianca alfabetizada
compreende o sistema alfabético de escrita, sendo capaz de ler e
escrever, com autonomia, fextos de circulagcdo social que tratem de
femdticas familiares ao aprendiz (BRASIL, 2013, p.17).

No cuidado de prevenir equivocos, & importante ressaltar com Ferreiro
(1995, p. 25) que a maneira de olhar as produgdes escritas de alfabetizandos
ndo deve ser limitada s marcas grdficas por eles produzidas. Para compre-
endermos essas producdes, é imprescindivel que consideremos a fotalidade
do processo de construgdo que envolve: “[...] as intengdes, os comentdrios e
alteracdes infroduzidos durante a prépria escrita e a inferpretacdo que o ‘autor’
[a crianga) fornece para sua construgdo, quando terminada”.

A autora ainda nos alerta para a importancia de algumas questdes,
antes que enfremos no cerne dessa discussdo: “[...] & necessdrio exp|icifor as
razdes que nos levam, de um lado, a fazer uma distingdo que ndo é habitual
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e, de outro, a recusar uma distingdo que parece evidente” (FERREIRO, 1990,
p. 21).

Que distingdo ndo se faz habitualmente, quando se discute a lingua
escrita, enquanto objefo de aprendizagem? Habitualmente, psicélogos e pro-
fessores ndo fazem distingdo entre os aspecfos gréficos da escrifa e os seus
aspectos construtivos. Ao analisarem escritas, principalmente de alfabetizan-
dos, esses profissionais estdo mais preocupados em observar a coordenagdo
motora, a qualidade do fracado, a distribuicdo espacial das formas, a oriento-
¢Go predominante da escrita, a velocidade da produgéo, o tragado e escrita
corretos dos nomes, dentre outros aspectos figurativos da escrita (FERREIRO,

19835).

No &mbito do paradigma psicogenético de alfabetizagdo, o objefivo
fundamental dos estudos de Ferreiro (1995, p. 23, grifo nosso) “[...] tem sido
o entendimento da evolugdo dos sistemas de ideias [sic] construidos pelas
criangas sobre a natureza da escrita, enquanto objeto social”. Nesses termos,
as investigagdes dos grupos liderados pela autora tém sido norteadas por algu-
mas questoes epistemoldégicas, como as que se seguem:

O que a crianca quis representare — Como os alfabetizandos chego-
ram a produzir uma ou mais representacdes e a criar diferenciacdes entre essas
representagdese

Assim, o interesse desses pesquisadores pelos aspectos construtivos da
escrifa se sobrepde ao interesse pelos aspectos grdficos. Mas, em que se cons-
filuem os aspectos consirutivose — “Os aspectos consirutivos da escrita tém a ver
com o que se quis representar e os meios utilizados para criar diferenciacoes

entre as represenfagdes” (FERREIRO, 1985, p. 18).

Refomando o segundo ponfo da quest@o, anferiormente colocada,
indagamos: — Que distingdo, aparentemente evidente, tem sido recusada por
Emilia Ferreiro®?

Ao contrario da distincdo tradicional entre atividades de leitura e
atividades de escrita, Ferreiro se interessa pela relagao entre um sujeito cog-
noscente (a crianga) e um objefo de conhecimento (a lingua escrita), nos termos
que se seguem: ignorando as diferencas impostas pela fradicdo escolar, entre
os dominios chamados leitura e escrita, esse sujeito procura, por um lado,
ler' — enconfrar o sentido/das e inferpretar/as marcas graficas que circundam
no ambiente e, por outro, ele tenta ndo somente (re)produzir essas marcas do
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sistema, mas se enfregar a afos de producdo da escrita propriamente dita

(FERRERO, 19%0).

E importante referir que hd um consenso entre os estudiosos da drea
(WEISZ, 1985, por exemplo) de que as descobertas de Emilia Ferreiro repre-
senfam uma revolugcdo conceitual no dmbito da alfabetizacdo, sobretudo,
porque nos esclarecem sobre a génese do conhecimento acerca da lingua
escrita pelo alfabetizando, haja vista a mudanga do foco predominante das
pesquisas nessa area — do ‘como se ensina’ para o ‘como se aprende’. Esta
é também uma razdo que justifica a importancia do conhecimento da psico-
génese, pelo professor, e que pode ser reforgada com um questionamento
langado pela prépria Emilia Ferreiro, numa conferéncia proferida em outubro
de 20062, no Brasil: “[...] pode um método de ensino ser elaborado com total
independéncia dos processos de apropriagcdo vivenciados pelo sujeito que
aprende?”.

Em outros termos, sem o conhecimento dos processos de aprender,
vivenciados pelo alfabetizando, que elementos poderiam ser orientadores da
elaboracdo de métodos de ensinare Mesmo considerando a relativa inde-
pendéncia enfre os processos de ensinar e de aprender, que caminhos
metodologicos vamos percorrer para ensinar, se nGo conhecemos os percursos
do aprender naquela drea?

Apds esses esclarecimentos prévios, retomaremos o objetivo do nosso
estudo, situando a abordagem metodoldgica para a sua consecugdo.

Percurso metodolégico

Conforme foi dito inicialmente, o estudo objetiva analisar a evolugao
psicogenética da escrita de criangas da escola piblica de educag@o basica
do Rio Grande do Norte. As producdes com que serdo ilustrados os niveis de
escrita, nomeados por Emilia Ferreiro, fazem parte de um acervo de dados
que vem sendo construido pela autora deste trabalho, ao longo de 20 anos
de pesquisa (1995-2015), com alfabetizandos da escola piblica. Séo escri-
tas coletadas por professores da escola publica de Educagdo Bésica do Rio
Grande do Norte e/ou estudantes do Curso de Pedagogia — Universidade
Federal do Rio Grande Norte (UFRN) ou do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo (UFRN).
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A coleta de escritas orientada teve como referéncia o Método de
Indagagdo que, segundo Azenha, se constitui numa

[...] adaptagcdo do método clinico de Piaget, utilizado por Ferreiro
e Teberosky para o estudo da aquisicdo da escrita. Inclui tarefas de
inferacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento, de modo @
resolver situacdes através da escrita e da leitura, antes que as crian-

¢as conhecam a escrifa convencional (AZENHA, 2003, p. 106).

O trabalho se inscreve na abordagem qualitativa de pesquisa e
apresenta, de forma simulténea, caracteristicas das abordagens transversal e
longitudinal de investigacdo, uma vez que algumas das escritas que ilustram
as discussdes foram produzidas, em diferentes épocas e contextos, enquanto
outras produgdes foram coletadas durante um periodo de tempo breve e fixo.

Considerando a amplitude do acervo de dados disponiveis, foi criada
a necessidade de selecdo de escritas para andlise e ilustracdo dos niveis de
sua evolug@o. Assim, decidimos pela ‘construc@o do corpus’ da pesquisa,
como principio para a selecé@o de dados qudlitativos, no dmbito de uma cole-
¢do finita de producdes escritas de alfabetizandos, escolhidas criteriosamente,
mas “com (inevitavel) arbitrariedade”, conforme alude Barthes (apud BAUER;
AARTS, 2013). A mesma pdgina, os autores ressaltam que “A arbitrariedade
é menos uma questdo de conveniéncia e, em principio, mais inevitével [...]"

(BAUER:AARTS, 2013, p. 44), o que nos tranquiliza enquanto pesquisadora.

Diante do exposto, caracterizaremos cada um dos trés grandes perio-
dos fundamentais de construcdo da escrifa, com seus niveis, subniveis, fipos de
escritas e hipdteses subjacentes a essas escritas.

Conceitualizagdes do alfabetizando acerca da lingua escrita

O processo psicogenético de construgéo da lingua escrita é explicado
por meio da evolugdo de conceitualizacdes do alfabetizando sobre a escrifa,
ao longo de trés periodos fundamentais, no interior dos quais & possivel indicar
subniveis [FERRERO, 1985; FERREIRO, 1990; FERREIRO, 1995, por exem-
plo). As aquisicdes que caracterizam cada um desses periodos favorecem a
construcdo de hipdteses cognitivas, com base nas quais o alfabetizando con-
cebe, produz e inferpreta a lingua escrita.
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Para melhor compreensdo do leitor acerca do referido processo, apre-
sentamos, a seguir, a Figura 12, criada por Maria Estela Campelo em 2001,
com Arfe de Andréa Campelo e, agora, reapresentada em sua 4° edicdo de
2013.Na Figura citada, podem ser visualizadas as caracteristicas de cada um
dos niveis de conceitualizagdo do alfabetizando, com as principais hipdteses
e escritas que serdo discutidos ao longo desfe artigo. Ao cofejarmos a carac-
terizag@o apresentada por Ferreiro nos trés fextos sobreditos, observamos que
os fextos de Ferreiro (1985, 1990) s@o semelhantes, em termos das aquisicoes
gerais esperadas em cada perfodo. Todavia, em Ferreiro [1995), apenas no
ferceiro periodo — que corresponde & fonetizag@o da escrita — as caracteristi-
cas apresentadas sdo semelhantes aos demais textos citados.

Figura 1
Evolugdio das conceitualizagdes sobre a escrita, segundo Emilia Ferreiro (1990)
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Fonte | Criag&o Profa. Maria Estela Campelo (2001; 2013; 4° versao)
Arfe | Andréa Campelo

Para a caracterizacdo dos aludidos niveis de escrita, neste trabalho,
decidimos tomar como principal referéncia, o texto de Ferreiro (1990), haja
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vista a maior clareza que agora observamos na delimitagéo das caracteristicas
que assinalam a transic@o do alfabetizando — do primeiro para o segundo
nivel de conceitualizacdo. Porquanto, “O estabelecimento de condices for-
mais de ‘legibilidade’ (logo, de ‘interpretabilidade’) de um texto marca o inicio
do segundo dos trés periodos fundamentais da organizacdo da escrita na
crianga” [FERREIRO, 1990, p. 27). Cumpre registrar outras informagdes pré-
vias as discussdes sobre a evolugd@o psicogenética. Vejamos:

A evidéncia empirica acumulada parece indicar que a ordem de
sucessdo das conceplualizagdes das criangas ndo & aleatéria e
que algumas das construgdes s@o prévias a outras porque sdo
constitutivas das construgdes subseqientes. Isto nGo quer dizer
que podemos encontrar uma seqiéncia semelhante com respeito
a todos os aspectos da aquisicdo da escrifa. [...]. A seqiéncia que
descrevo [...] & relativa aos esforcos infantis por responder a esta
pergunta fundamental: o que é que a escrita representa e de que
maneira o representa? [...] o mais importante, creio, é enfender
esse desenvolvimento como um processo e nGo como uma série
de efapas que se seguiram umas s outras quase automaticamente

(FERREIRO, 1992, p. 86-87, grifos nosso.

Outro registro relevante diz respeito ao cuidado que deve fer o pro-
fessor quando da realizagdo de Sondagens Diagndsticas para conhecimento
do nivel conceitual da escrita do alfabetizando. Para que, de fato, o professor
tenha ‘em maos’ o resultado do desenvolvimento psicogenético do aluno, com
relacdo & lingua escrita, ele deve atentarpara que a produgéo escrita do aluno
seja uma Producdo Espontdnea, sob pena de ser invalidado fodo o seu traba-
lho. No ambito desse referencial, o que € uma Produgéo Espontdnea?

A Producdo Espontanea é aquela que ndo é o resultado de uma copia
— imediata/atual ou posterior; portanto, a Escrita ou Produgéo Esponténea é
aquela em que o alfabetizando escreve como sabe, escreve do seu jeito, o
que ndo significa escrever de qualquer jeito. “Quando uma crianga escreve
tal como acredita que [...] deveria escrever cerfo conjunto de palavras, estd
nos oferecendo um valiosissimo documento que necessita ser interpretado para
poder ser avaliado” [FERRERO, 1985, p.16-17). Al, Ferreiro ainda nos ensina
que "[...] os indicadores mais claros das exploragdes que os alfabetizandos
realizam para compreender a natureza da escrita — sdo as suas Produgdes
Esponténeas”.
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Conforme i@ referimos, nesfe artigo, vem sendo considerada a clas-
sificag@o de Ferreiro (1990) que difere da que foi apresentada em Ferreiro
(1995). Assim, na publicacdo de 1990, as ‘construcdes de formas de diferen-
ciagdes infrafigurais” aparecem no 2° periodo, juntamente com as ‘construgdes
de formas de diferenciagdes interfigurais’. Essa procura das condicdes de inter-
prefabilidade dos textos marca o inicio desse 2° periodo, ressalta Ferreiro.

Apds esse registro, passemos & discuss@o dos trés grandes periodos
indicadores da evolugdo dos aspectos construtivos da escrita infantil, que
serdo, a seguir, nomeados, caracterizados e exemplificados com produgdes
de alfabetizandos norte-rio-grandenses:
7°per/'oo/o: distincGo entre a representagdo iconica e ndo-iconica; constituicdo
das cadeias de letras como objefos-substitutos;
2° periodo: construgdo de modos de diferenciacdo: intrafigurais ou infra-rela-
cionais; e im‘erfigurois ou inferrelacionais:

3° periodo: fonetizagdo da escrita.

Inicialmente, convém referir que todas as produgdes do alfabetizando,
decorrentes das construcdes do 1° e 2° periodos de conceitualizacdo da
escrita, apesar de distintas enfre si, sGo norteadas por uma hipdtese basica — a
préssilébica — segundo a qual, o alfabetizando ainda ndo relaciona a escrita
com a oralidade; porfanto, suas produgdes ainda ndo est@o reguladas por
diferencas ou semelhancas entre os significantes sonoros.

Ao contrdrio, todas as construcdes que ensejam a fonetizacdo da
escrita e que marcam, portanto, a entrada do alfabetizando no 3° periodo -
possibilitam a sua descoberta de que existem relagdes entre a escrita e a pauta
sonora da palavra. Como s@o distintos os niveis de fonefizag@o manifestados
pelo alfabetizando, tais niveis foram nomeados por Ferreiro (1995) como sil-
bico, sildbico-alfabético e alfabético, destacando-se que esses niveis ainda
comportam subdivisdes.

— Mas, com essa caracterisfica comum, por que essas escrifas sGo nomeadas
de maneiras distintas?

— Porque, em cada uma dessas escritas, € demonstrado, de uma forma bas-
tante singular, como o aufor da escrita esté compreendendo, naquele momento,
a relagdo ‘escritopauta sonora da palavra’. Por exemplo, na escrita silébica
sem valor sonoro convencional, em decorréncia da hipétese por ele construida,
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o alfabetizando poderd notar uma lefra qualquer para representar uma das
silabas da palavra. No dmbito da fonetizagdo da escrita registramos ainda
que as construgdes decorrentes dessa aquisicdo sGo marcadas no ferceiro sub-
nivel (o alfabético), pela "descoberta do grande enigma”, de que fala Morais
(2005) - o enigma de que a escrita nofa os significantes orais ou as sequén-
cias sonoras da palavra.

A partir dessas observacdes, passamos a refletir sobre cada um dos
periodos supracitados, destacando que fanto o primeiro periodo, como o
segundo est@o subdivididos por dois grupos de caracteristicas, que separamos
emaeb.

1° periodo a — Distingdo entre as representagdes icdnicas e ndo-icodni-
cas: nesse momento do processo, a crianga busca formas de diferenciagdes no
ambito das marcas grdficas. Inicialmente, faz distingéo entre as representagdes
iconicas e as ndo-iconicas, “[...] quer dizer, fodas as marcas reconhecidas
como ndo-icdnicas sdo chamadas de letras, inclusive os nimeros, ou sGo cha-
madas de nimeros incluidas af as letras” (FERRERO, 1990, p.23). Quando
se desenha, ficase no dominio do icénico; a forma dos grafismos reproduz o
conforno dos objetos e a sua posicdo espacial. Quando se escreve, ficase
fora do icénico e a forma dos grafismos ndo reproduz o conforno dos obijetos
nem a sua posicdo espacial, mas representa uma propriedade do objeto -
seu nome — impossivel de ser representada pelo desenho, destacando-se que
"[...] linearidade e arbitrariedade de formas séo as duas caracteristicas mais
facilmente aceitas de uma representacdo escrita” (FERREIRO, 1992, p.84). A
distingdo entre desenho e escrita permite, inicialmente, & crianga a produgdo
da escrita présilabica indiferenciada, que “[...] parece ser definida, apenas,
pela negagdo: ela ndo é desenho” (FERREIRO, 1990, p.22). Como exemplo
dessa escrita, temos a producdo de Yuri (Figura 2), fambém chamada de gra-
fismos primitivos.
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Figura 2
Escrita pré-silébica indiferenciada (Grafismos Primitivos)
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Fonte | Escrita coletada em 2012, com orientacdo da
Prof.° Maria Estela Campelo, por dois alunos do curso de
Pedagogia da UFRN: Mdério Junior de Oliveira e Oriana
Laurentina da Silva

Codinome do autor | YURI - de 04 anos — Educacdo

200 Infantil

1° periodo b — Constituicdo das letras como objetos-substitutos:
Estabelecida a distingdo entre os modos icénicos e ndo-icdnicos de represen-
tacdo grdfica, € importante buscar as relagdes entre eles. Inicialmente, mesmo
distinfos, desenho e escrita podem compartilhar do mesmo espago gréfico, sem
quaisquer relagdes entre si. Distinguir enfre desenhar — marca grdfica figurativa
— e escrever — marca gréfica néo figurativa — bem como entender a escrita,
as letras como objetos-substitutos sGo aquisicdes fundamentais na construgdo
do processo psicogenético de alfabetizacdo da crianca (FERREIRO, 1995;
TEBEROSKY, 1991). Todavia, antes dessa ltima aquisicdo,o alfabetizando
vivencia um periodo de transicdo, em que considera as lefras como objefos-
-em-si, para, gradativamente, passar a considerdrlas como objefos-substitutos.

Com Ferreiro (1995] e Teberosky (1991), assinalamos que as letras
como objefosemsi sdo lefras que dizem letras; “[...] elas nadaquerem ‘dizer’”
(FERREIRO, 1990, p. 25). E ndo podem dizer nada ou somente podem dizer o
que elas mesmas sdo: lefras. Nao mantém com as imagens grdficas nenhuma
relagdo particular quando compartilham do mesmo espago gréfico. As lefras
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como objetos-substitutos sdo lefras que dizem algo diferente delas mesmas — o
nome dos objetos/seres do mundo, propriedade esta que o desenho é inca-
paz de reproduzir — cujo significado sé serd conhecido, se colocarmos as
letras em relag@o com esses elementos de outro sistema — o sistema dos objetos
do mundo.

Apds essas duas aquisicdes permanentes — distingdo entre a represen-
fagGo iconica e a representagdo ndo-iconica e constituicdo das cadeias de
lefras como objefos substitutos — que serdo integradas a sistemas mais comple-
xos [FERREIRO, 1995), a crianca se vé diante de outro problema: esfabelecer
critérios quantifativos e qualifativos que garantam a legibilidade do escrito —
"quando serve para dizer algo?”. Esta indagacdo é propulsora de acdes da
crianca, visando definir as condicdes de interpretagdo de um escrito, enquanto
objeto substituto. £ o que discutiremos no 2° periodo a e no 2° periodo b,
nomeados e caracterizados a seguir:

2° periodo a — Construgdo de modos de diferenciacdo intrafigurais
ou intrarrelacionais: “O estabelecimento de condicdes formais de ‘legibilidade’
[...] de um texto marca o inicio do segundo dos frés periodos fundamentais da
organizagdo da escrita na crianga” (FERREIRO, 1990, p. 27). Tais condicoes
formais de legibilidade dizem respeito s construgdes nos eixos quantitativos e
qualitativos, o que é verificado ([embora de forma diferente) — tanfo nas escritas
pré-sildbicas com diferenciagdes intrafigurais e interfigurais (deste 2° periodo),
quanto em escrifas fonefizadas, como a sildbica e a alfabética {ambas do 3°
periodo de conceitualizagdo).

No focante & exigéncia quantitativa do 2° perfodo, com a construgdo
da hipétese da quantidade minima de caracteres, o alfabetizando considera
que uma escrifa so serd |egive| se fiver, no minimo, trés caracteres, construcdo
esfa que perdura por muito fempo e que tem uma influéncia decisiva em toda
a evoluc@o (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). Com base no grande acervo de
pesquisas produzidas em diferentes faixas etarias e em diferentes niveis socioe-
condmicos, é desfacado que:

A quantidade de caracteres étima é 3, e isfo ndo pode ser atri-
buido a um ensino sistemdtico dos adultos alfabetizados, porque
um adulto de qualquer das linguas que mencionamos 1& palavras
de uma ou duas lefras [artigos, preposicdes, conjuncdes, formas
verbais efc. que tem essa quantidade] (FERRERO, 1992, p. 81,
grifos nossos).
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Vale salientar com Teberosky (1991, p. 51), que "[...] a exigéncia
de uma quantidade minima de caracteres, sem a qual o que estd escrito nGo
é legivel, aparece fanto na interpretagdo quanto na produgdo de fextos”. No
eixo qualitativo, também héd uma “exigéncia cognitiva”: a de que os caracteres
variem no interior da palavra escrita (hipdtese da variedade de caracteres), res-
saltando-se que “[...] quantidade e variacdo intrafigural sdo critérios absolutos
e ndo relativos” porque “[...] eles nGo permitem comparar as escritas entre si,
mas estabelecer quais delas podem ou poderdo ser inferpretaveis” (FERREIRO,

1990, p. 29).

Dianfe do exposto, compreendemos que, para o alfabetizando que
se encontra nesse nivel do processo, uma lista de diferentes palavras seré gra-
fada com sequéncias de, no minimo, trés/quatro letras que, necessariamente,
devem variar no inferior das palavras, sem que variem de uma palavra para
outra, o que pode ser exemplificado com a Figura 3, por meioda escrita de Lufs
Anténio, de 8 anos. Luis Anténio tem sindrome de Down; este fato requer uma
discuss@o também relevante no Gmbito da alfabetizagdo, o que ndo & objetivo
deste trabalho.

Figura 3
Escrita pré-sildbica com diferenciagéio intrafigural
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Fonte | Escrita coletada em 2009, com orientacdo da
Profa. Maria Estela Campelo, por trés mestrandas do
Programa de PésGraduagdo em Educacdo da UFRN:
Cristine Rosado, Edna Cruz e Karolina Macedo

Codinome do autor | Luis Anténio — 8 anos

2° periodo b: Construcdo de modos de diferenciagdo inferfigurais ou
inferrelacionais. Nesse momento do processo, as construgdes anteriores se
ampliam; desse modo, além da variagdo de caracteres no interior de cada
palavra (diferenciacéo intrafigural), a crianca passa a exigir que cadeias
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de polavras diferentes sejam grafadas com sequéncias diferentes de letras,
constituindo, assim, a escrita diferenciada interfiguralmente, o que pode ser
exemplificado com a escrita de Alexsandro, de 8 anos (Figura 4).

Figura 4
Escrita pré-sildbica com diferenciagdesintra e interfigurais
Nome: k| Fv ¢ ANDRa Idade: _f
W,
ADAARROP N ALFA/NDE0s ANDREEL pDAe
N S

SaALe FukdiiyTa

Fonfe | Arquivo da Escola Municipal Prof.® Emilia Ramos | NatalRio
Grande do Norte. Escrita coletada em 1998 e cedida & pesquisadora

3° periodo — Fonetizac@o da escrita; Ferreiro assinala que essa aqui-
sicdo fundamental marca a viragem do processo de alfabetizagdo, pelo salto
qualitativo que representa, “[...] entfendendo por este o momento em que [as
criangas] comegam a compreender que hé uma relagdo bastante precisa, mas
ndo muito clara para elas ainda, entre a pauta sonora da palavra e o que se
escreve [...]" [FERREIRO, 1992, p. 83). Osalto qualitativo é caracterizado,
sobretudo, pela descoberta da relag@o som/grafia, haja vista que, como jé
vimos, “Nos dois primeiros periodos, o escrito ndo estd regulado por diferen-
cas ou semelhancas entre os significantes sonoros” (FERREIRO, 1985, p. 24).
De acordo com Ferreiro (1995), o periodo da fonefizacdo tem subniveis, com
diferentes hipdteses e escritas e esfas levam os nomes das hipoteses: silébica;
sildbicaalfabética e alfabética — o que também pode ser visualizado na Figura

1.

1° subnivel: o da Hipdtese silébica com a Escrita silébica — nesse
momento, a crianga manifesta sua compreensdo acerca da relagéo som/gro-
fia, representando cada silaba da palavia com um grafema. Todavia,

A hipétese silébica pode aparecer com grafias ainda distantes

das formas das letras, tanto como com grafias bem diferenciadas.
Neste dltimo caso, as letras podem ou néo ser utilizadas com um
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valor sonoro estavel. [...]. Que a hipdtese sildbica possa aparecer
sem que haja grafias suficientemente diferenciadas é absolutamente
surpreendente. Porém, ha pelo menos um caso nitido: Erik (5a CB)
usa somente formas circulares, fechadas ou semifechadas, s
quais, ocasionalmente, acrescenta uma linha vertical (dando como
resultado algo préximo a P). Com essas formas, e trabalhando
com caracteres separados entre si, Erik propde dois caracteres
para ‘sapo’ (lido silabicamente como ‘sa/po’ enquanto vai mos-
frando, fazendo uma clara correspondéncia: para cada grafia uma
silaba); escreve também dois caracteres para ‘urso’ (oso) (lido sila-
bicamente ‘ur/so’ como antes|, porém escreve frés caracteres para
‘patinho’ (lido silabicamente ‘pa/ti/nho’, com 0 mesmo método de
correspondéncia (FERRERO; TEBEROSKY, 1985q, p. 193-194,
grifos nossos).

Nesses casos, inferimos que, provavelmente, o alfabetizando avan-
cou nas construcdes conceituais acerca da |ingu0 escritfa, mas ndo dispée
das ferramentas — o conhecimento das letras do alfabeto — necessérias para a
produgdo de escritas compativeis com hipdteses mais avangadas e j& constru-
idas. No exemplo de Erik, como em outros casos que j& vimos, uma hipétese
fonetizada (a silébical foi construida, mas a producdo grafica ndo acompanha
essa evolugdo, que so passa a ser percebida, a partir do marcagcdo da pauta
sonora, pelo aufor, no momento da leitura de sua prépria escrita.

Considerando a importancia do conhecimento, pelo professor, sobre
a evolugdo dos aspectos construtivos da escrita nos eixos quantitativo e qua-
litativo, evidenciaremos os avancos do alfabetizando nos referidos eixos,
seguindo o seu percurso por cada um dos frés principais niveis de conceitua-
lizagdo apresentados por Ferreiro e Teberosky (1985; 1985a) e por Ferreiro
(1985; 1990; 1995). Assim, vejamos:

Na escrita présildbica, conforme & discutimos, havia a exigéncia
minima de trés, quatro caracteres para garantir a legibilidade do escrito. Na
escrita silébica, sobre o eixo quantitativo, hé a descoberta de que a quanti-
dade de letras com que se vai escrever uma palavra pode fer correspondéncia
com a quantidade de partes que se reconhece na emissGo oral (FERREIRO,
1985). Desse modo, a quantidade de letras vai depender da quantidade de
silabas da palavra a ser escrita, conforme a perspectiva do alfabetizando,
que nem sempre corresponde a diviso silébica formal. Assim, uma palavra
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rissilaba, por exemplo, poderd ser notada, silabicamente, como se fosse polis-
silaba e viceeversa.

Na escrita présildbica, as construgdes no eixo qualitativo eram norte-
adas pela hipdtese da variedade de caracteres. No caso da escrita silabica,
quando as lefras comecam a adquirir valores sonoros estéveis, héd a desco-
berta, no referido eixo, de que partes sonoras semelhantes comecam a se
exprimir por letras semelhantes (FERRERO, 1985). Esse avanco evidencia a [re)
construgdo de hipdteses anteriores, marcadas pela exigéncia de letras diferen-
fes no inferior das palavras (escrita préssilabica com diferenciagdo intrafigurall
ou da sequéncia de letras das palavras, quando comparadas entre si (escrita
préssilébica com diferenciagdo interfigural). Explica, ainda, Ferreiro (1987)
que as escrifas silébicas podem ser de dois tipos:

Tipo 1: escrita silébica sem valor sonoro convencional — quando, na
sua escrita, a crianga ndo uliliza vogais ou consoantes da escrita formal da
palavra representada. No caso dessas escritas, “[...] a crianga pde tantas lefras
quantas silabas possui a palavra, mas qualquer letra para qualquer silaba”
(FERREIRO, 1987, p. 94). Na produgéo de Lucas (Figura 5), por exemplo, ele
grafa com as letras E - | - P, cada silaba da palavia CREFAN-CA. Vejamos: E |
CRI: 1] AN: P | CA.

Figura 5
Escrita silébica sem valor sonoro convencional

. ESCREVA E DESENHE OF NOMES DITADOS PELA FROFESSORA QUE
FAZEM PARTE DO NOSSO ESTUDD SOBRE A FAMILIA.

S‘sl LHT
) HS Q.:;JH.H'G} . .i"‘ = -

AN i
El‘ P  cRIANGR) . .
c.‘\g.'- Cul" z
%I “; l.'-l a

DLEQe

Laney 5 Logeas

Fonte|Escrita coletada em 2013, pelas Professoras
Ruth Regina e Isaura Brandao (NEI/CAp/UFRN) e
cedida & pesquisadora

Codinome do autor | Lucas, de 5 anos - Educacdo
Infantil
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Ratificando o que foi dito no paragrafo anterior, Ferreiro (1987, p.
94) explica que, no caso dessas escritas, “[...] a crianca pde tantas lefras
quantas silabas possui a palavra, mas qualquer letra para qualquer silaba”.
Examinemos, nesse sentido, a producdo escrita de lucas, representada na
linha superior e, na linha inferior, a leitura que ele fez da propria escrita. Al
ele registra qualquer letra para representar,/notar qualquer silaba, como pode
ser visualizado na escrita das palavras: filho; crianca; familia, relembrando
que a divisdo silébica do alfabetizando desse nivel nem sempre corresponde

formal (caso da palavra FAMILIA).

H VA Q E | A

| | | | | |
Fi [HO 22 CRI AN CA

P R F O

| | | |
FA M L A

Todavia, observamos que, apesar da aparente franquilidade de Lucas
na producdo da escrita silébica da palavra FIHO (dissilabal, o aluno mani-
festa certa vinculagdo (ainda) & hipdtese da quantidade minima de caracteres,
do periodo precedente. Assim sendo, mesmo assinalando os caracteres H —
Fle Z — IHO, lucas procura compensar o desequilibrio gerado pela situagéo,
acrescentando a letra Q, mesmo sem relaciondla a quaisquer das silabas da
palavra em foco.

Tipo 2: quando vogais e/ou consoantes da escrita convencional sGo
utilizadas na produgéo do alfabetizando, temos a escrita silébica com valor
sonoro convencional, “[...], mas dentro de um sistema sildbico” (FERREIRO,
1987, p. 94|, marcando a construgdo no eixo qualitativo, & referida. Como
exemplo, temos a escrita (Figura 6] de Ana Beatriz, de 5 anos, aluna de
Educacdo Infantil.
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Escrita silédbica com valor sonoro convencional

ANA BEprer
AOL . e A Nos)

Figura 6

Dor M L Lapss
K _, CRDERNMT 5 v S
LI
LA o2 r*EM} X I
Uaguole 74

] LY o
O Liets € OL° &

Fonte | Escrita coletada em 2005, com orientacéo da
Prof. Maria Estela Campelo, por dois alunos do curso
de Pedagogia da UFRN: Emerson Nunes de Almeida

e Jane Alves

Na producdo de Ana Beatriz (5 anos), percebemos que ela utiliza 207
os grafemas APHO para representar cada silaba da palavra "APAGADOR'.
Vejamos, pois, as correspondéncias, na leitura feita por ela, para esta e as
demais palavras da lista.

A P H O K E O
o o
A PA GA  DOR CA  DER NO

L AB X Ol

o |

LA PIS G IZ

Na escrita da palavra "APAGADOR' - o ‘A’ representa uma silaba que
contém esse valor vocdlico ['A); e o mesmo ocorre na quase totalidade das
outras sflabas: ‘A" para 'PA’; ‘O’ para 'DOR’, o que também é observado nas
demais palavras: em CADERNO — 'E’ para ‘DER’; ‘O’ para 'NO'. Em GIZ, "I’
para 'IZ', embora escreva ‘Ol'. Ainda na palavra ‘APAGADOR', observamos
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que Ana utiliza o grafema 'H'" para representar a silaba ‘GA’, procedimento
este que j& enconframos na escrita de outros alfabetizandos — fanto criangas,
quanto jovens e adultos.

No caso da consoante ‘K’ para representar a silaba ‘CA’, considera-
mos que, af, Ana & “ensaia” a escrita alfabética desta silaba, uma vez que,
todos os sons de que precisa para oralizar a referida silaba, j& estdo presentes

no grafema ‘K'. E o que observamos na escrifa silabica das palavras — LAPIS
(dissilaba) e GIZ (monossilabale

Na andlise dessas escritas, como na escrita anterior de Lucas, em
confronto com o enunciado da hipétese sildbica, poderiamos, grosso modo,
concluir que as escritas de Lucas e de Ana Beatriz seriam uma negagdo do
que afirma Ferreiro (1985) acerca das produgdes embasadas nessa hipdtese.
Todavia, considerando que a alfabetizagdo ndo se da por aquisicdes cumulo-
fivas, mas por reconstrugdes conceituais, que acontecem num processo que vai
se infricando pou|otinomente, cada (re]construcdo acontece em patamares sem-
pre mais evoluidos, mas alicercada no que foi construido anteriormente. Desse
modo, o alfabetizando pode, simultaneamente, ingressar num nivel de concei-
tualizagdo mais evoluido, sem ter reconstruido todas as hipdteses do periodo
precedente, como nos exemplos das escritas de Lucas e de Ana Beatriz.

No caso particular de Ana, mesmo produzindo escritas silébicas
com valores sonoros estaveis, ela demonstra que as exigéncias cognitivas
decorrentes da construgdo no eixo quantitativo — da hipétese [anterior) pré-
-silébica — ainda estdo tGo fortes que desestabilizaram a hipotese sildbica,
recém-construida. Nesse caso, a escrita sildbica de trissilabos e polissilabos—
ndo desencadeou nenhum franstorno porque ndo € incoerente com a hipdtese
da quantidade minima de caracteres (ainda vigente]; mas, quando Ana “per-
cebeu” que deveria produzir escritas silébicas de monossilabos e dissilabos,
os conflitos cognitivos em forno de eixos quantifativos antagdnicos, desequi-
libraram Ana Beatriz que buscou sua equilibracdo, ainda que tempordria,
na “opgao” pelo “respeito” & quantidade minima de caracteres — trés — para
garantir a legibilidade do seu escrito. Nesse sentido, em vez de grafar a pala-
vra "LAPIS” com dois caracteres, produziu “LAB" e |eu “LA/A/PIS": no caso do
monossilabo “GIZ", em vez de grafar com, apenas, uma dessas lefras (pois &

monossilabo), grafou “XOI" e ainda leu "Gl/1Z7".
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No seu Relatério, os alunos Emerson Nunes e Jane Alves registraram que Ana
Beatriz demonstrou dificuldades para escrever a palavia "GIZ" e perguntou: “quantas
lefras tem uma sflaba?”. Emerson respondeu com outra pergunta: “o que vocé acha?”
— ao que ela completou: “Eu acho que é s6 uma”. Mesmo assim, representou com
frés caracteres — 'XOI' — alegando que faltavam lefras, principalmente quando era

convidada a ler a sua prépria producdo.

Na escrita da frase, Ana grafa uma lefra para cada silaba, demons-
frando fer superado os conflitos vivenciados por ocasido da escrita da lista
de palavras, quando foi convidada a ler (para registro das marcacdes) e
inferrogada para justificar algumas das posicdes que assumia. Esse tipo de
mediacdo que enseja a reflexdo do alfabetizando acerca da prépria escrita,
muitas vezes, ¢ fafor de superacdo imediata de conflitos e, consequentemente,
de avangos para niveis de conceitualizagdo mais avangados.

Vejamos a frase (na primeira sequéncia de lefras) produzida por Ana
Beatriz:

U L A E U O | O

| | | | | | | |
O LA PIS E CO LO RI DO

Na andlise psicogenética da escrita da frase, observamos que essa
producdo de Ana Beatriz difere de outros alfabetizandos que, no caso de
escritas silébicas, representam cada palavra da frase — e ndo cada silaba
da palavra = com um grafema.Tomando por base a producdo escrita de Ana
Beatriz, perguntamos:

No @mbito da escrita silébica com valor sonoro convencional, qual
a produgdo mais complexa — a que representa as silabas com as vogais da
palavra — ou a que grafa as silabas utilizando-se das consoantes?

Considerando que Ana Beatriz utiliza vogais e consoantes que estao
presentes na escrita convencional da palavra que gostaria de notar, destacas-
mos que a sua escrita sildbica, como um fodo, |& estéd mais avangada do que
outras escritas sildbicas, em que o alfabetizando s6 trabalha com as vogais
— assercdo esta que encontra fundamentos em Teberosky e Colomer (2003).
Portanto, com respaldo em Teberosky e Colomer (2003), compreendemos que
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hd muitos fatores que podem balizar a nossa opinido de que a escrita sildbica
com valor sonoro convencional e que se apresenta por meio das consoantes &
mais complexa do quea escrita silébica, com valor sonoro convencional, repre-
sentada pelas vogais da palavra.

Aprendemos também com Emilia Ferreiro que a escrita sildbica, ape-
sar de ser consfanfemente infirmada pelos diversos escritos do ambiente da
crianga, & safisfatéria para o alfabetizando que escreve sob a dire¢do da hips-
tese silédbica (FERREIRO, 1995). Neste e n'outros casos semelhantes, dirflamos
que uma boa mediacdo docente faria o alfabetizando avangar, de forma mais
répida, para a escrita silébico-alfabética, onde uma conjugagdo de hipodteses
é construida, sem exclusdo da hipétese sildbica, chegando-se & proxima etapa
de produgdo fonetizada.

2° subnivel: com o uso simult@neo das hipdteses silabica e alfabética,
temos, portanto, a Escrita silébica-alfabética. Para Azenha (2003, p. 82, gri-
fos nossos), “[...] a escrita silébica-alfabética é um momento de transicéo®, em
que a crianga, sem abandonar a hipdtese anterior, ensaia em alguns segmen-
tos a andlise da escrita em termos dos fonemas (escrita alfabética)”.

Como exemplo da escrifa silébica-alfabética, apresentamos a escrita
de Maria Jdlia, Figura 7. Na sua produgdo — escrita porC|o| da Parlenda 'HOJE
E DOMINGO PE DE CACHIMBO' - observamos que cada marca grdfica,
ora, registra uma silaba oral: (| — JE; M = MIN; SI = CHIM; B — BO); ora as

marcas gréficas representam os fonemas da ||nguo oral: (O - HO; E - E; DO

— DO; GO — GO; PE — PE; DE — DE; GA — CA.

Figura 7
Escrita silébica-alfabética

O() ED OMGO JDEDE- (o4 Thw)
ke u/%)/@

Fonte | Escrita coletada e cedida & pesquisadora pela

Prof.® Adélia Ubarana (NEI/CAp/UFRN|

3° subnivel: Com base na hipotese alfabética, subjacente & escrita
alfabética, o alfabetizando deve registrar todos os fonemas da lingua oral,
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ainda que, inicialmente, ndo considere as normas ortogréficas. O ingresso
nesse momento Gltimo do sistema socialmente estabelecido é permitido com o
descoberta de que a silaba ndo pode ser considerada ‘a unidade’ porque ela
propria é reanalisdvel em elementos menores, os fonemas.

Como parte da construcdo no eixo quantitativo, a crianga descobre
que ndo basfa, necessariamente, uma lefra por silaba, e que ndo se estabelece
regularidade duplicando lefras por silaba, uma vez que a relacdo letras/sflaba
é varidvel (FERRERO, 1985, p. 27). A construgdo no eixo qualitativo da escrita
alfabética acontece com a (re)construcdo desse eixo no dmbito da escrita sild-
bica; ou seja, aqui, a crianga descobre que “[...] a identidode de som ndo
garante identidade de lefras, nem a identidade de letras a de sons”. Além
disso, suas inferacdes com o objefo de conhecimento, se bem mediadas, pode-
rGo favorecer sua compreensdo de que, no Sistema de Notagdo Alfabética,
ndo hd relagdes biunivocas entre todos os grafemas e fonemas.

A escrita alfabética pode ser ndo-ortogréfica ou ortografica. Como
exemplo, apresenfamos a escrita de Erika (Figura 8), onde todos os fone-
mas s@o representados, embora desconsiderando as normas orfogrdficas.
Observemos, na Figura 8, a palavra ‘migmo u — ME QUEIMOU'.

Figura 8
Escrita alfabética ndo ortogrdfica

&rika — 6anos
____-—--_—-__-"_'———.—
.P-Fi-- Mo gape . Himdna | e 25 Ja T

T vy

A _W& M.%.—U‘"n_”:a fg’_ dA .

e i + L A Py M

=l

P
eo rim do | gl 3
UM e : :
Daarne s PrSe L . VdFe

Fonte | Escrito coletada pela aluna do curso de Pedagogia da
UFRN e bolsista de Iniciagcdo Cientifica/CNPq — Helena Cunha
Dantas (1995), como parte do Projefo de Pesquisa 'Usos e
Funcdes da lingua escrita no cotidiano extra escolar’, coordenado

pela Profa. Maria Estela Campelo,/UFRN
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Consideramos interessante apresentar ao leitor o texto da Leitura de
Erika, pela propria Erika, o que enseja a comparacdo do texto escrito com a
leitura do mesmo.

Apbs nossas reflexdes sobre o processo psicogenético de consfrugdo
da lingua escrita, teceremos nossas Consideragdes Finais.

LEITURA DA ESCRITA DE ERIKA, PELA PROPRIA ERIKA
"L& na casa finha uma lagarta de fogo. A lagarta estava no pé de céco. Eu ia passan-
do, af ela me queimou. Al eu fui correndo dizer a minha mae. Mamae passou Vique”
— referindo-se ao secular unguento VickVapoRub'.

Consideracoes finais

Retomar e analisar producdes escrifas de alfabetizandos, que temos
colecionado ao longo de 20 anos das nossas vivéncias docentes, configurou-
-se como um prazeroso exercicio de (re)consirugdes de conhecimentos sobre a
psicogénese da lingua escrita, agora voltada para a alfabetizagao de crian-
cas norfetio-grandenses.Dentre essas inimeras reconstrugdes, algumas podem
ser destacadas: a) a ratificagdo, no nosso Estado, de achados de pesquisas
realizadas em diversos contextos e culturas, com diferentes sujeitos — criangas
argentinas, mexicanas, venezuelanas, portuguesas, francesas, ifalianas, norte-
-americanas, dentre outras (FERRERO, 1992) — e que t&m sido divulgados por
inimeros pesquisadores embasados nos principios psicogenéticos defendidos
por Emilia Ferreiro; b) as evidéncias de possibilidades de uma imersdo no
cerme do processo de alfabetizagdo, para melhor compreensdo do mesmo
e consequente redirecionamento da prética pedagdgica de professores
alfabetizadores.

Registramos, ainda, que as descobertas de Emilia Ferreiro e dos
pesquisadores por ela liderados representam, em termos quantitativos e quali-
fativos, muito mais do que esta sintese a que conseguimos chegar com nosso
estudo. Todavia, considerando a complexidade desse aporte teérico, constru-
ido a muitas m&os, ndo nos causa estranheza, embora ndo seja desejavel, o
surgimento de equivocos no é@mbifo desse referencial.

Um desses equivocos diz respeito & interpretagcdo de que, na sua cria-
¢ao, Ferreiro e Teberosky (1985a) adotaram uma 'fese de recapitulagao’, o
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que é negado por Ferreiro (1990 e Ferreiro (1995a), com explicacdes convin-
cenfes, das quais apresentamos alguns recortes:

a) considerando que o desenvolvimento psicogenético de aquisicéo da lingua
escrita fem inicio com a separagdo entre os sistemas representativos iconicos
e ndoriconicos, é afastada qualquer possibilidade de as escritas fonetizadas
serem anfecedidas pelas marcas pictogrdficas, presentes na histéria da escrita
na humanidade, conforme autores de renome: b) ndo devemos confundir a
histéria das marcas gréficas — como as marcas pictogrdficas — com a histéria
dos sistemas de marcas linguisticamente interpretadas; c) a histéria das grafias
individuais, como a evolucdo da ‘cabeca de boi’ até a lefra grega alfa e o
nossa letra 'A’ ndo pode ser comparada & histéria dos sistemas de escrita, “[...]
so coisas diferentes”: d) “[...] o reconhecimento dos antecedentes histéricos é
uma coisa; refroceder o debate & época dos anfecessores € outra” (FERREIRO,

19950, p.160 e162).

Enfim, Ferreiro (1995a, p.158) também informa que “[...] apesar de
estarem expostas apenas a um tipo de escrita (alfabética), as criancas reca-
pitulariam alguns momentos-chave da histéria da escrita na humanidade”;
porém, de forma mais explicita, ratifica a sua posicdo confréria aquela tese e
complementa: “No entanto, é preciso reconhecer que de forma alguma fenta-
mos adotar uma tese de recapitulag@o’. A autora também tem sido cobrada
quanfo a sua posicdo acerca da alfabetizacdo de criangas na primeira infan-
cia, o que tem gerado malentendidos, por mais que ela fente esclarecer a
questdo —"Deve-se ou ndo se deve ensinar a crianga a ler e a escrever na
primeira inféncia?” — ora com referéncia & préescola, ora ao 1° ano do ensino
fundamental, ora a uma determinada faixa etdria efc.

Considerando a motivacéo da escrita deste artigo, decidimos encer-
rar as nossas Consideracdes Finais, retomando, numa sintese, a reflexdo de
Emilia Ferreiro sobre ‘Cultura Escrita na Primeira Inféncia’, e que contempla o
questdo anterior. Assim, diz a autora:

O que proponho € substituir a pergunta cenfrada no ensino por oufra
centrada na aprendizagem: deve-se permitir ou nGo que as crian-
cas aprendam sobre a lingua escrita na préescola? Nesse caso,
a resposta & redondamente sim. [...] Refirome aos quatro ou cinco
anos — o que se pode fazer aos quatro ou cinco anos? Dar condi-
¢des para ter experiéncias variadas com a lingua escrita: escutar
ler, permitir escrever, poder perguntar, descobrir as diferencas e as
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relacdes entre imagem e fexto [...]. Um ambiente em que se possa
aprender, que ndo proiba aprender, deve fer livios, deve deixar
circular a informag@o sobre a lingua escrita, mas é evidente que
o ambiente por si mesmo ndo é o que alfabetiza. [...]. A simples
presenca do objefo ndo garante conhecimento, mas a auséncia
do objeto garante desconhecimento (FERREIRO, 2001, p. 146,
147-148).

Finalizando, achamos pertinente ressaltar que o processo de cons-

frugdo das hipdteses infantis sobre a escrita é caracterizado por avangos,
recuos, conflitos cognitivos, (deslequilibracdes, o que é grandemente influen-
ciado pelas infervengdes pedagdgicas do professor, a partir das produgdes
das criangas, uma vez que, “[...] conhecer a psicogénese da alfabetizagdo
ndo implica, [...], permanecer estdtico, & espera do aparecimento do préximo

nivel” (FERREIRO, 1995, p. 34).

Notas

1

"Psicogénese da lingua escrita: estudo sobre as transformacdes do conhecimento do alfabeti-
zando acerca da lingua escrita” (FERRERO, 1995, p.16).

O evento a que nos referimos diz respeito ao 1° Semindrio 'Victor Civita de Educagdo com Emilia
Ferreiro’. Disponivel em: hitp://www.youtube.com/watch2v=ImQaOt_qVm4 Acesso em: 16 jan.

2018.

Nossa Figura acerca da Evolugdo das Conceitualizagdes sobre a Escrita’, agora em sua 4°
versGo, foi idealizada inicialmente em 2001 e teve como grande referéncia, o texio de Ferreiro
[1990]. Ao longo desses 14 (caforze] anos de sua primeira versdo, nossa criagdo vem sendo
enriquecida com a colaboragdo do olhar crifico dos nossos alunos do curso de Pedagogia
[UFRN) e do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (UFRN), além de professores do sistema
publico de educacdo, que #m parficipado de nossas aulas nos cursos de formagdo docente
oferecidos pela UFRN. Registramos, ainda, que os depoimentos desses colaboradores t&m nos
estimulado a utilizar a referida Figura nas nossas aulas, o que fem nos ajudado bastante.

Salienfamos que essa é uma questdo sempre recorrente nas furmas em que ministramos aulas
sobre a Psicogénese da lingua escrita: seja no curso de graduagdo em Pedagogia (UFRN), seja
no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (UFRN), seja em oufros cursos de formacdo de
professores.

Numa referéncia mais recenfe & escrita silébico-alfabética, assim, se expressa Ferreiro[2001,
p.95): "[...] descrevi em tudo quanto foi lado [a escrifa silébico-alfabética] como um periodo de
fransicd@o, como um fenémeno misfo, como algo destinado a ser superado, precisamente por essa
oscilagdo entre um e outro fipo de regularidade. Contudo, direi que a tese de Graciela Quinteros
[orientanda de Emilia Ferreiro] parece sugerir que o periodo silébico-alfabético tem sua prépria
especificidade. [...]. Até agora o descrevi como fransicdo, mas falvez fenha de repensélo como
um perfodo com uma especificidade propria”.
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Resumo

O objetivo deste artigo é determinar a plausibilidade de nossa tese de que as
solicitacdes da dispensa das leis positivas, presentes nas carfas jesuiticas enviadas da
América Portuguesa no século XVI, demonsiram que a atuagdo dos missiondrios, no Brasil
quinhentista, além de seus fins religiosos, foi marcada, também, pela racionalidade mer-
cantil. Defende-se, assim, que os jesuitas agiam anfenados &s confingéncias daquela
realidade europeia, lusa e brasilica. Ao espirito reformista somavarse a mentalidade
mercantil,que dava & misséo a feicdo de empreendimento religioso,na qual a logica de
se fer lucros espirituais direcionou a préxis daqueles mercadores de almas.

Palavras-chave: Companhia de Jesus. Racionalidade mercantil. América Portuguesa.

Education jesuitin Portuguese America: the positive laws cancellation
and the market rationality

Abstract

The obijective of this paper is fo determine the plausibility of our thesis that the
requests of positive laws cancellation, present in the Jesuit lefters of Portuguese America in
the sixteenth century, show that the action of missionaries in Brazil in the 16th century, in
addition to its religious purposes, have been marked also by market rationality. We argue
that the Jesuits acted tuned to contingencies that European, Portuguese and Brazilian
reality. The reformist spirit amounted to merchant mentality, and gave the mission the garb
of religious enterprise. Thus, the logic o have spiritual profite directed the praxis of those
souls merchants.

Keywords: Society of Jesus. Market rationality. Portuguese America.
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La educacién jesuita en el América Portuguesa: la exencién de las
leyes positivas y la racionalidad del mercado

Resumen

El propésito de este articulo es determinar la verosimilitud de nuestra tesis de
que las peticiones de la exencién de las leyes positivas, presente en las cartas de los
jesuitas de la América portuguesa en el siglo XVI, muestran que la accion de los misione-
ros en Brasil del siglo XVI, ademds de sus fines religiosos, estuvo marcada también por
la racionalidad del mercado. Argumentamos que los jesuitas actuaron en sinfonia con
las contingencias que la realidad europea, portuguesa y Brasilica. El espiritu reformista
ascendi6 a la mentalidad de comerciante, vy le dio la mision de la vestimenta de la
empresa religiosa. Por lo tanfo, la logica de obtener lucros espirituales dirigié la praxis
de eses comerciantes de las almas.

Palabrasclave: Compaiiia de Jests. Racionalidad del mercado. América Portuguesa.

Introducao

A instituicGo de leis a serem seguidas por um determinado povo, por
uma determinada sociedade, é algo inerente & sociabilidade humana. A crio-
¢do de regras sociais que limitam e direcionam a ag¢do do individuo é resultado
da necessidade da convivéncia coletiva e do respeito a certos valores, instituf-
dos por grupos ou pessoas.

As primeiras leis, quando da inexisténcia da escrita e anfes de uma
racionalidade mais contdbil, se estabeleciam de forma consuetudindria, se
tornando prdficas a partir da fradicdo dos costumes. A lei grega da época
heroica de se tratar bem as visitas, por exemplo, garantia, ou procurava
garantir o deslocamento de pessoas, das informacdes e, especialmente, das
afividades diplomdticas, no caso das cortes.

As leis consuetudindrias eram uma prética social durante boa parte
da chamada Idade Média. Especialmente nos seus periodos iniciais, de for-
magdo dos reinos barbaros e da feudalizacdo da Europa, as regras sociais se
impunham normalmente a partir dos mandatdrios, que se julgavam com certos
privilégios inerentes & sua funcdo social, os quais criavam normas que, com
o fempo, passavam a fer o cardter de lei, ou seja, de subordinar e obrigar as
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a¢des dos individuos. O direito do senhor feudal & primeira noite da noiva
serva vigorou em vdrios locais como um instrumento de poder do senhorio que
finha o direito de vida e morte de seus campesinos.

Com a volta do comércio a partir do século Xl e suas derivagdes
histéricas, como o ressurgimento das cidades, da vida urbana, da escola,
do refortalecimento da Igreja Crista e processo de centralizagdo do poder
politico, mudancas ocorreram no estabelecimento das leis, as quais, paulatine-
mente, passaram de consuetudindrias para positivas.

As leis positivas, ou o direito positivo, é caracteristico de uma socie-
dade que tem, no estabelecimento escrito das regras, a regulagdo da vida em
sociedade, regras que se tornam claras para todos na sociedade, os quais, a
partir de entdo, ndo podem alegar o desconhecimento das leis para justificar
prdticas tidas como criminosas. No mundo ocidental modemo, a sociedade da
Baixa ldade Média inaugurou o direito positivo inspirado, em grande medida,
pela compreensao cristd no estabelecimento do que se tornou licito e ilicito no
agir das pessoas.

O Direito Canénico inspirou, em grande medida, o Direito Civil, a
ponto de, por exemplo, nas Ordenagdes Manuelinas, conjunto de leis promul-
gadas em Portugal em 1603, & & época da Unido Ibérica, ter como um dos
seus primeiros graves crimes a heresia. No periodo da Baixa Idade Média e,
em grande parte, na prépria Modernidade, o conjunto das leis positivas civis
eram provenientes da visdo de mundo cristd, visdo essa que era pesquisada,
publicada e normatizada pelos clérigos. legislacdo e religiGo se misturavam,
conforme afirma Paiva, refletindo sobre a religiosidade como marca da cultura
brasileira nos séculos XVI e XVII,

A secularizag@o procede por via juridica e ndo por oposicdo &
religiGo. O entendimento que a sociedade corpo social tem de
si mesma se desdobra, harmoniosamente, em afirmacdes de prin-
cipios que, incorporados & prdtica social, refazem o argumento:
mantendo a consideragdo & religido, explicitando-se mesmo em
fermos teologicos, levam a uma mudanga na compreensdo da
realidade. A prépria Teologia se racionaliza, — S&o Tomds se faz
paradigmdtico — embasando religiosamente o novo enfendimento.
Tem-se uma caminhada: do religioso para o juridico, da Teologia
para o Direito, preservando-se, contudo, as mesmas imagens —
poder divino, sacerdécio, liturgia, sacralidade efc (PAIVA 2012, p.
36, grifos no original).
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No que dizia respeito & atuag@o educacional e cafequética que os
padres jesuitas tiveram na América Portuguesa, sobretudo,no século XVI, o
direito positivo impunha certas normas que deveriom ser seguidas especial-
menfe no que se referia & conversGo dos chamados gentios, os indios. As
normas que deveriam se esfender aos gentios eram, de cerfo modo, as mes-
mas que se esperava de qualquer sudito lusitano e de qualquer crist@o, onde
ele estivesse. Qualquer sidito e qualquer crist@o (o que, alids, até os seiscen-
fos eram sindnimos em Portugal) deveriom observar regras no se vestir, no se
relacionar, no se casar efc., para que a sociedade tivesse uma determinada
direcdo e ordem.

No entanto, no quinhentos, especialmente nas terras de conquista e
expansdo portuguesas, um outro elemento, alids, impulsionador da existéncia
do direito positivo, é tGo determinante como a religiGo: se trata do mercantil.
A racionalidade mercantil que esteve na base das mudancas sociais da Baixa
ldade Média se esfendeu por toda a Modernidade, adquirindo uma espécie
de “roupagem” religiosa e, porfanto, esteve presente nas acdes dos padres
missiondrios na América Portuguesa do século XVI.

O objetivo deste artigo é deferminar a plausibilidade de nossa tese
de que as solicitagdes da dispensa das leis positivas, presentes nas cartas
jesufticas enviadas da América Portuguesa no século XV, fazem parte da pro-
cesso educacional indigena e evidenciam que a atuagdo dos missiondrios,
no Brasil quinhentista, além de seus fins evidentemente religiosos, foi marcada
também pela mentalidade mercantil que predominava tanto na Europa quanto
no Império Lusitano. Essas leis ndo permitiam o casamento entre parentes, e os
indios, em sua maioria, eram casados com os proprios familiares. Uma vez que
os missiondrios ndo poderiam realizar os casamentos desses gentisinfratores,
ficavam impedidos de batizé-los. Assim, o bom andamento das missdes —
expresso pela quantificagdo dos sacramentos — estaria comprometido. Com
efeito, foram necessarios vérios pedidos que culminaram na dispensa dessas
leis para alguns casos especificos dos gentis.

A nova Ordem religiosa, criada por Inéeio de Loyola e seis companhet-
ros, emergiu da realidade quinhentista europeia, um periodo de avultamento
comercial, de reformas religiosas e de novos emparelhamentos em todos os
ambitos da existéncia humana. A despeito de que o objetivo primario dos
irmanados fosse a conquista de Jerusalém por meio da pregacdo da santa fé
catdlica, em vista dos impedimentos & perseguicdo desse ideal, colocaram-se
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& disposicao do Vigdrio de Cristo. Diante disso, em 1540, mediado por D.
Diogo de Gouveia e D. Pedro Mascarenhas, embaixadores portugueses em
Paris e Roma, D. JoGo Il (1521-1557), Rei de Portugal, solicitou ao Papa
Paulo 11l {1534-1549) alguns de seus membros para exercer o Padroado Luso
na India. Em aten¢do ao pedido, Siméo Rodrigues e Francisco Xavier foram
enviados & Coroa Portuguesa e, diante da empatia gerada entre a corte e
os jesuffas, o primeiro feve de permanecer no reino e somente o segundo foi
enviado as missoes.

Com o fempo, os lagos entre os missiondrios e os porfugueses se
esfreifaram — uma vez que Portugal ansiava por uma reforma religiosa e a
Companhia exalava um espirito reformista —, e os membros da nova Ordem
desempenharam vérias fungdes no territorio lusitano. Néo obsfante, o principal
objetivo dos jesuitas era a missdo, ou seja, exercer o Padroado Portugués em
seus dominios. Assim, em 1549, seis jesuitas, chefiados pelo P. Manoel da
Nobrega, foram enviados por D. Jodo lll, juntamente com Tomé de Souza,
primeiro Governador do Brasil (1549-1553), & América Portuguesa, onde
permaneceram por 210 anos, até sua expulsdo em 1759, desenvolvendo
atividades missiondrias, educacionais, catequéticas e evangelizadoras, dentre
outras.

Defende-se que a Companhia de Jesus, mais do que ser uma Ordem
criada em meio aos e fomentadora dos ideais dos movimentos de reforma
inferna da Igreja Romana, também estava anfenada e agia consoante a men-
talidade comercial vigente naqueles tfempos. Nessa andlise, ela sempre foi
considerada uma instituicGo humana, criada, organizada e constantemente
repensada por homens do século XVI. Além de seus principios religiosos, a
Companhia de Jesus manifestava o espirito do fempo, que tinha a racionali-
dade mercante como uma de suas faces.

Em que pese a existéncia de outras fontes da Companhia de Jesus
para o estudo da atuacdo jesuftica e da histéria da educagdo no quinhentos da
América Portuguesa, elencaramrse as cartas enviadas do Brasil como as prin-
cipais. Essasfontes foram constituidas a partir das Carfas Jesuiticas da edicdo
da Edusp/ltatiaia e das cartas reunidas por Serafim Leite na série Monumenta
Brasiliae. Ambas, abarcam as missivas enviadas pelos missionérios atuantes na
América Portuguesa no século XVI, mais precisamente entre os anos de 1549

e 1568.
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Para discutir o objetivo proposto, inicialmente serd analisada a
Companhia de Jesus dentro de seu confexto de fundacdo tanto europeu quanto
lusitano, marcado por duas faces, a saber, o espirito reformista e a raciono-
lidade mercantil. Em seguida, serd abordada a atuag@o dos missiondrios no
Brasil quinhentista, mormente no que diz respeito & conquista do indio & santa
fé catdlica. Por fim, serd apresentado o tema da dispensa das leis positivas
presente nas cartas e discutido o seu alinhamento & racionalidade mercantil
dentro do confexto do cumprimento da missGo dos padres jesuitas em ferritorio
fupiniquim.

A Companhia de Jesus no contexto euro-lusitano: reformista e
mercantil

A Companhia de Jesus & fruto das confingéncias do século XVI euro-
peu. Para os homens que viviom naquele momento, longe dos conceitos
abstratos de pesquisadores que simplesmente a apontam como sendo a de
um século em fransicdo, a realidade Ihes era palpével e concreta, real(idade).
Nao se davam ao luxo de passar a vida a refletir sobre as mudancas, mas
sentiam o novo em sua pele. Consciente ou inconscientemente, agiam e
reagiom consoante a realidade que se lhes impunha. Foi nesses termos que
nasceu a Companhia de Jesus. Indcio e seus companheiros, quando da fun-
dacdo da nova Ordem, falvez jamais tivessem empreendido muito tempo a
pensar acerca das contingéncias do momento em que viviam, mas criaram
uma Ordem Religiosa com uma proposta fotalmente voltada aos anseios dos
homens inseridos naquela realidade.

O século XVI europeu pode ser caracterizado como um periodo de
efervescéncia de novos aconfecimentos, de novos emparelhamentos religiosos,
politicos, econdmicos, sociais, demogrdficos, educacionais, culturais, valoro-
fivos, cientificos, tedricos e materiais. Estava em curso uma série de mudancas
que, aos poucos, fransformaram a sociedade da ldade Média & Idade
Moderna, de um modo de producdo da vida feudal ao capitalista. A crise e a
expectativa por uma reforma inferna da Igreja, a formagéo dos estados nacio-
nais, as grandes navegagdes, a descoberta de novos povos e ferritérios, o
emergir do comércio, a incipiéncia e ascensdo da burguesia, o pietismo novo,
a Reforma Protestante, a Reforma Catélica, a Renascenca, o Humanismo, o
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Concilio de Trento, o desenvolvimento das ciéncias, dentre outros, sdo parte do
que se denomina inicio dos fempos modernos.

Os contornos da Europa quinhentista vinham sendo delineados desde
o renascimento comercial no Ocidente e se perfilavam com as descobertas
maritimas. Diante dessas mudonc;os que se operavam, houve, entre oufros, o
emergir dos Estados Nacionais Absolutistas, a formacdo de uma nova classe
social, a burguesia, e o desenvolvimento do Antigo Sistema Colonial. Gesfante
e gestada nesse processo foi a mentalidade da troca, do lucro e da riqueza
monetdria, a que foi denominada de racionalidade mercantil. Néao obstante
as peculiaridades dos Estados, que vivenciaram cada uma seu modo e conso-
ante os préprios passos, essas mudangas se manifestaram em toda a Europoa.
Portugal, naturalmente, também esteve, pelas proprias conjunturas histéricas,
desde cedo, ligado a esse processo. Assim, o aspecto mercantil, que vinha
sendo delineado, desde héd muito, espraiava-se nas relagdes e nas vivéncias
quinhentistas europeias, lusas e brasilicas. Nem todos os homens se tornaram
mercadores, mas as vivéncias e as relacdes se tornaram inferessadas.

Esse movimento social da modernidade também produziu as condigdes
materiais e espirituais fanto para a Reforma Catélica quanto para a Reforma
Protestante. Por causa do abuso de poder, dos beneficios exacerbados, da
imoralidade, do enriquecimento, do envolvimento politico, da superficialidade
biblica, das divergéncias de interpretacdo dos sacramentos, do ritualismo exte-
rior e da escassez do culto interior, manifestados, muitas vezes, entre os padres
e os membros do clero e da Ciria Romana, havia, desde os séculos anteriores,
um espirito reformador, defendido por cristdos, clérigos e papas, que conclo-
mavam mudangas de toda a ordem dentro da Igreja.

Em meio a esse contexto, houve uma renovagdo da piedade. Logo,
"[...] o homem, mais do que nunca, continuava a crer” (SEBE, 1982, p. 13).
Desse sentimento, surgiram, no século XVI, algumas ordens religiosas? com o
intuito de revigorar a Igreja, as quais apresentavam uma proposta comple-
tfamente oposta & vida do clero e das ordens mais antigas e que vinha ao
encontro dos anseios populares de entdo. A Companhia de Jesus, criada por
Indcio de loyola (1491-1558) e seus companheiros em 1534, como as outras
ordens do século XVI, é fruto do movimento interno de reforma da Igreja e de
restauragdo do Cristianismo e da renovacdo da piedade, institucionalizado em
Trento.
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A nova Ordem Religiosa nasceu com o principal objetivo de empre-
ender uma cruzada missiondria & Palestina. Decidiram reconquistar Jerusalém,
que esfava na mao dos Mouros, mediante a pregacdo da santa fé cafdlica.
Esse foi o primeiro projeto dos jesuitas. Contudo, uma vez que o Mediterraneo
estava fechado e que, portanto, seria impossivel embarcar para a Palesting,
ficaram ao dispor do Vigdrio de Cristo, como j& haviam decidido. De acordo
com Ricardo Garcia-Villoslada (1991), Inécio, Fabro e lainez chegaram a
Roma, em 1537, e pediram audiéncia com Paulo lll, colocandose & sua
disposicdo.

Desde que chegara a Roma, aconselhado por seus companheiros,
loyola, comegou a elaborar a Férmula, documento que deveria constar no
pedido de oficializagdo da Ordem. Em cinco capitulos, Inécio tragou o card-
ter essencial da Companhia. Diante das denincias que pesavam contra os
jesuitas, foram levantadas forfes objecdes dentro da Curia Papal, quando do
pedido de oficializagdo. No entanto, anfe a comprovagdo de que eram ino-
centes das acusagdes e uma vez que havia pessoas influentes a seu favor,
o Papa Paulo lll, por meio da bula Regimini Militantis Ecclesiae, de vinte e
sefe de setembro de 1540, confirmou a Ordem criada por Indcio e seus seis
companheiros.

Por exalarem um espirito reformista e missiondrio, os jesuitas foram
convidados a ir para Portugal. D. Jodo lll, Rei lusitano, estava alinhado ao
movimento reformista e piefista que rondava a Europa Catdlica. Naturalmente,
Portugal também ndo se isentou da crise religiosa, que grassava fanto os
membros quanto a lideran¢a da Igreja. Dias (1960), historiador portugués,
argumenta que

A crise dos costumes religiosos e das instituicdes religiosas afetou
praticamente toda a Europa nos fins da Idade Média. Portugal,
como era de prever, ndo escapou & regra. Nao faltam indicios de
onde se colige o estado sombrio, quer da vida cristd, quer do clero
e das ordens mondsticas, entre nés [DIAS, 1960, p. 33).

Quando da chegada dos jesuftas em seu territério, em 1540, além
desse espirito reformista portugués, havia outra face da realidade lusa, a saber,
a mercantilista. Com o desenvolvimento do comércio, nos séculos XV e XVI,
houve a necessidade de se buscar novas rotas comerciais, a fim de encontrar
mercadorias que alimentassem as frocas comerciais. Iniciaram-se as grandes
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navegagdes. Povos se lancaram ao mar em busca de mercadorias que, co
serem comercializadas, enriquecessem seus reis e suas corfes. Nessa emprei-
tada, da busca de produtos que, ao serem frocados gerassem lucros, o globo
fomou novos contornos e, em Ultima instncia, a mercadoria arredondou o

mundo (COSTA, 2004).

Portugal foi um dos pioneiros nesse mercado mundial. Na apologética
assertiva do jesuita portugués Serafim Leite, “[...] o mundo j& se desvendou todo
nos seus confornos geogrdficos, gracas aos descobrimentos maritimos inicia-
dos no século XV pelos portugueses, movimento em que o Mediterrneo cedia
o passo ao Allantico e, com o Atlantico, a outros oceanos.” (LEITE, 1993, p.
9). Nessa empreitada, o reino lusitano conquistou muitos territérios, contemplou
o répido aumento de sua nobreza e desfrutou de um crescimento em muitos
setores. De acordo com José Hermano Saraiva,

A superioridade dos navios portugueses, o melhor emprego da
artilharia e a agressividade de alguns grandes chefes militares
permitiram o triunfo portugués. [...] A coroa portuguesa adquire
assim uma nova dimens@o. O pequeno Portugal ibérico fransforma-
-se numa das maiores poténcias navais e comerciais da Europa

(SARAIVA, 1996, p. 153).

Nessa perspectfiva, um ponto a se considerar é que, em outros paises
da Europa, o inicio dos tempos modernos — sendo as grandes navegagdes e
o alargamento da froca de mercadorias também parte desse novo momento
— produziu a exaltagdo do homem e das nacdes, levando-os ao naciono-
lismo, como o germano-saxdo, e ao grito de liberdade da Igreja Catdlica. Em
Portugal, por outro lado, a pungéncia naval e mercantil o conduziram a uma
alianca ainda mais forte com a Santa Sé (LEITE, 2000).

E evidente, portanto, que, se por um lado, Portugal esfeve d frente de
muitos paises no que tange ds grandes navegagdes, por outro, permaneceu
ligado & soberania da Igreja. Ao mesmo tempo que se langava a mares nunca
d'antes navegados, exalava o espirito reformista inferno da Igreja na primeira
metade do século XVI e abragou as resolugdes fridentinas na segunda mefade
do referido século. Tudo sobre a concepedo do orbischristianus. Portugal, inclu-
sive, levou essa vis@o cristd do mundo para os territérios que conquistou. Sobre
o orbischristianus, Paiva assim o explica:
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[...] € uma imagem crista medieval do mundo. Fundou-se na crenca
de que o mundo é de Deus, cujo representante na ferra ¢ a Igreja
Catélica. Este Deus, por ser verdadeiro, exigia que todos o reconhe-
cessem e lhe prestassem culto. A verdade absoluta, eis o principio
e o fim do "orbischristianus.’ Papa e reis tinham por misséo precipua
tirar-he os ébices, estender e sustentar a fé, fazer reinar a graca
de Deus. [...] Nao havia dualismo social: de um lado a sociedade
civil e de outro a sociedade religiosa. Nao! A fé informava a todos
os gesfos humanos, indicando em sua razdo Ultima, Deus, mas
nem por isso firavalhes o cardter de humanos: compreendiao e
respeitava-o. Destarte devia o rei governar, o comerciante frafar, o
soldado conquistar, o navegante descobrir ferras, o padre pregar
ao rei, ao comerciante, ao soldado, ao navegante e abengod-los,
cada um continuando o seu oficio. Fosse qual fosse o oficio, todos
eles se deixavam impregnar até a raiz pela fé, pela forma crista de
entender a realidade. Na base de tudo estava a crenca firme de
que o orbe era essencialmente crist@o [PAIVA, 1978, p. 20-21).

O fato de fer se tornado uma poténcia no mercado mundial & época
e aliado & Igreja Catélica, Portugal obteve o direito do Padroado. Em razdo
dessa insfituicdo juridica, os monarcas portugueses detinham o poder espiritual
sobre os seus suditos, tanto no reino como nas colénias. Eram responséveis por
toda a administracdo da religido, inclusive financeira, desde a arrecadacdo de
fundos, o seu gerenciamento e o susfento de tudo o que envolvesse a religido.
No que tange as missdes, cabia ao Rei a edificacdo de igrejas, de casas e
colégios, além do sustento de cada padre em particular. Era, em Gltima instan-
cia, a unido entre a empresa comercial/mercantil e a espiritual /religiosa. O
mesmo Rei que comandava a busca de mercadorias também era o responsavel
pela expansdo do cristianismo nos lugares onde as extraia (COSTA, 2006).

A ida dos jesuitas para Portugal esteve diretamente ligada a esse espf-
rifo reformista e mercantil e ao direito do Padroado. Em Portugal, os padres
reformados foram bem recebldos A empatia f0| Tomonho que o Rei deixou de

fara em seu reino. Aque|es padres conquistaram o conﬁongo do Rei e da corfe
por se apresentarem comprometidos com um processo de reforma da Igreja,
desejo este que também fazia parte dos projefos da Coroa. No enfanfo, os
dois jesuftas haviam ido para Portugal com o claro intuito de serem enviados
para missdes além mar e, em razdo d|sso Inécio feve de negociar direfamente
com o Rei,
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Simdo Rodrigues consigo em Portugal. O fato é que os padres foram bem
aceitos e acomodados em territério luso. Foi o primeiro pais que os solicitou
para uma miss@o, onde estabeleceram a primeira Provincia da Companhia e
fiveram a primeira casa, que se tornou a primeira instituic@o de formagdo.

Esse reformismo catélico foi adotado, pela Coroa, ndo sé no reino,
mas em todos os lugares onde o Império chegou para dominar e mercar. Como
i& havia sérias criticas as demais ordens que exerciam tal funcdo, nesse espi-
rito reformador, D. Jodo Il decidiu chamar os padres renovados para exercer
o Padroado em seus dominios. Costa assevera que “[...] junto com a espada
do soldado ia a cruz do padre; junto com o poderio militar iam as levas dos
soldados de Ciristo; junfo, enfim, com a cultura ocidental de corfe ia a religico

crista.” (COSTA, 2004, p. 107). E ainda,

A relag@o entre Portugal e @ Companhia de Jesus era infima no que
se refere ao empreendimento comercial e colonial, uma vez que
junfo com a espada da coroa carregada pelos fidalgos, marinhei-
ros e capitdes portugueses ia a cruz da Igreja levada pelos padres,
fundamentalmente, os jesuitas. Onde a Coroa chegou para comer-
ciar, traficar, rapinar, dominar, colonizar, a Companhia chegou
para pregar, converfer, catequizar, organizar, aculturar. A espada
e a cruz eram dois lados da mesma moeda na sociedade portu-
guesa do século XVI; o orbischristianus era a forma de ser religiosa
e social, sendo que os jesuitas foram verdadeiros militantes dessa

empresa tida como santa (COSTA, 2004, p. 19).

No exercicio do Padroado Portugués, os jesuitas vieram para o Brasil,
alinhados ao espirito reformista e mercantil. A decis@o de D. JoGo Il de enviar
os inacianos para cd foi tomada no contexto maior da oficializagdo do Brasil
como Colénia. E em meio ao processo de afidalgomento da sociedade lusa,
da crise de suas empreitadas no Ocidente e dos problemas enfrentados pela
América Portuguesa que se insere a decisdo da Coroa, fomada em 1548, de

tornar o Brasil uma Colénia oficial (COSTA, 2004).

A atuacdo educacional-catequética dos jesuvitas no Brasil
quinhentista

No que diz respeito ao século XVI, e mais precisamente 1549-1600,
os jesuftas enviados pelo Império Lusitano focaram sua missGo em varias frentes
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que, em Ultima insténcia, diziam respeito a dois objefivos: converter os indios
ao cristianismo romano e transformé-los em siditos do Rei de Portugal. O espi-
rito reformista os impelia a ir onde quer que o Papa os mandasse para levar
um catolicismo reformado e conquistar as almas, como regia a Férmula de
oficializag@o da Companhia:

[...] se ligue cada um de nds com voto especial, de modo que,
sem nenhuma fergiversagdo nem desculpa, nos tenhamos por obri-
gagdes a cumprir, sem delongas, e na medida de nossas férgas,
quando nos ordenar o actual Romano Ponticife e os que pelo fempo
adiante lhe sucederem, para proveito das almas e propagacdo
da fé, sejam quais forem as provincias a que nos enviar, quer nos
mande para os furcos, quer para as ferras de outros infiéis, ainda
para as partes que chamam da India, como também para os paises
hereges ou cismdticos ou quaisquer nagdes de fiéis (LEITE, 2000,

p. 9).

No caso da América Portuguesa, vinham exercer o Padroado em terra
de infiéis, tanto com mandado do Papa, quanto do Rei de Portugal. logo,
além do cristianismo, era necessdrio, também, aporfuguesar. A missdo, com
efeito, visava forjar, no indio, uma alma cristacatédlico-portuguesa. Almas que,
para os jesuffas, eram vistas como mercadorias religiosas. Nao as mercadorias
granjeadas para o aumento e susfento do poder temporal do Rei e do reino,
mas para o aumento do poder espiritual do Rei e do Papa, na medida em que
— no mercar das almas — tanfo um como o outro viriam lograr éxito o empre-
endimento que tinham em comum, quer seja, a propagacdo e o crescimento
do catolicismo reformado. Afinal, “a principal cousa” que moveu D. Jodo Il
‘[...] a mandar povoar as ditas terras do Brasil, foi para que a gente delas se

convertesse & [...] Santa Fé Catélica” [(REGIMENTO DE TOME DE SOUZA,
1924, p. 347).

Segue-se que a vinda dos jesuftas para o Brasil fazia parte de uma
das mais destacadas fungdes dos padres renovados no império luso: as mis-
sdes além-mar. E a principal afividade desenvolvida pelos missiondrios nas
ditas terras do Brasil, tal qual em Portugal, foi a educacdo. No entanto, se 14
a educagdo girava em forno do forfalecimento de uma cultura religiosa, aqui,
mais do que isso, pois tinham de fozé&lo com os portugueses, também impli-
cava incutir e forjar essa cultura nos autoctones. Conforme Leite, “[...] o fim
principal da Missdo do Brasil era a convers@o do gentio, mas simuliéneamente

Revista Educagdio em Questdo, Natal, v. 53, n. 39, p. 218-241, set./dez 2015

229



230

Artigo

Educacdo jesuftica na América Porfuguesa: a dispensa das leis positivas e a racionalidade mercantil

o de atender aos Portugueses, que tinham ido antes e chegavam de novo”

(LEITE, 1956, p. 8).

Como pano de fundo de todo esse movimento, havia uma perspectiva
de superioridade e veracidade cultural. Os jesuftas, assim como todos os seus
confemporéneos portugueses, partiam do principio de que a cultura ocidental
europeia e portuguesa era superior & do indio e de que a religido crista caté-
lica era a Unica verdadeira. O etnocentrismo portugués e o eurocentrismo ndo
foram atitudes previamente racionalizadas e n&o eram exclusivas dos jesuf-
fas. Pelo contrario, faziam parte do inconsciente colefivo de seus conterréneos
e confemporéneos. Todos os que aqui chegaram para colonizar o Brasil no
quinhentos vieram com a mesma mentalidade. Nao se frata aqui, pois, de
defender ou de condenar os jesuitas, mas de afirmar que eles eram e agiam
como homens do século XVI. Com efeito,

Cobrar daqueles padres comportamentos que a sociedade
moderna demandou &, no minimo, injusto para com eles, pois @
mentalidade da época, que deferminava suas concepgdes e proje-
tos, era muito diferente da nossa, havendo uma razodvel disténcia
enfre o que era vicio e virude para eles e o que o s@o para nos

(COSTA, 2010, p. 199).

F fato, porém, que ndo houve, apenas, imposicdo, pois a adapa-
¢do também fazia parte da agéo dos jesuftas. No Brasil, tanto se adaptaram
quanto incutiram uma cultura, de modo que, de ambos os lados, houve um
processo de aculturacdo, no sentido de agregagéo de mais uma cultura. Como
a realidade da Colénia era fotalmente distinta da europeia e portuguesa, os
padres tiveram também de modificar algumas de suas praticas. Porém, entre os
indios, esse processo foi bem mais infenso.

Assim que chegaram ao Brasil, os jesuitas partilharam da viséo do
indio como o bom selvagem, como uma espécie de tdbula rasa em que pode-
riam “escrever” a religiosidade crista, julgando, por conseguinte, que n&o
constituiria tarefa muito dificil convertélo ao catolicismo e & cultura europeia
portuguesa. Desse modo, adotaram medidas bem pacificas. Contudo, o fempo
fratou de Ihes mostrar que fal cousa era mais dificil do que julgaram a priori.
EntGo, tiveram de adotar medidas mais severas, como o auxilio da armada nas
viagens missiondrias e o processo de aldeamento dos indios. J& que pela via
pacifica os indios ndo cediam com tanta facilidade, os padres usavam o poder
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militar dos portugueses, que era bem superior ao dos aborigenes, para impor
a fé e a cultura, ou seja, educélos®.

Essa atuagdo dos jesuitas no Brasil do século XVI, de catequese e
educacd@o em meio aos indios, visando forjar um crist@o cafélico reformado
portugués, submisso ao Rei de Portugal e ao Papa, foi empreendida a partir
de uma mentalidade mercantil, propria do contexto quinhentista lusitano. Assim
como as mercadorias, o mercar das almas era quantificado e comemorado
como o enriquecimento do reino espiritual.

Para desenvolverem a sua miss@o, os jesuftas encontraram dificul-
dades na ferra dos brasis?, a saber: a) o estilo de vida pouco cristdo dos
colonos e comerciantes portugueses; b) os afrasos por parte dos responsaveis
no pagamento dos dotes reais, que lhes era de direito devido ao exercicio do
Padroado; ¢) o relacionamento com os governos gerais, as vezes, avessos
aos ideais da Companhia; d) o embate com aqueles imbuidos somente pelos
interesses mercantis, que queriam escravizar os indios; e) a vida imoral dos
clérigos e os embates com os seus lideres entre outras. Muitas vezes, para se
justificarem dos fracassos de sua empresa religiosa, os padres recorriom a
esses problemas.

Devido, inclusive, a um desses problemas, as dificuldades enfrentadas
com o primeiro bispo do Brasil, D. Fernandes Sardinha, avesso aos ideais
de conversao dos gentios, é que a Missao Brasil foi erigida & Provincia da
Companhia de Jesus. Somava-se a isso o répido crescimento das missdes no
Brasil e as peculiaridades préprias da terra que praticamente impossibilitavam
o Provincial de Portugal governéla de tao longe. Assim, em nove de junho
de 1553, Indcio de loyola enviou uma carta a Nébrega, entdo Superior da
Missdao Brasil, comunicandorhe a elevacdo da Missdo & Provincia e dando-he
a patente de Provincial da Provincia do Brasil:

Indcio de Loyola, Prepésito Geral da Companhia de Jesus:

Ao dilefo em Ciristo Irmdo P. Manuel da Nébrega, presbitero da
mesma Companhia, satde sempiterna no Senhor.

1. Crescendo cada vez mais o nimero dos que em diversas regides
pela graga de N. S. Jesus Cristo seguem o nosso Instituto, cresce
fambém a necessidade de prover a muitas coisas e portanto de divi-
dir com outros esfe cargo; e pareceu no Senhor convir que, pondo
em nosso lugar algum dos nossos Irm&os e constituindo-o Prepdsito
de todos os que vivem sob a obediéncia da nossa Companhia da
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India do Brasil, sujeita ao serenissimo Rei de Portugal, e outras regi-
des mais além, oo mesmo confidssemos fudo o mais que perfence
ao nosso oficio.

Nos, porfanto, da vossa piedade e prudéncia, que estd em Crisfo
Jesus, confiando muito no mesmo Jesus, vos criamos e constituimos,
com toda a autoridade, que a Sé Apostélica nos concedeu e as
Constituicdes da nossa Companhia nos conferem, e em virtude da
sanfa obediéncia, Prepdsito Provincial de todos os Nossos, que se
enconfram nas regides indicadas; para que, tomando essa parte
do nosso cuidado e autoridade, useis da mesma plenissimamente,
para inquirir, ordenar, reformar, inibir, proibir, admitir na Companhia
para a provagdo, e afastar da mesma os que vos parecer bem, pro-
ver em qualquer oficio e depor dele, e, numa palavra, para dispor
de tudo, como se nds esfivéssemos presente, poderiamos dispor,
quanto a lugares, coisas e pessoas, e como julgardes convir para
a gléria de Deus. Contando com a graca de Deus, esperamos no
Senhor que isto ha de ser para a sua honra, proveito espiritual dos
que dependem de nosso cuidado, a salvagao das almas em geral.

Dado em Roma, aos @ de Julho de 1553 (LEITE, 1956, p. 508)°.

Além de apresentar em que constituia o encargo do Provincial, a carta
evidencia uma das peculiaridades da Provincia do Brasil: como os padres
estdo aqui exercendo o direito do Padroado Portugués e, portanto, sob as
custédias do Rei, Manuel da Nébrega tinha de continuar se remefendo a ele
e aos companheiros lusos. Com efeito, os padres no Brasil, a despeito de ¢
constituirem uma Provincia, continuavam subordinados fanto & Coroa quanto
& Provincia de Portugal. Lloyola sabia que, apesar das normas internas da
Companhia, havia as relagdes de poder estabelecidas no Império Portugués
e sempre lidou com tudo isso com muita perspicdcia politica. De acordo com
Costa, “[...] a provincia portuguesa permaneceu como elo de ligag&o entre as
provincias de além-mar e o generalato de Roma” (COSTA, 20006, p. 54).

Apesar de Inécio de Lloyola, quando da eleic@o do primeiro Geral, ter
dado o seu voto aJesus®, a Companhia, a despeito de seus objetfivos espirituais
e religiosos, era uma instituicdo humana. Como tal, esfeve sujeita as condicoes
espaco-historicofemporal. A Ordem nasceu sob os auspicios reformistas da
Igreja e com o objetivo de reconquistar Jerusalém. Porém, com o tempo, assu-
miu tarefas afins que ndo estavam delineadas no seu primeiro esboco.

Foram a Portugal para se tornar missiondrios no Oriente. Além disso,
ficaram no reino propagando e fortalecendo o catolicismo reformado por
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meio da educacdo, que acabou se tornando seu principal campo de atuagdo
em todo o Império Portugués. Em ferritorio luso, pelo exercicio do Padroado,
aliaram-se ao projefo expansionista e, por consequéncia, fambém & légica
mercantil.

No que diz respeifo ao século XVI, com énfase no eixo Portugal-Brasil
e mais especificamente no Brasil Colénia, é possivel afirmar que toda a atu-
acéo da Companhia de Jesus esteve ligada diretamente as condigdes que
as contingéncias da realidade europeia, portuguesa e colonial brasileira lhes
permitiu.

A dispensa das leis positivas e a racionalidade mercantil

As leis positivas nGo permitiam o casamento enfre parentes, a saber,
nos casos de consanguinidade. No entanto, os indios, na maioria dos casos,
eram casados com os préprios familiares. Uma vez que ndo poderiom realizar
os casamentos, os missiondrios ficavam impedidos de batizar os gentis. Logo,
fais leis se tornavam um impedimento ao bom andamento das missdes, que era
dimensionado pela quantificacdo dos sacramentos. Diante disso, foram neces-
sarias varias solicitagdes, feitas direfa ou indiretamente & Ciria Romana, que
culminaram na dispensa dessas leis para alguns casos especificos dos gentis.

Manuel da Noébrega, em sua carta da Bahia de nove de agosto de
1549 qo P. Simao Rodrigues, pediu que o Provincial portugués infercedesse
ao Papa para que “[...] as leis positivas ndo obriguem ainda este Gentio.”
(NOBREGA, 1988, p. 83). Em oufra carfa, escrita em Sao Vicente, no dltimo
dia de agosto de 1553, ao P. Luis Gongalves da Cémara, o Superior da
Missdo indicou que, no Brasil, havia “[...] impedimentos de afinidade e con-
sanguinidade [...]" para os quais “[...] pelo menos até que do Papa haja geral
indulto” (LEITE, 1956, p. 525). Em resposta a essa solicitagdo de Manuel
da Nébrega, o P. Juan de Polanco, por comissdo do P. Inécio de Loyola,
escreveu de Roma, no dia vinte e dois de fevereiro de 1554, ao P. Diego
Miron, segundo Provincial portugués, comunicando que o Papa concedera
a dispensa para o ferceiro e quarto grau de consanguinidade, “[...] também
femos conseguido a liberacdo, em ferceiro ou quarto grau de consanguinidade
e afinidade, por dez anos para os que se convertem ou para os novamente

convertidos” (LEITE, 1957, p. 27).
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No mesmo ano, José de Anchieta escreveu de Piratininga, no dia
primeiro de setembro ao Geral, P. Indcio de loyola, expondo a dificuldade de
batizar e casar os aborigenes, pois todos viviam em matriménio com graus de
parentesco. Diante disso, reclamou o afrouxamento das leis positivas, excefo
em casos de consanguinidade de primeiro grau:

Ajuntase a isso que, contraido o matriménio com os mesmos paren-
fes e primos, se torna dificilimo, se porventura queremos admitilos
ao batismo, achar mulher que, por causa do parentesco de sangue,
possa ser fomada por esposa. O que né&o pequeno embarago nos
fraz; porquanto, ndo podemos admitir a receber o batismo a que se
conserva manceba. Por isso parece grandemente necessario que
o direito positivo se afrouxe nestas paragens, de modo que, a ndo
ser o parentesco de irmdo com irma, possam em todos os graus
confrair casamento, o que é preciso que se faga em outras leis
da Santa Madre Igreja, as quais, se os quisermos presentemente
obrigar, é fora de divida que ndo quererdo chegarse ao culto da
fé crist@; pois sdo de tal forma barbaros e indémitos, que, pare-
cem aproximar-se mais & natureza das feras do que & dos homens

[ANCHIETA, 1988, p. 45-406).

Apesar da concess@o das dispensas dos terceiros e quartos graus
de consanguinidade, o P. Diego Mirén, em carta ao P. Indcio de Loyola,
escrifa em Lisboa, no dia dezessete de sefembro de 1554, referiu-se ao indulto
geral, ou as dispensagdes de todo o direito positivo, requeridas por Manuel
da Nobrega, uma vez que considerava mui necessdrias para a realidade do
Brasil:

As dispensagdes ou o indulfo geral que pede o Pe. Nobrega em
sua carta acerta da consanguinidade e da afinidade, que naquela
ferra hé que impedem o matriménio, V.P. encomende-as ao Pe.
Polanco que se despachem se j& est@o obtidas, porque, como
V.P. verd na carta, diz que tem |& muita necessidade delas (LEITE,

1957, p. 126).

Em maio de 1556, Manuel da Nébrega escreveu de Séo Vicente ao
P. Inécio de Loyola solicitando um relaxamento do direito positivo além do que
i& havia sido concedido, ou seja, para os casos de segundo grau também,
pois disso dependia o batismo dos gentis:
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O Gentio desta terra, como ndo tfem matriménio verdadeiro, com
&nimo de perseverarem toda a vida, mas tomam uma mulher e apar-
fam-se quando querem, de maravilha se achard em uma povoagao,
e nas que estdo ao derredor perto, quem se possa casar, dos que se
convertem legitimamente & nossa Fé, sem que haja impedimento de
consanguinidade ou afinidade, ou de publica honestidade, e este
nos é o maior esforvo que femos n&o os poder pér em estado de
graga, e por isso ndo lhe ousamos a dar o Sacramento do Batismo,
pois & forcado a ficarem ainda servos do pecado. Serd necessario
haver de Sua Santidade nisto largueza destes direitos positivos,
e, se parecer muito duro ser de todo o positivo, ao menos seja de
toda afinidade e seja tio com sobrinha, que é segundo grau de
consanguinidade, e é cd o seu verdadeiro casamento, a sobrinha,
digo, da parte da irm@, porque a filha do irm&o ¢ entre eles como
filha, e nGo se casam com as tais; e, posto que fenhamos poder de
dispensar no parentesco de direito positivo com aqueles que, antes
de se converterem, j& eram casados, conforme as nossas bulas, e
ao direito candnico, isto ndo pdde cé haver lugar; porque ndo se
casam para sempre viverem juntos, como outros Infiéis, e se disto
usamos alguma hora é fazendo-os primeiro casar, in lege natura, e

depois se batizam (NOBREGA, 1988, p. 148).

Também em 1556, o P. Luis da Gra escreveu de Piratininga ao mesmo 235
destinatario e, ao abordar a realidade dos casamentos gentilicos entre paren-
fes, intercedeu pela dispensa de todo o direito positivo tanto para os indios
quanto para os mamelucos, “[...] e por isso bem vé V.P. quanta necessidade
hd do Padre Santo dispensar com estes indios tudo o que foca ao direito posi-
fivo, e o mesmo com os mamelucos” (LEITE, 1957, p. 295). No dia frinta de
julho de 1559, Manuel da Nébrega escreveu da Bahia ao segundo Geral, P.
Diogo Llaynes, e noticiou que, com as dispensas matrimoniais concedidas, o
missGo prosperava, [...] as gragas impetradas @ vieram em mui bom tempo e
com elas havemos feito muita obra entre os novos convertidos, e dado remédio
a muitas almas. O que mais houver para pedir, o tempo e a necessidade o

mostrardo” (LEITE, 1558, p. 117).

De acordo com Manuel da Nébrega, em outra carta ao Geral, escrita
em Sdo Vicente no dia doze de junho de 1561, os jesuitas tinham duvidas
sobre as dispensacdes, a saber, se ela abrangia fambém os mesficos, filhos
de crist@os com indios: “[...] uma divida permanece, e é se as dispensa-
¢oes abrangem fambém os matriménios contraidos com os filhos dos cristGos
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mesticos, porque alguns deles sdo tais que deles aos mesmos gentios hé pouca

diferenca” (LEITE, 1958, p. 366).

O batismo consistia no rito de iniciogdo dos gentios & vida crist@, ou
o maior quantificador da prosperidade da miss@o, e o casamento era pré-
-requisifo para fal sacramento. Assim, embora as fontes ndo permitam afirmar
até quais graus e se também aos mesticos as leis positivas tfenham sido dispen-
sadas, é possivel verificar que os jesuftas, para cumprir a missdo, tiveram de
recorrer ao relaxamento delas. Isso porque a realidade vivida entre os indios
no Brasil era completamente diferente da realidade europeia e portuguesa.

Entende-se que o pedido de dispensa das leis positivas era motivado
pela racionalidade mercantil. As solicitacdes pelo afrouxamento das leis matri-
moniais, na verdade, ndo eram feitas a partir de uma questao doutrinal. Néo
era uma reformulagdo da feologia, mas a necessidade de prosperidade da
missGo. O batismo dos indios sé poderia ser ministrado desde que eles cum-
prissem todos os requisitos legais estabelecidos pela Igreja. E o casamento
dos aborigenes com os proprios parenfes ndo era aceito pelos cdnones
eclesidsticos.

A doutrina, nesse caso, impedia a missdo de colher os seus frufos.
Assim, para a mentalidade jesuitica, plasmada também pela logica mercantil,
urgia ajustar a teologia. O importante, novamente, era manter o saldo positivo.
José de Anchieta, por exemplo, em carta ao P. Indcio de loyola, escrita de
Piratininga, no dia primeiro de setembro de 1554, pediu o afrouxamento das
leis positivas, em Oltima insténcia, a fim de batizar os indios:

Contraido o matriménio com os mesmos parentes e primos, se formna
dificilimo, se porventura queremos admiti-los ao batismo, achar
mulher que, por causa do parentesco de sangue, possa ser fomada
por esposa. O que ndo pequeno embarago nos fraz; porquanto,
ndo podemos admitir a receber o batismo a que se conserva
manceba. Por isso parece grandemente necessario que o direito
posifivo se afrouxe nestas paragens, de modo que, a ndo ser o
parentesco de irm&o com irmd, possam em todos os graus contrair
casamenfo, o que é preciso que se faga em outras leis da Santa
Madre Igreja, as quais, se os quisermos presentemente obrigar, é
fora de divida que ndo quererdo chegarse ao culto da fé crista

(ANCHIETA, 1988, p. 45-46, sem grifos no original).
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Em maio de 1556, Manuel da Nébrega escreveu de SGo Vicente ao
P. Indcio de loyola apresentando a mesma razdo:

Por isso ndo lhe ousamos a dar o Sacramento do Batismo, pois é
forcado a ficarem ainda servos do pecado. Serd necessario haver
de Sua Santidade nisto largueza destes direitos positivos, e, se
parecer muito duro ser de todo o positivo, ao menos seja de toda
afinidade e seja fio com sobrinha, que é segundo grau de consan-

guinidade (NOBREGA, 1988, p. 148, sem grifo no original).

A doutrina era um impeditivo & colheita. Caso ela se mantivesse
intacta, a missGo ndo lograria o éxito esperado e desejado. Dessa consto-
tacdo, os padres foram levados a solicitar o relaxamento dela. Os jesuitas
ndo estavam a analisar teologicamente a questdo, se a doutrina seria ou ndo
correta. Pelo contrério, estavam a agir norteados pelo inferesse de auferir os
emolumentos necessdrios ao empreendimento religioso. O espirito mercantil se
impds sobre o escoléstico.

Consideracoes finais

A Companhia de Jesus emergiu do movimento interno de reforma da
Igreja e esteve sempre antenada & légica mercantil que — juntamente com a
orbischristianus — esculpia as configuracdes daquela realidade. A vida coti-
diana dos jesuftas, ndo obstante seus anseios e fins marcadamente religiosos,
organizava-se a partir de uma racionalidade mercantil. Ao afirmar que agiam
consoante uma loégica propria dos novos tempos que se apresentavam ante
o renascimento comercial e as descobertas ultramarinas, ndo estamos defen-
dendo em Ultima instancia que os padres reformados eram mercadores e nem
que a religido tenha sido utilizada, de forma ideologicamente consciente,
como subsidiéria dos ideais mercantis.

Defende-se que o objefivo das missdes jesuiticas no Brasil quinhentista
era religioso e ndo mercantil. Se para os governantes e/ou para os colonos
que aqui viviam a religiGo acabou sendo utilizada como subsididria dos infe-
resses mercantis, para os jesuftas ndo. A leitura feita nGo permite afirmar e
nem negar tal cousa, mas possibilita concluir que os missiondrios do século XVI
jamais usaram a religido em busca de fins comerciais. Os jesuitas agiam de
acordo com a mentalidade mercantil, delineadora daquela realidade, a fim de
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angariar os fins religiosos. ReligiGo e mercadoria eram dois lados da realidade
una.

Os pedidos de dispensa das leis positivas séo um dos pontos que
revela que a atuagdo da Companhia de Jesus, com seus obijetivos religiosos,
pautavase em uma racionalidade mercantil. A busca do sucesso da empresa
religiosa, ou a necessidade do lucro, também direcionou as vivéncias dos
missiondrios no Brasil quinhentista. A praxis daqueles mercadores de almas foi
norfeada pela logica de se ver em vantagem. Assim, os missiondrios, em busca
de resultados positivos, solicitaram a dispensa das leis positivas.

Os padres da Companhia de Jesus enfendiam que a submiss@o pura
e simples as regras positivadas em leis causava mais dificuldades do que faci-
lidades & convers@o, & catequese e & educagdo dos gentios aqui na América
Portuguesa. Para que os lucros da empresa missiondria se fizessem e compen-
sassem fodo o labor dispendido, era necessério atenuar o rigor de cerfas leis.
O direito positivo continuaria a existir, pois era fundamental para a organiza-
¢do social, no entanto, para que n&o se perdessem novos cristdos e siditos do
rei de Porfugal era necessario que se afrouxasse um pouco os nés. Desta forma,
os jesuitas, sabedores e defensores de estratégias proprias do agir missiondr
rio, conseguiriam alargar a religido crista, acrescentando mais lucros ao seu
empreendimento.

Notas

] O autor Anderson dos Santos de Oliveira, doutorando do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo da Universidade Estadual de Maringd, infelizmente, veio a falecer entre o periodo de
envio do artigo e o aceite. Como seu orientador e amigo, lamento muito o fato ocorrido, ndo sé
pelo pesquisador dedicado que era, mas, fambém, pela amizade que partilhdvamos.

2 Cosfa (2004, p. 120), a partir da leitura de DanielRops, apresenta algumas ordens que foram
criadas neste periodo, como a dos Capuchinos, a dos Teafinos, a dos Bamnabitas e o dos
Somascos. Ao final, afirma que “[...] todas estas ordens precederam a fundagéo da Companhia
de Jesus e, igualmente a ela, foram criadas no espirito reformador do periodo, denunciando, em
geral, o estado tido como pouco crist@o que as ordens religiosas tradicionais se encontravam.”

3 Na definico de Pécora (1999, p. 395 e p. 399), a principio os jesuftas usaram a “[...] via
amorosa.” Contudo, dianfe das resisténcias e das guerras dos indios, passaram a adotar “a via
da experiéncia: a conversdo pelo medo”.

4 De acordo com Assuncdo (2000, p. 18), como havia vérias castas de indios, os jesuftas [...]
quando se referiam ao colefivo utilizavam o substantivo brasis para designar aquelas fribos com
as quais mantiveram contato regularmente.”
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5 Tendo em vista que o portugués das cartas é arcaico, neste arfigo fizemos uma atualizagdo orto-
gréfica e gramatical em todas as citagdes das mesmas, a fim de facilitar a leitura e de manter a
fluidez textual.

6 A cédula de Inacio constava: “JESUS! Eu me excluo e cedo minha voz aquele que receber a
maioria dos votos. Né&o designarei ninguém, mas se cada um o desejar, estou pronto a fazé-lo”

[LACOUTURE, 1994, p. 1006).
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Campanha de Pé no Chdao Também se
Aprende a Ler. Entrevista com Moacyr de
Goes

Neste ano de 2015, no Rio Grande do Norte, instituicdes de direi-
tos humanos, culturais e educacionais organizaram homenagens, semindrios
e audiéncias publicas pelos cem anos de nascimento de Djolma Maranhdo
(1915-2015) e divulgaram um cartoz comemorativo — Trés Dimensdes de
Dialma Maranhdo: Politica, Educacdo e Cultura. Especialmente no governo
municipal de Djalma Maranh@o (1960-1964), o Secretario de Educagéo de
Natal, Moacyr de Goes, professor, educador e infelectual comprometido com
os problemas humanos e sociais do seu fempo, planejou, coordenou e dina-
mizou a Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a ler, reconhecida
como um Movimento de Educagdo Popular e de construgdo de uma Escola
democrdtica. Por tudo que representou esse Movimento de Educacdo Popular
e a Experiéncia da Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a ler
para a consfrugdo das bases tedricas de uma Escola democrdtica, o Conselho
Editorial da Revista Educagdo em Quest@o decidiu republicar a entrevista de
Moacyr de Goes nesta edicdo da Revista Educagcdo em Questdo.

Marta Maria de Aratjo

Editora Responsével da Revista Educagdo em Questdo

No dia 27 de marco de 2008, faleceu, no Rio de Janeiro, o profes-
sor, o educador e o principal arfifice da Campanha de Pé no Chao Também
se Aprende a ler, Moacyr de Goes. O professor Willington Germano, por oca-
sido do falecimento desse grande intelectual assim se expressou: Moacyr de
Goes foi um organizador da cultura no melhor sentido da palavra. Intelectual
comprometido com os problemas do seu tempo, fez do seu mister de professor
e educador uma luta persistente por justica social para um mundo melhor. Por
tudo o que representa para a histéria da educagdo no Rio Grande do Norte
e no Brasil, o Conselho Editorial da Revista Educacdo em Questdo decidiu
pela republicag@o de sua entrevista inserida na Revista Educagdo em Questéo,

Natal, v. 21, n. 7, set./dez. 2004.
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A Campanha "De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler” pode ainda ser
referéncia para outras experiéncias educacionais democrdticas?

Moacyr de Gées: De inicio quero trazer uma noticia ainda inédita e que qua-
lifica o tema que nos congrega: “De Pé no Chao Também se Aprende a ler,”
43 anos depois. Informo as companheiras e companheiros do Rio Grande do
Norte que o grupo de trabalho que estd hoje em Timor Leste, (rejconstruindo o
sistema de educagdo daquele bravo povo, elegeu o “De Pé no Chao Também
se Aprender a ler,” como a melhor experiéncia brasileira para se adequar &
realidade de pobreza e devastagdo de guerra daquele pafs. Faz quatro anos
que fui procurado por representante desse grupo de brasileiros que & seguiu
para o Timor leste e tive a oportunidade de oferecer a bibliografia possivel
para embasar os frabalhos educativos que G serdo desenvolvidos, passando,
evidentemente, pelo crivo da realidade local, uma vez que todos estdo cientes
que modelo de educagdo nGo se exporta. Nesta oportunidade néo posso de-
xar de registrar uma visdo profética de Djalma Maranhdo quando, ao escrever,
no exilio, seu texto sobre a Campanha “De Pé no Ch&o Também se Aprende o
ler," editado pela Prefeitura de Natal (1999) dizia: “Da mesma maneira que
um exército na guerra cléssica ndo pode adotar técnica guerrilheira, nosso
método ndo serve para paises adiantados, para nagdes que alcancaram a
etapa superior da industrializagdo. De Pé no Chdo Também se Aprende a
ler” & uma experiéncia vélida para as dreas do mundo subdesenvolvido. “Pé
no Chao" para usar uma expressdo em moda foi uma guerrilha de alfabeti-
zagdo e cultura contra o poderoso Império da Ignorancia.” Esta concepgdo
politico-educacional do Prefeito Djalma Maranhdo esté a se confirmar, agora,
nas lutas de reconstrugdo do Timor Leste e é bom saber que a proposta edu-
cacional de nossa Cidade do Natal néo foi destruida pelo Golpe de 1964,
pois, 40 anos depois, ela ressurge num estado do Oriente de lingua portu-
guesa. Sem triunfalismo, mas confortado pela Histéria, compartilho essa noficia
com a Universidade do Rio Grande do Norte, instituicdo que através de suas
liderancas estudantis e de alguns professores esteve presente ao esforco da
Prefeitura de Natal, de novembro de 1960 a abril de 1964, em erradicar o
analfabetismo e construir uma politica de educagdo e de cultura com as classes
subordinadas.
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Fala-nos do contexto politico em que foi concebida a Campanha "De Pé no
Chéio Também se Aprende a Ler” em Natal.

Moacyr de Gées: Como dizem os documentdrios de cinema: estamos em
Natal, em 1960. Dois anos antes, a Frente do Recife, aliando comunistas,
socialistas, nacionalistas, crist@os e liberais havia elegido Miguel Arraes Prefeito
do Recife. Aqui, em Natal, Djalma Maranhdo, em 1960, costurava aliangas
semelhantes. A década de 1960 comegava pelo avango democrdtico da pri-
meira eleicdo para prefeito de Natal e dava eco as esperancas de mudancas
no mundo, com a Revolucdo Cubana e a convocacdo do Concilio Vaticano |,
sob a égide de Jodo XXIII. No Brasil, o desenvolvimentismo capitalista acenava
para uma aceleragdo histérica de construgéo de cinquenta anos em cinco. Um
grupo industrial assumia a hegemonia do poder; o nacionalismo denunciava
a remessa de lucros para exterior das empresas estrangeiras; o sindicalismo
operdrio ganhava uma face mais nitida; e o latifdndio era questionado no
campo. No Nordeste, a SUDENE, de Celso Furtado, abria caminhos de espe-
ranca. No Recife, o Movimento de Cultura Popular (MCP) trabalhava uma linha
confra-hegemédnica no campo da educagéo tradicional. Com esse caldo de
cultura, assumindo uma posicao nacionalista de esquerda, Diolma Maranhdo
liderava a mobilizagdo popular em Natal.

Expliquenos a organizagdo popular em Natal, sob a lideranga de Djalma
Maranhéo.

Moacyr de Gées: Com os Comités Naciondlistas, Djalma Maranh&o passou da
mobilizago para a organizagdo popular. O que é um Comité Nacionalista
E o agrupamento de homens e mulheres, em nimero variavel, desburocrati-
zado, que recebe em uma casa comum de qualquer rua, Djalma Maranhdo e
colaboradores, com eles discutem os problemas do bairro e da cidade. Essas
discussdes levam & necessidade de organizag@o de nicleos dispostos a rei-
vindicar, trabalhar e ganhar as eleicdes de 3 de outubro de 1960. Segundo
Willington Germano, numa populagdo de 154.276 habitantes, 240 Comités
Nacionalistas foram organizados em Natal. Numa fase mais avangada de
organizagdo criouse um calenddrio de convengdes dos Comités por bairros
quando sdo discutidas e aprovadas as listagens de problemas e solugdes devi-
damente priorizadas. Finalmente, nos dias 6 e 7 de setembro de 1960, na
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sede do Alecrim Clube, com a participagdo de mais de 200 Comités, além
de delegados do interior do Estado, foi realizada a | Convengéo Estadual
do Movimento Nacionalista. O temério do encontro, transcrito por Willington
Germano, dd ideia da abrangéncia das discussdes quando foram homologa-
das as candidaturas de lotango (Presidéncia da Republical, AluizioAlves e
Walfredo Gurgel ([governo do Estado), Djalma Maranhé@o e Luiz Gonzaga dos
Santos (prefeitura de Natal).

A priorizacdo da educagdo escolar e da cultura no governo Djalma
Maranhdo foi resultado da | Convencéo Estadual do Movimento
Nacionalista?

Moacyr de Gées: Da consolidagdo das propostas aprovadas nas convengdes
de bairro dos Comités Nacionalistas emergiram a educagéo e a cultura como
meta nimero um, além da erradicacdo do analfabetismo. Esta decisdo era resul-
tado da consfatagcdo que a populacdo de Natal, desde a Il Guerra Mundial,
crescera multiplicada por quatro e a oferta de matriculas no ensino publico
fundamental diminuira. A época, a Secretaria Municipal de Educacdo com
cerca de um ano de fundag@o ainda engatinhava. Assim, com a | Convencdo
Estadual do Movimento Nacionalista, estava pronto o programa administrativo
do préximo prefeito de Natal. Caberia a Djalma Maranhdo executérlo, a partir

da posse de 5 de novembro de 1960.

Quais as primeiras medidas da Secretaria Municipal de Educagéio, sob sua
direcdo politica®

Moacyr de Gées: Djalma Maranhdo, Prefeito de Natal, comegou entdo uma
longa jornada de organizacdo na Secretaria Municipal de Educag@o (SME),
para a qual eu fui designado. Criouse um Grupo de Trabalho de Educagdo
Popular, integrado por professores e estudantes universitarios, inclusive, o pre-
sidente do Diretério Central dos Estudantes (DCE) Ivis Bezerra. Na Diretoria
de Ensino, Omar Pimenta, com grande dedicacdo, articulava e multiplicava
a incipiente rede das chamadas Escolinhas (locais cedidos gratuitamente ¢
Prefeitura para instalogdo das classes de alfabetizacao). Sem contar com um
magistério qualificado, dada sua inexisténcia, partimos para a preparacdo de
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um professorado leigo através de um primeiro curso que reuniu mais de 200
parficipantes, ainda em 1960-1961. Af vai surgir a figura excepcional de
Margarida de Jesus Cortez, que organizou a Coordenagdo Pedagodgica da
SME, com grande competféncia e oferecia subsidios técnicos ao Grupo de
Trabalho de Educagdo Popular. De margo a junho de 1961, desenvolveuse o
| Semindrio de Estudos dos Problemas de Educagdo e de Cultura do Municipio
de Natal, envolvendo os intelectuais tradicionais da Cidade e procurando
sensibilizé-los para a luta de erradicacdo do analfabetismo. Mas, ao lado
do entusiasmo e ofimismo do inicio do Governo de Djalma Maranhéo, havia
fambém angustia. E que estavam nas maos do Prefeito e nas nossas, a res-
ponsabilidade de executar um Programa, para o qual o municipio ndo tinha
recursos financeiros. Sabiamos o que fazer, mas ndo o como fazer.

Como nasceu a original ideia da Campanha "De Pé no Ch&o Também se
Aprende a Ler"?

Moacyr de Gées: Trabalhdvamos, mas a sensacdo era de darmos “murros”
numa grande almofada: a marca do punho ficava impressa no algodao que
se esgarcava para as bordas, ou que carregdvamos dgua em peneira. Nesse
momento, fui eu convocado pelo Comité Nacionalista das Rocas, presidido
pelo Presbitero José Fernandes Machado, para discutir, justamente, a erradi-
cacdo do analfabetismo naquele Bairro. levei para a reunido dois dados:
a estafistica do crescimento de Escolinhas nas Rocas e a noficia de que ndo
havia dinheiro para construir a tdo sonhada rede de escolas municipais. longa
foi & discussdo e sincera a cobranga de compromissos da campanha eleitoral
de Djalma Maranhdo. Em meio & discuss@o, um participante pede a palavra
a propde: se ndo pode construir escolas de alvenaria faca escolas cobertas
de palha de coqueiro, mas faca a escola. De todas as discussdes politicas
que participei na minha vida e ndo foram poucas estas foi uma oportunidade
inesquecivel pela criatividade da proposta e novas sugestdes de desdobro-
mentos. No final, na melhor fradicdo democrdtica, a proposta foi votada e
aprovada pelo Comité Nacionalista das Rocas. No mesmo dia levei a deci-
sdo ao Prefeito. Ele aprovou a ideia. E dois dias depois, com os marceneiros
da Prefeitura, José Ribamar & frente, e a ajuda dos pescadores do Canto do
Mangue, comegou a ser erguido o primeiro Acampamento Escolar. Em feve-
reiro de 1961, de microfone & mao, acompanhado do Grupo de Trabalho
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de Educacdo Popular da SME, caminhando pelas areias das Rocas, Djalma
Maranh&o convocava o povo das Rocas para a matricula nos Acampamentos
Escolares. Estava nas ruas a luta pela erradicag@o do analfabetismo em Natal
que, pouco depois, veio se chamar Campanha “De Pé no Chao Também se
Aprende a ler.”

Tendo como referéncia o Movimento de Cultura Popular (MCP) do Prefeito
Miguel Arraes, qual foi o programa cultural e educativo do Governo Djalma
Maranhdo?

Moacyr de Gées: O Programa Cultural do Governo Djalma Maranhéo, a
cargo da Direforia de Documentagéo e Cultura (DDC), dirigida com grande
competéncia por Mailde Pinto abrangia as pracas de cultura; as bibliotecas
populares; os circulos de leitura; os circulos de cultura de Paulo Freire; os pro-
gramas radiofénicos didrios; o feafro; o coral; os jograis; as edicdes de cartilha
para adulfos, a edicdo de literatura de cordel; a mobilizacdo dos grupos de
representacdo de autos populares, os cantos e dancas folcléricas. O historio-
dor e foclorista Camara Cascudo presidindo mesas nacionais de discussdo do
folclore; Newton Navarro dirigindo exposicdes na Galeria de Arfe; Caldas
Moreira pesquisando, registrando, mobilizando na periferia da Cidade, a
existéncia dos grupos folcléricos; a pesquisa educacional desenvolvida por
Anténio Campos identificando e fazendo o perfil dos analfabetos; a iniciacdo
ao trabalho dos cursos de “De Pé no Chao Também se Aprende uma Profisséo”;
Chico Sanfeiro ensinando sua arte aos meninos do Acampamento Escolar das
Rocas; Omar Pimenta tocando a Federacdo Carnavalesca e organizando os
desfiles de Momo; nas festas juninas e natalinas os fandangos, as chegancas,
os bambelds, os pastoris, os congos de calcola e os congos de saiotes, os
bois calembas e a Sociedade Ararunas de Dangas Antigas, sob a direcdo
de impecavel elegéncia de Mestre Cornélio; os Circulos de Pais e Professores
da Campanha indo além da discussdo de ensino e aprendizagem, para o
debate da quest@o social: lembro que a luz e a dgua chegaram ao bairro
Nordeste, & margem da ponte de Igapd, por mobilizacdo e pressao politica
do Circulo de Paes e Professores de seu Acampamento Escolar; a educacdo
para a produgdo com suas hortas e avidrios nos Acampamentos e nestes, tam-
bém, a recreacdo infantil como porta para o descobrimento da cultura popular;
a SME editando um Boletim para documentar o desdobramento do trabalho;
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o Centro Popular de Cultura de Natal, ligado ao CPC da Unido Nacional
dos Estudantes (UNE), sob a lideranca de Hélio Vasconcelos, somando-se nos
debates politicos junto aos sindicatos dos trabalhadores; a UFRN, através do
Reitor Onofre Lopes, celebrando convénios com a Prefeitura para prestacdo de
servicos de medicina, odonfologia e farmdcia nos Acampamentos Escolares.
E semanalmente, o Prefeito Djalma Maranhdo, através do radio, prestando
confas ao povo num festemunho de sua administragdo transparente tudo, tudo
se soma, politicamente, em “"De Pé no Chao Também se Aprende a ler” que
liderava uma ampla politica de educagdo e de cultura em Natal. E para ndo
dizerem que ndo falei de nimeros, ai vao as estatisticas mais gerais: de 1960
a abril de 1964, "De Pé no Chao Também se Aprende a ler” tem uma matri-
cula acumulada de mais de 40.000 alunos; seu magistério se constitui de
500 professores leigos qualificados em cursos de emergéncia do Centro de
Formacdo de Professores; seu quadro de supervisores era de 32 profissionais
formados pela Escola Normal e pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e letras
de Natal, sendo o custo-aluno anual menos de dois délares.

Quais foram os grandes desafios da Campanha “De Pé no Chdo Também
se Aprende a Ler"?

Moacyr de Gées: "De P& no Chao Também se Aprende a ler,” visto numa
perspectiva histérica de 43 anos, venceu quatro desafios comuns & escola
brasileira. i) ndo confundiu escola com prédio escolar; ii) qualificou com seus
proprios recursos humanos e municipalizou o ensino normal de formagao de
professores; iii) produziu seus proprios fextos educativos face & alienagdo das
cartilhas ent@o existentes no mercado; iv) o acompanhamento técnico-pedagd-
gico se fez na propor¢do de um supervisor para vinte professores. Sobre esses
quatro ifens femos a dizer: primeiro, ao aceitar o desafio da “escola de palha,”
a Campanha “De Pé no Chao Também se Aprende a ler” ferminou chamando
a afencdo para a recriag@o da escola. Segundo, quem faz a educagdo esco-
lar deve estfar ciente, criticamente, da proposta que desenvolve. Terceiro, o fafo
de participar, pelo menos em uma parte, da producdo do material pedagé-
gico, foi uma ligéo quase tardia que aprendemos. “De Pé no Chao Também se
Aprende a ler” j& havia resolvido o problema do espaco fisico e da qualidade
do professor que colocava em sala de aula, mas adotava cartilhas alienadas
como bem demonstra o filme do MEC, sobre a nossa Campanha. Foi preciso
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uma reunido do Circulo de Pais e Professores das Rocas para nos abrir os
olhos. Sobre o assunto recebemos também grande contribuicao de Paulo Freire
e da Acdo Popular (AP). Aqui, também, caminhando fizemos o caminho...
Quarto, os supervisores, os orientadores e coordenadores eram escolhidos por
serem mais habilitados e de maior vivéncia de sala de aula, assim, poderiam
assegurar mais éxito & politica educacional. Em “De Pé no Chao Também
se Aprende a ler” o acompanhamento do processo de ensino e aprendiza-
gem se fazia na proporcdo de um supervisor, orientador ou coordenador para
vinfe profissionais que estavam na sala de aula do Acampamento. O treina-
mento desses quadros era feito em servico através de reunides semanais, com
o cuidado de estimulé-los a saber ver, ouvir, conversar, demonstrar e aprender
tfambém. A relagdo pessoal era de competéncia profissional e solidariedade
humana e ndo a de fazer de um saber uma dominagdo de poder.

A Campanha "De Pé no Chéio Também se Aprende a Ler” foi um laboratério
de experimento de uma educagdo escolar piblica, gratuita, democrética e
de qualidade social?

Moacyr de Gées: Em apresentacdo chamada Recife: Cultura e participacdo,
escrito para confextuar a primeira obra de Paulo Freire Educagdo e atuali-
dade brasileira, tese de concurso para a cadeira de “Histéria e Filosofia da
Fducag@o” na Escola de Belas-Artes de Pernambuco (1959), o professor Paulo
Rosas, um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular (MCP) diz: “De
1960 a 1964, Recife pode ser considerado como um laboratério, onde se
desenvolveu um experimento Unico. O fafo é que a cidade, naquele perf-
odo, foi um laboratério. Claro, o experimento ndo poderia se encaixar nos
canones positivistas. Nem se precisaria disto. Seguiu, enquanto experimento,
sem planejamento orfodoxo. Sem definicdo de objetivos nem de hipdteses.
Sem deliberada construc@o de instrumentos. Sem caracterizacdo de amos-
fra, nem sorteio aleatério, nem controle de varidveis. As mudancas foram
acontecendo."Estas palavras sobre o Recife poderiam ser ditas, com todas
lefras, para Natal. Afinal, é proprio de um movimento popular sem um minimo
de institucionalizagdo e um maximo de criatividade. Nos anos 1970, quando
o peso da bota da ditadura foi maior, quando n&o tinhamos horizontes claros,
costumdavamos repetir, na resisténcia, inspirados em Marti: “[...] é caminhando
que se faz o caminho.” Aplicando o principio aos anos da Campanha, vamos
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identificar uma mudanca entre o contexto 1960-1961 e o ano de 1963,
quando “"De Pé no Chao Também se Aprende a ler,” apresentou um docu-
mento de politica educacional ao | Encontro Nacional de Alfabetizagdo e
Cultura Popular, realizado no Recife, em setembro. Sua conclus@o demonstrava
que o caminho estava sendo caminhado. Diz ele: “H& um entrelagamento
dialético entre cultura popular e libertacdo nacional socialismo e luta antiim-
perialista. Por conseguinte, embora pareca em principio paradoxal, a cultura
popular fem papel de instrumento de revolucdo econdémico-social, mas, em
Ultima instancia, a afirmagdo e vitdria desta revolucdo é que iria possibilitar o
surgimento das mais auténticas criacdes populares, livres das alienagdes que
se processam no plano politico e econémico.”

A meméria da Campanha "De Pé no Chéo Também se Aprende a Ler” estd
sendo discutida e rediscutida criticamente?

Moacyr de Gées: Quero registrar, também, que nestes 43 anos houve um
grande esforgo académico em discutir criticamente a educag@o popular desen-
volvida em Natal, gerada pelo movimento popular que se expressou através
dos Comités Naciondlistas que, em 1960, elegeram Djalma Maranh&o seu
Prefeifo. E devo repetir, por uma quesido de justica, que o primeiro infelectual
a levar a Campanha “De Pé no Chao Também se Aprende a ler” para a dis-
cuss@o universitaria foi o professor José Willington Germano, por meio de sua
dissertacdo de mestrado, defendida na UNICAMP, editada em 1982, sob
o fitulo lendo e apreendo — A Campanha “De Pé no Chéo.” De uma forma
documentada e critica, Willington Germano, resgata a engenharia politica
dos anos 1960, no Rio Grande do Norte, e nesse contexto discute “De Pé
no Chdo.” Assim, vinte e um anos depois, a academia brasileira passava a
discutir, oficialmente, a politica educacional de Natal para erradicar o anal-
fabetismo nos anos 1960. Dois anos antes, a Editora Civilizacdo Brasileira,
como politica de resisténcia & ditadura, editava o meu livio “De Pé no Chao
Também se Aprende a ler — uma escola democrdtica,” dez anos depois ree-
ditado pela Cortez. Durante todos os anos 1970, eu recolhera os cacos que
sobraram, isto &, fontes escritas, orais e iconogrdﬁcos e quondo chegou a
anistia o texto j& estava em maos de Enio Silveira. No entanfo, sei afravés de
noficias e conversas, que, nestes 43 anos, varios textos sobre a administracdo
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do Prefeito Djalma Maranhdo e particularmente sobre “De Pé no Ch&o” foram
produzidos pela UFRN, dentre outras insfituicdes. Vinte e quatro anos depois

a tundacdo da Campanha “De Pé no Chéo Também se Aprende a Ler,” o edi-
da fundagdo da C ha "De Pé no Chéo Tamb Aprende a L d
tor Jorge Zahar prefendeu documentar, em uma colegdo, os anos de chumbo

o Brasil e eu Tui convidado a escrever sobre educagdo. Dai surgiu minha
do Brasil f dad bre educagdo. D h
parceria com Luis Anténio Cunha e juntos escrevemos O Golpe na educagdo.

ste texto de fécil acesso que, entre outros temas, registra “De Pé no Chao
Este texto de fécil fre outros t fra “De Pé no Ch
Também se Aprende a ler,” parece continuar a ser ferramenta para os estudos
académicos uma vez que & estd na décima edigdo. Dois anos antes, Osmar
Févero prestava um bom servico ao estudo do periodo publicando Cultura
popular educagéo popular — memdria dos anos 1960, no qual organiza os
documentos produzidos pelos movimentos populares sobre o referido fema.
Também o homem simples do povo guarda sua lembranga como tantas vezes
[é registrei nas minhas vindas constantes a esta ferra. E me confam “causos”
de Djalma Maranhéo, com a inventividade do mito como em Jorge Amado ou
Garcia Marquez. As vezes, lamentando a destruic@o da utopia em 1964, a
linguagem é melancélica como a do verso de Bandeira: “a vida inteira que
poderia fer sido e que ndo foi.” Mas, é bom que falem, que confinuem a falar,
pois, como diz Hannah Arendit numa frase recolhida por Conceicdo de Gées
para seu livro: “Todas as tristezas podem ser suportadas se vocé as coloca
numa histéria ou conta uma histéria a seu respeito.”

43 Anos Depois "De Pé no Chéo Também se Aprende a Ler”, o Prof. Moacyr
de Gées tem alguma autocritica a fazer das concepgdes e visdes de mundo
dos concebedores da Campanha?

Moacyr de Gées: José Willington Germano, em seu livro Lendo e Aprendendo
A Campanha "De Pé no Chao,” aponta fragilidades tedricas dos dirigentes
da Campanha "De Pé no Chao Também se Aprende a ler,” particularmente
as minhas. A sua andlise baseiase, principalmente, em dois discursos meus:
minha fala de posse na SME (1960) e outra quando do encerramento da |
Praga de Cultura de Natal {196 1). Quero dizer que concordo com a avalio-
¢do e muito de messianismo pedagdgico pode ser extraido de minha visGo de
mundo de entdo. O viés do nacionalismo da época estava muito apontado
para a soberania nacional e os conceitos isebianos da alienagdo e da frans-
plantagdo cultural. E faltou a andlise da luta de classes. Certo. Reconhego que

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 53, n. 39, p. 242-254, set./dez. 2015

251



Documento

252

em 1960-1961, formular em discursos de massa, a reivindicacdo de uma
revolugdo cultural anfes que a sociedade tivesse feito sua propria revolugdo dos
meios de produgdo €, no minimo, colocar o carro adiante dos bois. E o que
eu mais lamento é que poucos de nds, ou quase nenhum de nds — conhecia
Gramsci. Entdo, estd aqui minha autocritica no estilo da melhor linha politica
e académica. Dou-me conta, também, que as teorias e os conceifos sao abs-
fracdes elaboradas em torno ou a partir de uma problemdtica real. Portanto,
ao introduzirmos uma mefodologia para ensinar a ler, escrever e contar, ela-
borando nossos préprios textos, formando nossos professores e monitores em
acompanhamento permanente, permitindo experimentagdes, correcdes e adap-
tacdes possiveis, estdvamos criando uma nova problemdtica, situagdo nova no
processo de ensino e aprendizagem, condi¢do para a elaboragdo de novas
teorias. Willington Germano, na obra referida, jé havia identificado mudancas
de formulagdes ideoldgicas entre 1961 e 1963 e apontara, com precisdo,
a causa delas: a participagdo da Acao Popular (AP), na SME, em postos de
decisdo. Confirmo Geniberto Campos, Diretor do Gindsio Municipal, foi um
excelente formulador de politicas educacionais e Josemd Azevedo, dirigiu com
competéncia a expansdo de "De Pé no Chao Também se Aprende a ler,” para
diversos municipios do inferior do Rio Grande do Norte. Estas duas liderangas
de AP me acompanharam ao Recife, em 1963, quando discutimos com Paulo
Freire questdes importantes sobre os financiamentos da experiéncia de Angicos
(conhecida como método das 40 horas). Devo dizer que, infegrando o cole-
giado de direcdo de AP, em Natal, ao lado de Geniberto, Josemd e outros,
eu me senti mais respaldado, tedrico e politicamente, na coordenagdo da
Campanha “De Pé no Chao Também se Aprende a ler.”

Que é&ngulos novos podem ser ainda enxergados ou teorizados da
Campanha “De Pé no Chéio Também se Aprende a Ler'2

Moacyr de Gées: Gosto de citar o Padre Teillard de Chardin quando ele diz
que "o homem é um ser inconcluso.” Ao curso de minha vida tenho sentido
a veracidade desse juizo. Nesses 43 anos da Campanha “De Pé no Chao
Também se Aprende a ler” é possivel que eu fenha me detido varias centenas
de vezes para documentar, refletir, escrever, falar, discutir, publicar e difundir a
Campanha. O assunto para mim & tGo masfigado na memadria que sé recorro
as fontes bibliograficas quando se trata de produzir um documento que requer
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técnicas académicas. Pois bem, vez por outra, ainda estou (re)descobrindo um
angulo novo pelo qual é possivel langar mais luz sobre uma deferminada espe-
cificidade “De Pé no Chao Também se Aprende a ler” Relato dois momentos
que me parecem muito curioso. O primeiro momento diz respeito & “Associagdo
de Educadores Latino-americanos e do Caribe” quando integrei seu Conselho
Consultivo, no Brasil. Foi decidido por volta de 1994, que deveriamos prepa-
rar para publicag@o textos sobre a alfabetizag@o de adultos.

lancei-me & tarefa e fiz um estudo comparado de frés cartilhas: a da Revolugdo
Cubana, a do MCP do Recife e a “De Pé no Chao Também se Aprende a Ler.”
Esta dltima havia sido uma adaptagéo para a realidade potiguar do livio de
leitura para adultos do MCP, tarefa desenvolvida por Maria Diva da Salete
lucena e equipe do nosso Centro de Formagao de Professores. Chamei o
estudo de Cuba-Recife-Natal: ou o sonho de trés cartilhas de alfabetizacdo
para mudar o mundo. O segundo momento se deu quando fui convocado
pelo Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) para contribuir com os estudos comemorativos ao centendrio
de Anisio Teixeira. lanceir-me, ent@o, a uma releitura dirigida de Mestre Anisio
Teixeira. Repassei sua obra tedrica, antes e de depois de 1964, cotejando-a
com a formulagdo da educacdo escolar do Prefeito Djalma Maranhdo. Incrivel
foi o que encontrei nesse estudo comparado: o essencial das propostas de
Anisio Teixeira foi realizado em Natal, entre 1960 e abril de 1964. Integrei
uma mesa do Semindrio: “Um olhar para o mundo. Confemporaneidade de
Anisio Teixeira.” levei para I& meu texto Do pensamento de Anisio Teixeira &
pratica De Pé no Chao Também se Aprende a ler.” Evidentemente que ndo dé
para reproduzir o texto aqui. Mas, em linhas gerais, impossivel ndo falar das
posturas coincidentes de teoria e prdtica, a saber: a identificacdo na gestao
publica da escola nos anos 1960, “De Pé no Chao Também se Aprende
a ler" é o Unico Movimento de Educacdo Popular que flui através de uma
Secretaria de Estado; a construgdo da escola democrdtica na qual a educacdo
ndo & um privilégio; o papel dos professores; a educacdo para o frabalho; @
escola recriada em cada cultura; a municipalizagdo; a funcdo do infelectual.
Em 1966, na lll Conferéncia Nacional de Educacéo, na Bahia, falando de
seu "Centro Educacional Carneiro Ribeiro,” dizia Anisio Teixeira: “Tudo isso
se fez com a prata de casa. Nao houve para essa experiéncia nem auxilio
nem assisténcia técnica esfrangeira de qualquer natureza.” Até parecia que ele
estava mandando um recado para os Acordos MEC-USAID, como & ocorrera
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com Djalma Maranhdo, em 1963, quando para denunciar a ingeréncia indé-
bita da Alianga para o Progresso, no Sistema de Educagao do Rio Grande do
Norte, explicitava o Prefeito que na rede municipal de educacdo de Natal, @
escola brasileira era construida com dinheiro brasileiro. Esses momentos aqui
relatados enfatizam a ideia de que sempre se pode encontrar um @ngulo novo
para estudar. Estudar “De Pé no Chao Também se Aprende a ler” € um “pogo”
de redescobertas ou de recriacdo da Escola Piblica, como sonhava Anisio
Teixeira.

O que levou o Prefeito Djalma Maranhdo, o Secretério de Educagdio,
Moacyr de Gées e colaboradores, a colocarem em prética uma experiéncia
de enorme alcance social e de tremendos desafios politicose Queriam fazer
uma histéria da educagdo escolar de fato para todos?

Moacyr de Gées: Hoje vejo que a Campanha "De Pé no Chao Também se
Aprende a ler” foi um salto no escuro e nds nem sabiomos da altura nem da
profundidade dele. O entusiasmo, o ofimismo, a solidariedade aos pobres, a
criatividade, a confianga no futuro, a generosidade, a doagdo de todos, enfim,
todos eles juntos foram alavancas que nos moveram. De minhas conversas
com Djalma Maranhdo, & época, guardo a lembranga de uma grande pre-
ocupagdo comum: se ndo cimentarmos a alianga da proposta do movimento
popular (Comités Nacionalistas) com os principios basicos de uma boa educa-
¢ao escolar, vamos fracassar. Dai a preocupagé@o em equilibrar quantidade e
qualidade, cidadania e ganhar a credibilidade da populagdo da cidade. Sem
perder o horizonte da universalizagdo do conhecimento, a escola precisaria ser
recriada pela cultura local. Foi o que fizemos na Campanha “De Pé no Chao
Também se Aprende a ler.”

Entrevista concedida por escrito e complementada em conversa no Rio de
Janeiro com a Profa. Marta Maria de Aradjo. E-mail | martaujo@uol.com.br.
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FROEBEL, Friedrich Wilhelm August. A educagdo do homem. Apresentacdo e
TraducGo Maria Helena Camera Bastos. Passo Fundo (RS): Universidade de

Passo Fundo-UPF, 2001.

Hercilia Maria Fernandes
Universidade Federal de Campina Grande
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

A educagdo do homem, titulo original Die menschenerziehung (18206),
de autoria do educador aleméo Friedrich Wilhelm August Frébel (1782-1852),
é uma obra cldssica da educacdo e da pedagogia do século XIX. Escrito de
1823 a 1825, o livroretne as teorizagdesdas experiéncias educativas desen-
volvidas por Friedrich Froebel no Instituto de Educacdo de Keilhau. No Brasil,
mesmo com a grande difusdo do Kindergarten froebeliano, o livio somente
foi publicado quase um século apds a edicd@o espanhola — Da educacion
del hombre (1913) =, apresentado e traduzido pela professora Maria Helena
Camara Bastos. Editado pela Universidade de Passo Fundo, a publicacdo esta
assim organizada: “Apresentacdo”; “Cronologia”; “Bibliografia”; “Infrodugéo”,
"Capitulos” (30 e “Conclus@o”.

Em linhas gerais, A educagdo do homem sistematiza a feoria educacio-
nal de Friedrich Froebel fundamentada em sua “Filosofia da esfera”, origindria
dos estudos das ciéncias naturais e da metafisica. Na obra, o criador do
"Jardim de criangas”ordena, coerentemente, os principios da educacdo esfé-
rica, que propiciam forma e direcdo ao “ensino educador”. Além de nogdes
da cristalografia e do idealismo alemdo, a teoria educacional froebeliana com-
preende o preceito crist@o de a consciéncia humana e de o homem fazerem
parfe da Criagdo. Deus é a unidade manifesta na pluralidade da natureza,
situando-se além do mundo e no nicleo da criacdo. Cada coisa, ser vivo, é
uma criatura determinada por uma forca divina, cuja multiplicidade revela-sena
unidade subjacente. Assim, a esfera é o principio constante, gravitacional, que
volta a repousar em si. £, pois, a lei fundamental do Universo, do mundo fisico
e psiquico, do corpo e da alma.
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Assim sendo, A educagéo do homem poderd ser examinada a par-
fir de algumas orientacdes de investigagdo: dos fundamentos da Filosofia da
esfera as teorizacdes sobre o desenvolvimento humano e & Pedagogia escolar,
que, arficulados, sisfematizam “o que” a escola “deve’e “como” deve “ensi-
nar”.Por sua profundidade fedrica, a Resenha objefiva uma compreensdo dos
principios da educagdo esférica. Para tanfo, o frabalho examina a “Infroducdo”
e os capitulos “A primeira infancia”, “O menino” e “O garoto”. Essa delimi-
tacdo € de ordem pedagdgica e conceitual, pois, nessas partes, Friedrich
Froebel reflete as bases educacionais e cientificas de A educacdo do homem.

O pedagogo Friedrich Froebel (2001, p. 23) associa, por seu tumno,
o desenvolvimento humano & “natureza” e os processos educativos ao idedrio
cristéo da “semeadura”. O homem é parte da totalidade, é manifestacdo viva
da pluralidode e da unidade. A natureza, qualificada pela diversidade exterior,
é regida por uma “lei inferior”, esférica, que fende & harmonia e & unificacdo.
Consfituida por uma estrutura de forgas dialéticas, a natureza retne a particula-
ridade e a totalidade das coisase da existéncia humana: consistindo emtarefa
da educagdo: “Suscitar as energias do homem — ser progressivamente cons-
cienfe, pensante e inteligente —, ajudélo a manifestar a sua lei interior [...] com
toda a pureza e perfeicdo, com espontaneidade e consciéncia”.

A doutrina da qual se nomeia educacdo se refere ao conhecimento
dessa lei inferior, sendo a sua reflexd@o “a ciéncia da vida”. A arte da educacdo
corresponde & “[...] livre aplicagdo desse conhecimento [...] para a formagdo
e desenvolvimento imediato de seres racionais”. A conducdo humana se desen-
volve em um processo dialético estabelecido entre o individuo e a natureza:
Deus que se manifesfa na natureza e o homem como expressdo, também,
dessa natureza. Assim, o ensino deve oferecer ao homem “a intuicdo e o
conhecimento do divino [...], os quais consfituem a esséncia dessa natureza”.
Mediante esse conhecimento, a educag@o deve repousar “sobre o inferior e o
mais infimo da personalidade” (p. 23 e 24.

A dialética exteriorinterior e interior-exterior assume um valor substan-
cial na teoria educacional froebeliana. Por intermédio do exterior, o inferior se
torna conhecido. As manifestacdes externas devem constituir, assim, “o ponfo
de apoio de toda a educagdo”,nGo devendo, porém, se restringir a dedu-
zir o interior pelo exterior. Deve, antes, buscar compreender “[...] a esséncia
das coisas, encontrando-a na dupla relagéo do externo com o inferno e do
inferno com o externo” (p. 24). Desses pares dialéticos,fundem-se os principios
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da educacdo esférica de Friedrich Froebel, potencializadores de um ensino
educador.

A dialética exterior-interior e vice-versa se conjugaa outras dialéticas:
& “particular-geral” e & “pluralidade-individualidade”. O ensino educador
deve apresentar “[...] o individual e o particular como geral, e o geral como
parficular e individual”. Deve “exteriorizar o inferior e inferiorizar o exferno”,
revelando a “unidade entre ambos”. Sendo o “Unico objefivo” e o “Onico fim”
de toda educagdo o “[...] cultivo infegral da esséncia original divina contida
no homem”, o ser humano'[...] deve ser fratado como membro necessério e
essencial da humanidade” (p. 30). A concepcéo de homem froebeliana é
associada, assim, & dialética pluralidade-individualidade. Embora cada indivi-
duo possa recorrer aos estdgios de evolucdo que lhes sdo precedentes, “[...] o
novo sujeito [...] vem a ser um modelo vivo para o futuro”. Por conseguinte, @
evolug@o humana deve se orientar no “[...] caminho vital do préprio desenvol-
vimento e da esponté@nea formagdo [...]" [p. 31), que se redliza, somente, pela
"exteriorizacdo”, composta pela esséncia da triplice manifestacdo: “unidade,
individualidade e pluralidode”. Somente a friplice manifestacdo conduz “1...]
& compreensdo verdadeira dessa esséncia e ao conhecimento exato da coisa

mesma” (p. 32-33).

O pedagogo Friedrich Froebel relaciona, dessa forma, o desenvol-
vimento & faculdade de “aprender e apreender”. O desenvolvimento consiste
uma evolugdo “continua e ininterrupta”, que se concretiza na e pela aprendizo-
gem. Cada coisa ndo se apresenta como um “[...] todo isolado e indivisivel,
mas como um composto de elementos distintos, subordinados a um fim superior
e geral”. O objefo ndo basta emsi mesmo. Contrariamente, consiste “um anel
da cadeia, um membro de um organismo maior”, que coopera “para uma
finalidade universal”; exigindo a compreensdo dos “seus enlaces e contatos
exteriores”, e, principalmente, de “suas relagdes internas, sua infima unidade
com as coisas” [p. 68). Esse entendimento acerca da aprendizagem do objeto
fundamenta a concepcao froebeliana de desenvolvimento humano.

O desenvolvimento do homem ndo constitui uma sucessao linear
"[...] de distingdes e divisdes [...] que impedem de ver o que [...] consfitui
sua unidade e substancia” [p. 36). Aproximando-se ds concepgdes de Jean
Jacques Rousseau (1712-1778), Friedrich Froebel (p. 38) adverte que: “Nem
a crianga, nem o jovem, nem o homem devem fer oufra aspiracdo sendo o
de serem em cada periodo da vida o que esse periodo exige”. Cada etapa
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pode ser comparavel a uma “flor nova saida de brofos saudaveis”, servindo de
base as seguintes. Esse tedrico da pedagogia moderna ressalta, assim, as trés
grandes fases dodesenvolvimento: a do "bebé”, quando o inferior se manifesta
pelo movimento e pelos sentidos; a da “crianga”, quando o interior se revela
pela palavra e pelo jogo; e a do “jovem”, quando o ensino formal assume
importante funcdo na inferiorizagéo de conceitos. Embora apresentem especi-
ficidades proprias, essas fases ndo se dissociam umas das outras. Realidade
que pressupde uma formagdo esférica, pautada nas inferseccdes com os obje-
fos, com as brincadeiras e jogos, com a linguagem, o trabalho e a atividade
criadora.

Os objetos exteriores excitam o infante ao movimento e os sentidos
a conhecer sua esséncia e relacdes, constituindo os “[...] instrumentos com
os quais pode interiorizar as coisas que o rodeiom” (p. 43). A crianca deve
relacionar os objefos aos seus opostos: & “palavra” e ao “signo” correspon-
dente, fazendo-a ver uma “unidade [...]" (p. 44), que guiard a sua intuicdo
e o conhecimento dos objefos. As brincadeiras e os jogos constituem, nesse
senfido, "o mais alto grau de desenvolvimento do menino”, sendo uma “mani-
festacdo esponténea do inferno” (p. 47). As atividades ludicas objefivam “levar
a crianga & consciéncia de si mesma”. Das relacdes familiares com a lingua-
gem decorre o “sentimento de comunidade”, orientando “[...] a consciéncia
de sua propria vida mediante o movimento [...] regular, ordenador e ritmico”
(p. 54). Assim, as propriedades do nimero, da forma,do conhecimento do
espaco; da natureza, dos fenébmenos da matéria efc., excitam a atencdo e o
interesse infantil; possibilitam que “[...] o mundo da natureza e o mundo da
arfe [...]" separem-se aos olhos da crian¢a, elevando “o sentimento de mundo
interior” (p. 63).

A linguagem, durante o desenvolvimento humano, assume um alto
valor educativo. Com a representagdo simbdlica da existéncia, “[...] sai o
homem das primeiras fases de sua inféncia para iniciar aquela oufra a que
[...] chamaremos de um garoto” [p. 69). O atributo excepcional dessa etapa
condiz & “convers@o do garoto em aluno”. Na escola, o homem adquire [....]
o conhecimento essencial dos objetos exteriores segundo as leis particulares de
cada um deles e as leis gerais do mundo” (p. 70). A escola caberia, assim,
"[...] converter em firmeza de cardtfer a vontade natural do garofo [...]",j& que
o jovem frabalha “[...] pela obra realizada, pelo produto obtido” (p. 71 e 72).
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O trabalho constitui, assim, principio e meio de educacdo, devendo
ser cultivado em harmonia & palavra e ao exemplo. Segundo Friedrich Froebel,
"[...] o primitivo insfinto de atividade fransforma-se no instinto de producdo” ao
assumir caracteristicas de “jogo”, de “atividade criadora”, & medida que pro-
move “um sentimento comum, social” (p. 72). Essa educag@o pratica ndo deve
consistir, no entanto, Unico meio de formacdo. Nessa fase,o jovem demons-
fra interesse “pela fabula e pelo conto”, porque “[...] emprestam linguagem e
razdo aos seres que deles carecem”. Diversas expressdes do garofo podem
encobrirum “fundo sentimento espiritual”, que “teém valor simbdlico” (p. 80),
exigindo que se busque a "dupla causa” das vicissitudes: a negligéncia adulta
"[...] de importantes aspectos da natureza humana [...] e o [...] sentido falso
e anfinatural” de nogcdes que distorcem “[...] as boas disposicdes”. Sendo o
homem “essencialmente bom”, s6 ha um “meio” de suprimir os defeitos: buscar
"[...] aquela primitiva tendéncia boa, que,perturbada e disforcida, deu origem
aomal [...]" (p. 81 e 82). As possiveisfalhas”do aluno decorrem da agdo dos
mestres, que atuam como “aves de mau agouro”, ao afribuirlhes[...] infengdes
e propdsitos dos quais ndo #&m nenhuma ideia”. Uma educagdo escolar equi-
vocada afoga, dessa forma, o anseio das criancas de “[...] conhecer as coisas
naturais, [...] ao que estd oculto na natureza [...]", perturbando a sua “santa
aspiraca@o” e as suas “naturais tendéncias” (p. 84 e 85).

Pelo exame dosprincipios da educagdo esférica sistematizados por
Friedrich Froebel, compreende-seque A educagdo do homemestabelece uma
associacdo entre ciéncia e educagdo para promover aelevacdo da conscién-
cia humana. Aquisic@o que se define na relagdo entre o exterior e o inferior,
donde decorre a unificacdo da vida. Visandoa essa finalidade, a teoria de
desenvolvimento humano de Friedrich Froebel, articulada & sua pedagogia
escolar, orienfa-se na potencialidadedas energias e dasforcas elementares do
homem & apreensdo dalei das coisas.

O ensino educador, mediante os preceitos da educacdo esférica, con-
sisteem uma articulagaoativa e dialética com o objeto da licao, para, assim,
auxiliar o aluno a compreender a estrutura do objeto, orientando a sua refle-
xdo e as indicagdes para avangar o conhecimento. A medida que aprende
e apreende o objefo, o homem eleva a consciénciade sua esséncia e exis-
tencia humanas. O “esferismo” de Friedrich Froebel, nesse particular,consiste,
simultaneamente,em uma teoria cientifica e uma doutrina da educacdo, fun-
dada na associagdo entre o objeto cientifico e o conhecimento subjetivo.
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Normas Gerais de Publicacdo na
Revista Educacdo em Questao

General rules for publications in the Education in Question Magazine Normas

A Revista Educacdo em Questdo é um periddico quadrimestral do
Centro de Educacdo e do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Periédico de
acesso aberto, publica arfigos inéditos de Educacdo resultantes de pes-
quisa cientifica, além de resenhas de livios e documentos histéricos.

O artigo em consondncia com o que prescrevem estas Normas Gerais &
configurado para papel A4, observando as seguintes indicacdes: digi-
tagdo em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm;
margem esquerda 3,0 cm; fonte Century Gothic no corpo 12, com espar-
camento entre linhas 1,5 cm. Nas citagdes [a partir de quatro linhas), o
espacamento ¢ simples e a fonte, 11.

O periodo deferminado para submeter o artigo & Revista Educagdo em
Questdo é de 1° de marco a 31 de outubro.

O artigo Inédito (portugués ou espanhol), entre 25 e 30 laudas, deve incluir
resumo em porfugués, inglés e espanhol em torno de 15 (quinze) linhas ou
170 (cento e sefenta) palavras, com indicacdo de trés (3) palavraschave
em cada idioma.

Ols) autor(es) develm| apresentar uma declaragdo de que o artigo é, real
mente, Inédito.

Na primeira pagina, figurard o fitulo em portugués, inglés e espanhal,
antes de cada resumo (negrito e caixa baixa), autorials), instituicéo.

O fitulo deverd conter, no maximo, 100 (cem) caracteres com espago.

Cada arfigo poderd ter no méximo frés (3) autores; todos pertencentes a
grupos de pesquisas. Exigem-se que, pelo menos, um dos autores tenha o
fitulo de doutor.

E exigido o fitulo de doutor para o autor cujo artigo ndo feve a participa-
¢do de outrem. Esse autor precisa, também, ser infegrante de um grupo de
pesquisa.
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10. A titulagao do autor, instituic@o, cidade da instituicdo, érgdo de lotago,
e-mail, grupo de pesquisa a que perfence devem constar no final do fexto,
apds as referéncios.

1. Escrever o sobrenome dos autores citados no corpo do frabalho.
2. Regisfror, nas referéncios, somente, os autores citados no corpo do texto.
3. Escrever o nome completo dos autores e dos tradutores na referéncia.

1
]
|
14. As notas devem ter cardter unicamente explicativo e constar no final do

fexto, antes das referéncias. Cada nota explicativa deverd conter, no

méximo, 400 (quatrocentos) caracteres.

15. A apreciacdo do artigo pelos pareceristas reside na consisténcia do resumo
(apresentando, necessariamente, objetivo, referencial tedrico e/ou proce-
dimento metodolégico e resultados); consisténcia interna do trabalho (com
relacdo ao obijetivo, referencial fedrico e/ou procedimento metodolégico
e aos resultados); consisténcia do titulo (com relagdo ao conhecimento pro-
duzido); qualidade do conhecimento educacional produzido (com relagcdo
& densidade analitica, evidéncias ou provas das afirmagdes apresento-
das e ideias conclusivas); relevancia cientifica (com relagdo aos padraes
de uma pesquisa cienfifica); originalidade do trabalho (com relacdo aos 263
avancos da drea de Educacdo) e adequacdo da escrita & norma culta da
lingua portuguesa.

16. Caso necessdrio, o artigo aprovado serd submetido a pequenas correcoes
visando & melhoria do fextfo.

17. Cada autor(a) de artigo receberd um exemplar da Revista.

18. A resenha de frés a quatro laudas deverd vir com um fitulo em portugués e
inglés (negrito e caixa baixa) e a referéncia do livro resenhado.

19. Cada resenha poderd ter no méximo dois (2] autores.

20. A apreciacdo da resenha reside na sua clareza informativa, critica e crf-
fico-informativa; apresentag@o do conhecimento produzido para drea de
Educagdo; consisténcia na exposicdo sintética do conhecimento do livio
resenhado; adequagdo da escrita & norma culta da lingua portuguesa e as
Normas da Revista Educacéo em Questdo.

21. Cada autor(a) de resenha receberd um exemplar da Revista.

22. O documento histérico deve vir acompanhado de uma apresentacdo em
forno de 7 linhas ou 100 palavras.
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23. O artigo enviado para a Revista Educagdo em Quest@o serd submetido &
apreciagdo do Conselho Editorial, que analisa sua adequagdo s Normas
e & Politica Editorial da Revista e decide por seu envio aos pareceristas ou
sua recusa prévia.

24. A politica de ética de publicacdo da Revista: i) obedece & Resolugdo n®
196/1996, do Conselho Nacional de Saude, que esfabelece as normas
regulamentadoras sobre pesquisas envolvendo seres humanos; ii) procede
ao envio para ofs) autor(es) do parecer conclusivo do arfigo.

25. A Revista Educagao em Questdo reserva-se ao direito de ndo publicar arti-
gos e resenhas de mesma autoria (ou em co-autoria) em intervalos inferiores
h& dois anos.

26. A Revista Educacdo em Quesido ficam reservados os direitos autorais no
focante a todos os artigos nela publicados.

27. Os artigos de recebimento continuo devem ser enviados pelo Sistema
Eletrénicos de Revistas (SEER), Portal de Periddicos da UFRN, site | http://
periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao.

28. Cada nimero da Revista Educagdo em Questdo compreende de oito a
dez artigos.

29. O procedimento para envio do artigo no Portal de Periédicos Elefrénicos
da UFRN, pela primeira vez, compreende: aba "Cadastro” registrar todos
os dados solicitados fanto como aufor e como leitor); aba "Pégina do usu-
ario" (clica no link "autor" e, depois, em "nova submiss@o') para o envio
do texto do artigo. A declaracdo deve vir anexada no item "Passo 4
(Transferéncia de documentos suplementares). Anexo 1.

30. As mencdes de autores no texto subordinarse-go as Normas Técnicas da
ABNT — NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. /1).

31. As referéncias, no final do fexto, precisam obedecer ds Normas Técnicas

da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Exemplos:

Livro

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFR]: Brasilia: Editora UNB, 1996.

Capitulo de livro
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INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95,
p. 817, jul./set. 1964,

Tese e dissertacdo

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagéo, histéria e imagem: um estudo do colégio
Anténio Vieira afravés de uma colecdo de negativos em vidro dos anos 20-30.

1999. 284f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educacdo popular em dreas rurais: uma “questdo” desvendada. 1988.

317, Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pos-Graduacdo
em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

Monografia

MOREIRA, Keila Cruz. Grupos escolares — modelo cultural de organizacdo
(superior] da instruggo primaria (Natfal, 1908-1913). Natal, 1997, 59 f.
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