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EDITORIAL

EDITORIAL

A revista Educacdo em Questdo, no esforco de atualizar sua
periodicidade, contempla seus leitores com mais um volume, correspondente
ao segundo semestre de 2000 e o primeiro de 2001. Apesar da condensacéo
de dois semestres em um Unico volume, o conselho editorial tem trabalhado na
perspectiva de que seja mantida a qualidade dos artigos publicados, no que
diz respeito & relevancia e profundidade dos temas neles trabalhados.

No nUmero anterior, tivemos uma preocupacdo adicional com a
apresentagdo gréfica da revista, tornando-a visualmente agraddvel, dando-lhe
leveza, para que o leitor ndo sé usufruisse o contedo, mas também se deleitasse
com a sua plasticidade. Trouxemos personagens populares do universo de Natal
e seus arredores, revelando algumas peculiaridades do cotidiano de nossa
gente.

Neste nimero, sGo mostrados os trabalhos da artista pléstica Madé
Werner. Através de fotografias das suas telas e esculturas, revela-nos a suavidade
e beleza de uma das suas Ultimas producées. Na secéo de artigos, somos /
agraciados com textos que tratam de questdes relativas & tdo decantada e
desejada cidadania, & contemporaneidade da relacdo das novas tecnologias
da comunicacdo com a educacdo e o ensino, com a geometria da histéria da
matemdtica e suas mutagdes, assim como do axioma complexo das
representagdes sociais da saude indigena e da pedagogia da complexidade.

Walter Garcia conduz-nos & reflexdo acerca das politicas educacionais
em uma entrevista concedida por correio eletrénico, inaugurando, assim, a
atualizagdo da revista com a virtualidade do nosso tempo. As resenhas nos
conduzem aos estudos sobre o outro lado do aprender, até encerrarmos nosso
passeio cientifico pela educacdo conciliada. Tudo isso permeado por alguns
momentos de descontracdo litero-poética e artistico-cultural, sem perder de
vista a benéfica associacdo de arte com a ciéncia.

Vilma Vitor Cruz
Editora responsavel

pr— » i
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“CIDADANIA: AQUEM DOS NOSSOS SONHOS...
ALEM DE NOSSAS LUTAS”

Jodo Maria Pires

RESUMO

Discute aspectos da
evolucdo da nocdo de “cidadania
burguesa” a partir de elementos
ideolégicos, politicos, econdmicos,
sociais ou culturais dos quais
resultou o conceito histérico de
cidadania que ainda hoje
influencia nossa préxis social.
Oferecemos elementos para uma
apreensdo  conceitual  de
Cidadania intrinsecamente
relacionada com uma aplicacéo
contextual dos principios que
determinam sua efetivacéo
enquanto luta pela garantia dos
nossos direitos e instrumento de
defesa contra uma visGo imposta
por outros.

Palavras-chave
Cidadania

Praxis Social

ABSTRACT

This paper discusses aspects
of the evolution of the notion of
“bourgeois citizenship” starting
from ideological, political,
economic, social or cultural issues
of the which it resulted the historical
concept of citizenship nowadays
influences our social préxis. We
offer elements for a conceptual
apprehension of Citizenship
intrinsically related with a contextual
application of principle that to
determine its effecting while it fights
for the warranty of our rights and
defense instrument against a vision

imposed by others.

Key-words
Citizenship
Social Préxis
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ARTIGOS

A construcdo da utopia, que pode ser construida
em seu primeiro degrau, com a aproximacao da cidadania
real, passa pela relacdo entre classes sociais e vdrios
embates, mas também pelos individuos. O rompimento
com a massificacdo, com a ‘alienacdo’, pode comecar a
se edificar no cotidiano dos homens.” (Manzini Covre)

1. ELEMENTOS INTRODUTORIOS

Apesar de muito discutida, a nocdo de Cidadania ainda é pouco
conhecida. A cada discussdo, novos elementos vdo sendo acrescentados,
tornando-se mais dificil obtermos uma precis@o conceitual. A bem da verdade,
ndo seremos nds que iremos aqui apresentar uma abordagem refinada desse
conceito. Tencionamos oferecer, dentro de nossas limitacoes teéricas e dos
critérios praticos colocados para este trabalho, mais um referencial para a
discussdo dessa temdtica, a partir de categorias e elementos que j& vém sendo
priorizados por outros autores, em outras discussdes, e que se configuram
importantes para a compreensao desse conceito. Assim, colocamo-nos entre
aqueles que buscam uma melhor compreenséo conceitual para o termo
“cidadania”, investigando, discutindo e aprofundando essa compreensdo a partir
de elementos politicos e sociais intrinsecos em nossos direitos e deveres, os
quais constituem e delimitam o contexto de apreenséo e aplicacdo dos principios
que regem o pleno exercicio da cidadania. Neste sentido, objetivamos nao
necessariamente fechar a discussé@o, chegando a uma precisdo conceitual, mas,
pelo menos, apresentar um enfoque diferente para a questao.

A abordagem foi organizada em dois momentos: um, em que pontuamos
“brevemente a evolucdo da nocao de “cidadania burguesa”, procurando ressaltar
aspectos ideolégicos, politicos, econdmicos, sociais ou culturais dos quais
resultou o conceito histérico de cidadania que chegou até nés e, de certa forma,
ainda influencia no exercicio de nossa cidadania. Noutro momento, destacamos
ao mesmo tempo o “peso” e a “leveza” que envolvem hoje esse conceito,
quando tomado na nova ordem imposta pelo capital internacional, usando
como instrumentos a ciéncia e a tecnologia. Ainda nos limites de espaco
determinado para nossa abordagem, apresentamos alguns elementos os quais
entendemos contribuir para uma interpretacdo paradoxal entre os conceitos de
individuo e cidaddo do mundo. Por Gltimo, concluimos defendendo uma
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apreensdo epistemolégica da nocdo de Cidadania, enquanto construgdo tedrica
e prdtica, e uma aplicacdo mais efetiva e consistente desta, que, embora se
encontre aquém de nés, ainda no plano do vir a ser, nos servird de estimulo e
forca para continuarmos na luta pela garantia de nossos direitos e néo aceitarmos
de forma passiva uma visdo imposta por outros.

2. UM RESGATE DE ELEMENTOS HISTORICO-CONCEITUAL
DO TERMO CIDADANIA

Etimologicamente, a palavra “cidadéo” deriva da nogdo de cidade ou
daquele que é o habitante da cidade. Foram os gregos e romanos que
imprimiram ao termo uma dimensao politica. Esta foi resultado da organizacéo
dos individuos para reivindicar participagéo direta nas decisdes econdmica,
sociais e culturais da cidade. Entretanto, a nocdo de cidade enquanto estrutura
social, politica e econdmica ficou esquecida na histéria e sé reapareceu na
ldade Média, quando foi denominada de burgo. Nesse periodo histérico que
transcorreu das civilizacdes Antigas & Medieval, as relacdes sociais, os conflitos
e contradicdes ficaram restritos ao campo, & agricultura, aos feudos. S6 com o

19 desenvolvimento do comércio e a estruturacdo em torno dos burgos é que se
retomou a discussdo politica e social sobre cidadania. Vé-se, portanto, que o
termo “Cidad@o” chegou junto também com a nocéo de “Burgués”, entendido
como aquele que habita nos burgos. Essas duas nogdes, por sua vez, encontram-
se inimamente associadas ao surgimento do capitalismo enquanto sistema de
organizacdo social. Assim, mesmo que historicamente o conceito de cidadania
esteja ligado as primeiras civilizagdes ou mais precisamente, & Grécia e & Roma
antiga, interessa-nos conhecer o conceito mais recente, por estar mais presente
no nosso cotidiano.

Para apresentar elementos pertinentes a essa questdo conceitual, teremos
que ir, se ndo & Roma Antiga ou & Polis Grega, pelo menos & autores que nos
oferecam uma visdo do ressurgimento desse conceito nas sociedades capitalistas.
Em Saviani (1986, p.73) encontramos informacées indicando que

“(...) na Idade Média a cidade e a industria (o
artesanato produzido nas corporacées de oficio) se
subordinavam ao campo e & agricultura, na época
moderna é a cidade e a industria que irGo determinar as
condicées de producdo na agricultura, assim como as
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condicées de vida no campo... resultando dai o sentido
politico da cidadania... Ser cidaddo é participar ativamente
da vida da cidade, isto é da polis. Ser cidaddo é, pois,
agir politicamente, segundo as exigéncias préprias da vida
na cidade.” ?

Encontramos, assim, um primeiro esboco das atribuicdes do cidadao.
Como ainda estamos numa tentativa de elucidacéo dos elementos que
constituem o conceito de cidadania, tomaremos como referéncia uma definigéo
cldssica e uma outra mais recente. Para a definicdo cléssica, apresentaremos,
através de lamamoto(1983), as idéias de Marshall, o qual admite que o conceito
de cidadania compreende trés elementos inter-relacionados, cujo
desenvolvimento nd@o coincide no tempo: o elemento civil, o elemento politico
e o elemento social. O primeiro refere-se aos direitos necessarios ¢ liberdade
individual e ao direito de justica. O segundo compreende o direito de participar
do poder politico. lamamoto(1983) destaca o terceiro desses elementos, o
elemento social, sobre o qual Marshall nos diz ser o “que se refere desde o
direito a um minimo de bem-estar econémico, & seguranca de participar, por
completo, na heranca social e levar uma vida de ser civilizado de acordo com
os padrées na sociedade...”. ° Para uma definigdo de cidadania mais recente,
invocamos a prépria definicdo oferecida por lamamoto (1983, p.90). A autora
concebe a nocdo de cidadania associada & questdo das contradicées que
permeiam a nocdo de classes sociais. Para ela

“(...) a nocdo de cidadania e da igualdade que
lhe acompanha, de igual participagcdo de todos os
individuos na sociedade, tem como contrapartida as
classes sociais em confronto, que convivem numa relacéo
desigual, tanto econémica quanto politica. Uma é
condicdo de existéncia da outra, embora se neguem
mutuamente: a igualdade e a desigualdade, a cidadania
e as classes sociais, como pélos da mesma moeda.” *

Temos, portanto, duas definicdes que, no nosso entendimento, se
completam entre si. Com elas notamos que a nogdo de cidadania traz consigo
elementos intrinsecos as esferas do politico, do econédmico e do social, que
manifestam suas contradicdes nas relacdes estabelecidas pelos individuos, ontem
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e hoje, no dmbito da sociedade. Passaremos, entdo, ao préximo ponto, no
qual ressaltaremos alguns desses elementos contraditérios.

3. ALGUNS ELEMENTOS DA DISCUSSAO ATUAL SOBRE CIDADANIA

Para realcar mais essa abordagem histérica do conceito de cidadania
burguesa e, de certa forma, estabelecer uma ponte entre os dois conceitos
anteriormente apresentados, faremos referéncia ao trabalho de Almeida,® no
qual a autora discute fatores que influenciaram no redimensionamento da nog@o
de cidadania burguesa, possibilitando ao mesmo tempo a apreensdo de
cidadania enquanto conquista e cidadania outorgada pelo Estado. O contexto
no qual a autora aborda essa questdo tem como referéncia principal o dmbito
do Welfare State.® Em seu estudo, Almeida ird discutir politicas adotadas no
Welfare State, onde cidadania pode ser vista como duas faces de uma mesma
moeda, ou seja, como uma conquista dos cidaddos e, ao mesmo tempo, uma
outorga do Estado, o que proporciona uma certa acomodacao politico-social
de muitos sujeitos ativos & condicdo de cliente passivo do Estado. Mesmo néo
entrando na discusséo de saber se no Brasil foram implementadas ou néo
politicas semelhantes as do Welfare State, podemos tomar esse estudo como
exemplo para especificar o nivel de sutileza a que pode chegar a captagéo da
dimens@o politica do agir do cidaddo na sociedade. Tal sutileza pode se
manifestar em acdes e resultados, aparentemente originados de grandes esforgos
em que os individuos lutaram, a duras penas, para exercer direitos de sua
cidadania. Entretanto, ao contrario do que parece, tal conquista, pode néo
passar de uma estratégia politica e econdmica dos detentores do capital, para
se adequar, nos momentos de crise, &s novas exigéncias sociais. Nesse sentido,
Almeida nos chama a atengdo para o que ocorreu com o contexto das politicas
do Welfare State:

“(...) o capital criou condicées para o
desenvolvimento do Welfare State (... ) e a opcdo pelo
bem-estar respondeu, sobretudo, a necessidade de criar
e aperfeicoar um ambiente favordvel ao desenvolvimento
e acumulac@o do capital, evitando o colapso do sistema,
amortecendo as agitacées e os movimentos
reivindicatérios, notadamente aqueles que sucederam a
Primeira Guerra Mundial, a chamada Grande Depresséo,
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a partir do final de 1929, e principalmente a Segunda
Guerra Mundial.””

Mais adiante, a autora abordando a positividade e a negatividade da
construcdo da cidadania no Welfare State, vai demonstrar que

“(...) a exclusdo social, caracteristica do
capitalismo, ndo foi superada. Nem mesmo diante da
democracia burguesa que se desenvolve em parceria com
o capitalismo. (...) a cidadania se funda num conjunto de
direitos e concessées sempre arrancados gracas ds lutas
democrdticas das maiorias populares. Nessas condicées,
essa cidadania fica cancelada pelas politicas econémicas
e sociais que excluem de seu exercicio efetivo grande
parte da populagéo.”

A exemplo disso, presenciamos, hoje, uma grande onda de desemprego,
sendo nossos sindicatos obrigados a ceder em grande parte de suas
reivindicagdes, como forma de “garantir” um tempo maior de permanéncia do
trabalhador no emprego. Vemos ampliar-se o quadro de exclusdo social, em
que individuos perdem muito do minimo que tinham em termos de sadde,
moradia e direitos sociais. Enfim, parece estar se esvaindo como névoa, através
das politicas ditas neoliberais, o que pode ter sido outorgado pelo Estado e ao
mesmo tempo conquistado com esforcos e lutas organizadas pelos trabalhadores
e que deveria constituir-se no efetivo exercicio da cidadania.

Somamo-nos a Couvre (1986) para questionar “que cidadéo é este,
que ndo tem casa, comida, escola, salde, gestdo da coisa publica?” A luta
pela cidadania no Brasil, portanto, assume, predominantemente, a luta pelo
resgate da divida social. Sdo 63,6 milhées de excluidos (incluindo-se miseraveis,
despossuidos e pobres). Desses, 25 milhdes sGo miserdveis e representam 24%
do total da populacdo brasileira, ganham em média 131 reais, 45% deles
estdo no NE, 83% sd@o analfabetos funcionais (ou seja, tem pelo menos 04
anos de estudo)’. Esse quadro de exclusdo social, que a cada ano vem
aumentando no Brasil, ndo coloca didvidas quanto & afirmacéo da inexisténcia
de cidadania para a maioria da populacdo brasileira. Cidadania configura-se,
pois, num conceito e numa prdxis que ainda estd aquém dos nossos sonhos, do
que desejamos e entendemos como justica humana e social.

i
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Por outro lado, isso ndo impede de continuarmos a busca insistente por
nossos direitos e deveres de cidaddo, mesmo que os limites e fronteiras para
caracterizd-los estejam muito mais flexiveis e inconsistentes hoje. A nova ordem
mundial que vem ocupando espaco no mundo inteiro ressalta uma outra
dimensdo nas relacdes entre as nacdes e o proprio individuo enquanto ser
social e cidaddo. Este vem sendo visto como uma figura “cosmopolita” ou
“cidaddo do mundo”, extrapolando sua dimenséo territorial. E o ponto de
gravidade no qual vinha se articulando a nogéo de cidadania deixa, aos poucos,
de ser tomado em nivel nacional e passa a ser assumido numa perspectiva
multinacional, intercontinental ou mesmo planetaria. Contudo, ainda
continuamos ocupando um tempo e um espaco historicamente determinado, o
qual, mesmo permeado e sobrecarregado pelas mudangas e transformagées
produzidas em grande escala pela ciéncia e pela tecnologia, permanece de
dificil acesso as classes menos favorecidas, que vislumbram, nos produtos e
nas transformacdes, apenas uma dimensdo mitica e sublime da evolucdo e
grandeza da raca humana como resposta ao esforgo humano para garantir a
existéncia num mundo melhor, sem fronteiras territoriais, vivendo todos numa
aldeia globalizada. Nesse sentido, cabe uma reflexdo sob a ética das
informacdes que oferece Macambira:

“Querem globalizar os fluxos de capitais, derrubar
fronteiras econémicas e barreiras comerciais que
favorecam a expansdo dos lucros, mas ao mesmo tempo
ndo querem globalizar direitos que garantam a expansao
da cidadania e da dignidade no trabalho {(...), pois neste
final de milénio apenas um indicador estd absolutamente
globalizado: a miséria. E uma pena que o desenvolvimento
tecnoldgico, que deveria trazer mais alegria e felicidade
para a humanidade, acabe servindo a um modelo
econdémico tdo perverso, que ao invés de estar libertando
o homem, o escraviza cada vez mais.”. '°

1. POR UMA CIDADANIA PARA ALEM DE NOSSAS LUTAS

Mesmo com toda essa influéncia de uma nova concepcdo de mundo da
qual ndo podemos nos esquivar, devemos continuar com nossa visGo critica e
buscar compreender a dimenséo de ser social, politico, econémico e cultural
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que somos, ndo esperando e ndo aceitando de modo passivo uma carga
ideoldgica de idéias maquiavelicamente construidas com a finalidade de imprimir
uma nova roupagem num velho modelo de serviddo. E como nos diz
Couvre1(986: p.185): “(...) a luta mais abrangente é relativa & tecnologia em
todas as suas dimensées. Néo se trata de ser contra a tecnologia, mas de criar
formas de controlar o seu direcionamento e a sua servidao, de modo que ela
se volte para servir também aos cidadégos.” '’

Com toda essa “nova onda”, sendo ou néo apenas mais uma das
transfiguracées ou adequacdes impostas pelo capital internacional para
continuar a sobreviver a uma crise, néo deveremos deixar que nossa cidadania
venha a ser imposta, delegada ou construida por outrem, pois, mesmo néo a
tendo como a desejamos em dimensdes concretas e efetivas em nossa sociedade,
ela vem sendo aos poucos delineada, esbogada a cada conquista realizada.
Assim, concluimos dizendo que, embora nossa Cidadania sejo algo apenas
caricato e que se encontra ainda aquém do que sonhamos, ela nGo deverd
chegar até nés como algo outorgado por outro. A cidadania sempre vird como
resultado de nossas lutas e, para além delas. Ao mesmo tempo em que resulta
de lutas, ela se projeta como bandeira, quer seja como novo objetivo a ser
alcancado ou como conceito a ser reformulado e revisto a partir dos novos
elementos oferecidos pela realidade, que é dinédmica. Por isso, ela sempre
estard aquém de nossos sonhos, e além de nossas lutas.

NOTAS

! Este artigo é produto de leituras, atividades e discussées proporcionadas pela disciplina Estado e Politicas Sociais no
Brasil, oferecida pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo — UFRN (SAVIANI, Dermeval. Educacéo, cidadania
e transicdo democratica. In: A cidadania que ndo temos. Sdo Paulo : Brasiliense. 1986, p. 73 - 83).

2 SAVIANI, Dermeval. Educacdo, cidadania e transicGo democrdtica. In: A cidadania que ndo temos. Sao Paulo:

Brasiliense, 1986, p. 73 - 83.

3 MARSHALL apud lamamoto, 1983. in: Relacées Sociais e Servico Social no Brasil: esbogo de uma interpretacéo
histérico- metodolégica. p. 90.

“ IAMAMOTO, 1983, p. 91.

5 ALMEIDA, Maria Doninha de. “Cidadania e o Welfare State: da énfase ao cidadéo de direito ao sujeito cliente do
estado”. (Texto apresentado no Mestrado em Educagdo — UFRN, na disciplina Estado e Politicas Sociais no Brasil).

¢ |dem. Op. cit. Almeida (Nota de rodapé, p. 01). Resgata referéncias do termo usadas por vdrios tedricos. E possivel
perceber que essa expresséo foi forjada por economistas, na Segunda metade do século XIX, para caracterizar um
modelo de Estado em relacdo ao bem-estar da sociedade, por isso Estado de Bem-Estar.

7 Ibid. Op. cit. Almeida: p.09.
& Ibid. Op. cit. Almeida.

Educagdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001

—_—

17



ARTIGOS

18

? Dados extraidos do Jornal Folha de Sé@o Paulo — Encarte Especial Al, de 26/09/98.
10 MACAMBIRA, Dalton Melo. Os dilemas da globalizagdo. In: InformAndes. N° 87. Novembro-98. R14.

' COVRE, Maria de L. M. Capital Monopolista: da cidadania que ndo temos & invengdo democrdtica. In: A cidadania
que ndo temos. Sdo Paulo: Brasiliense. 1986 (p.185).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Maria Doninha. Cidadania e o Welfare State: da énfase ao cidaddo de direito ao
sujeito cliente do Estado. (Texto apresentado e discutido no Mestrado em Educacgo — UFRN, na
disciplina Estado e Politicas Sociais no Brasil).

COVRE, Maria de L. M. Capital Monopolista: da cidadania que ndo temos a invencdo
democrdtica. In: A cidadania que nédo temos. Séo Paulo : Brasiliense. 1986, p.161-188.

IAMAMOTO, Marilda Vilela. Relacdes sociais e servico social no Brasil. Esbogo de uma
interpretacdo histérico-metodolégica. Sdo Paulo: Cortez: Celats: 1983.

MACAMBIRA, Dalton Melo. Os dilemas da globalizacéo. In: InformAndes.  Ano IX, n° 87.
Novembro —-98.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo, cidadania e transicdo democrdtica. In: A cidadania que ndo
temos. S@o Paulo : Brasiliense. 1986, p. 73 - 83.

Educagcdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001



DESCENTRALIZACAO E AUTONOMIA NO
PROGRAMA TV ESCOLA: OS DESCOMPASSOS
ENTRE O DISCURSO OFICIAL E A PRATICA NO

COTIDIANO ESCOLAR
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Anténio Cabral Neto

RESUMO

O artigo apresenta reflexdes e
andlises sobre a utilizacéo da
educacéo a disténcia na formagdo
continuada de professores, no
contexto da reforma educacional
brasileira da Ultima década. Em
particular focaliza o Programa TV
Escola, escolhido pelo Ministério da
Educacdo e Cultura — MEC - como
um dos eixos de sua politica para a
4rea. O Programa incorpora os
principios da descentralizacdo e
autonomia, procurando estabelecer
uma adequada relacdo custo/
beneficio, que permita reduzir os
investimentos em educacdo e
provocar a melhoria da qualidade do
ensino.  Esses  dois  eixos
(descentralizacGo e autonomia) se
constituem objeto de andlise deste
artigo.

Palavras-chave
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ABSTRACT

The article analyzes the use of
learning distance to prepare teachers
in continued form in the context of
Brazilian Education Reform in the last
decade. The main focus is on the
Program TV Escola chose by Ministério
de Educacao e Cultura - MEC - as an
important axe in the policy for the area.
The Program incorporated the
concepts of decentralization and
autonomy searching adequate costs/
benefits relation that would make
possible a substantial reduction in the
educational investiments without losses
in the quality teaching level. Both
principles, decentralization and
autonomy, are analiysed in the article.
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A capacitacéo de professores realizada através da educagdo a distdncia
constitui uma das medidas propostas pelo Ministério da Educacao Cultura e do
Desporto — MEC, para corrigir o quadro deficitdrio de formacdo de professores
existente no pais. Colocado como um dos protagonistas centrais do idedrio da
reforma educacional brasileira, o professor é visto como um elemento importante
no contexto das inovacées apresentadas para modernizacdo dos sistemas de
ensino.

Nessa perspectiva, a sua qualificagdo passa a ser pensada em termos
de produzir um profissional cada vez mais competente tecnicamente, com baixo
custo e em menor tempo. Essa politica para melhorar o sistema de ensino
pretende dotar o professor das competéncias bdsicas necessdrias para o exercicio
do magistério. A estratégia utilizada pelo governo ndo pode ser analisada como
uma acdo isolada, mas como parte de uma politica global da reforma
educacional brasileira que vem sendo implantada a partir da década de noventa
(século XX).

Utilizada como uma drea estratégica do programa de governo, a
educacao a disténcia se consubstancia como um programa em que as categorias
qualidade, eqiidade e eficiéncia se constituem em eixos norteadores na busca

20 por padrées educacionais compativeis com o direito de cada cidaddo no sentido
de ver satisfeitas suas necessidades basicas de aprendizagem.

Nesse contexto, os planos de governo vém enfatizando a utilizagdo de
programas de educacd@o a distédncia na drea educacional, em especial na
formacéo continuada de professores, atendendo a um duplo objetivo: as
recomendacdes dos organismos internacionais para a drea que apresenta a
educacdo a distdncia como alternativa viavel de superagdo das dificuldades
enfrentadas pelo sistema educacional e a possibilidade de diminuir cada vez
mais os investimentos do Estado na ar ea educacional com programas de
capacitacdo em massa que possibilitam atingir a populagdo em grande nimero,
com menor custo.

Para a implantacdo da politica educacional, nessa drea, foi criada a
Secretaria de Educacdo a Distancia - SEED, em 1991, e, dentro de seu plano
plurianual, foram destacados, inicialmente, dois programas estratégicos: o TV
Escola, para levar a um maior nUmero possivel de professores os subsidios e as
informacoes de que precisam, por meio da televisdo (via satélite) e o Informdtica
na Educacdo, para introduzir opcoes ao método puramente expositivo e formar
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cidaddos que dominem os instrumentos de tecnologia contemporénea.
Posteriormente, em 1999, foi incorporado o Programa de Formacdo de
professores em Servico- Proformacéo.

Esse conjunto de propostas tenta responder ds necessidades concretas
de um pais marcado por profundas contradicées. Mas, é visivel a preocupacdo
com usar a tecnologia como um instrumento capaz de proporcionar a formacéo
do professor ou do cidadé@o de forma mais barata e econdmica. Nao existe a
preocupagdo com incorporar, de forma critica e criativa, a tecnologia no contexto
escolar.

s

E nessa perspectiva que o Programa TV Escola assume um lugar
estratégico na politica governamental de melhoria de qualidade do ensino e de
valorizagéo do professor. Os discursos oficiais enfatizam que o uso da tecnologia
na escola vai provocar profundas mudancas nas diretrizes curriculares, na gestéo
das escolas e nos processos de ensino, tendéncia também observada nas
orientagdes do Banco Mundial, da CEPAL e da UNESCO. Esses organismos
priorizam a formagdo continuada em detrimento da formacédo inicial,
recomendando que a mesma seja realizada, preferencialmente, em servico e
através da educacdo a distancia.

O Programa TV Escola' elaborado de acordo com as caracteristicas da
reforma educacional, traz, em suas diretrizes, os principios da focalizacéo, da
descentralizagdo, da autonomia e da privatizagdo. Neste artigo, seréo
priorizados, apenas, os aspectos da descentralizacdo e da autonomia da unidade
escolar e a forma como esses principios séGo incorporados ao Programa TV
Escola.

1. A DESCENTRALIZACAO COMO UM
DOS EIXOS DO PROGRAMA TV ESCOILA

A descentralizagdo, como estratégia de gestdo, tem sido utilizada como
um dos principios da reforma educacional da década de noventa, com o
propésito de melhorar a qualidade da educagéo. Nessa nova conjuntura, o
modelo de descentralizagdo é desenhado pelas politicas neoliberais, que
preconizam a redefini¢do do papel do Estado, diante da sua incapacidade de
prestar servicos a populacéo, da falta de agilidade administrativa e das
burocracias governamentais.
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Para Cabral Neto e Almeida (2000), a perspectiva de descentralizacdo
que respalda as reformas empreendidas pelo governo na década de noventa
em conformidade com a orientacéo do Ministério da Administracéo e da Reforma
do Estado — MARE - é a da descentralizacdo do processo de tomada de decisGo
e da gestdo, em um movimento em direcéo & base do sistema educacional, ou
seja, a escola como instituicdo responsavel diretamente pela prestagao dos
servicos & comunidade.

A discussdo sobre a descentralizacdo do sistema educacional nédo é
recente. Ela remonta ao Ato Adicional de 1834 e vem assumindo diversas
concepcoes de acordo com o contexto politico, econémico, cultural e social de
cada época. Nos anos noventa, do século XX, o discurso da descentralizacdo
adquire um ar de modernidade, sendo incorporada as agendas politicas dos
governos.

No Brasil, o MEC, ao assumir a descentralizacdo como eixo da gestdo
educacional, tem em vista a melhoria dos indicadores de desempenho escolar,
uma vez que, teoricamente aproxima dos governos locais as necessidades reais
das escolas. Assim, a orientacdo de descentralizacdo pode ser encontrada nos
programas de apoio ao ensino fundamental, entre eles: o de reforco financeiro

22 das escolas; o da merenda escolar e o da capacitacdo docente, mediante o
ensino a distancia (TV Escola).

De concepcoes descentralizadas, esses programas, no enfender de Draibe
(1999), foram criados para alterar o padréo vigente de gestdo escolar, fundado
na dependéncia e na passividade da escola e da comunidade escolar. Para
atender a esse objetivo o MEC promoveu uma radical descentralizago dos
recursos destinados a apoiar o ensino fundamental, generalizando para todo o
nais o modelo de autonomizagdo da unidade escolar, até entdo experimentada
por alguns poucos Estados (grifos da autora).

No caso especifico da capacitacdo docente através da educacdo a
disténcia, essa caracteristica de descentralizacdo pode ser evidenciada no
Programa TV Escola, que, no entender de Maria Helena G. de Castro (1998),
foi criado com o obijetivo primordial de constituir-se um programa estrategico
no processo de capacitacdo continuada dos professores.

A concepcdo prevalecente de descentralizacgo do TV Escola é o de
plena autonomia da escola, quanto & gravagdo e utilizagéo de filmes para a
capacitacdo do docente e para o processo pedagdgico em sala de aula. O
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programa TV Escola baseia-se em uma concepcéo de descentralizacao radical?
da capacitacéo docente.

No processo de descentralizacdo, a escola passa a assumir funcoes
que, antes, eram da competéncia do Estado, como o caso da administracao
dos recursos financeiros. No caso especifico do Programa TV Escola, passa a
ser competéncia da escola a formac@o continuada de seus professores. Isso
implica que o processo de descentralizacdo, como estratégia para melhorar o
desempenho da escola, passa para esta ndo sé a autonomia, mas também a
responsabilidade para a administracdo dos recursos e para a formacdo de
professores.

No entender de Casassus (1999), a descentralizac@o radical consiste
em eliminar o nivel intermedidrio das decisdes em prol da escola, visando &
maior eficiéncia das acdes, uma vez que freqientemente se podem perceber
redundéncias de competéncias e atribuicdes entre os niveis de decisdes no que
se refere as atividades administrativas e pedagdgicas.

Dessa forma, o Programa TV Escola foi elaborado para eliminar essa
dualidade de agdes, concedendo autonomia & escola no sentido de definir que
tipo de capacitacdo deve ser realizada com seus professores. Cada escola, de
modo voluntdrio, pode gravar e utilizar os filmes segundo suas condicdes, regras
e tradicdes de suas redes. Esse processo ndo estaria, no entanto, totalmente
descentralizado uma vez que a operac@o de aquisicGo, producdo e emisséo
dos programas centralizam-se na Fundacao TV Escola, do MEC.

A complexidade de um programa que pretende modificar a prdtica
pedagdgica, com a introducao de um recurso tecnolégico no ambiente escolar,
ndo teve uma boa aceitacGo pelas unidades escolares. Esse fato pode ser
atribuido & prépria caracteristica da descentralizacdo, que nao foi implantada
de forma gradual e nem procurou, com antecedéncia, preparar os atores
envolvidos para participarem ativamente do programa e incorpord-lo ao
cotidiano da sala de aula.

Pode-se atribuir ao modelo de descentralizacéo adotado as inOmeras
dificuldades com o processo de implementagdo do Programa TV Escola. Ao
radicalizar o processo de descentralizacdo e considerar, apenas, o nivel central
como idealizador do programa e as unidades como executoras, com autonomia
para decidir como utilizar as fitas para capacitar o professor, o MEC
descentralizou o programa de forma abrupta, sem o devido preparo das partes
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envolvidas e sem o devido assessoramento (em muitos casos) das Secretarias
Estaduais, deixando uma lacuna muito dificil de ser preenchida pela falta de
preparo dos docentes e pela infra-estrutura deficiente das escolas.

Dessa forma, constata-se que a descentralizacdo por si sé ndo € suficiente
para resolver os problemas educacionais principalmente se a sua implementagéo
néo se constituir num processo planejado e ndo contar com o apoio dos atores
envolvidos. E ébvio que ndo se deve ter pela descentralizacdo nem uma postura
mitica, que acredita que ela vai ser a salvacao de todos os males, nem, apenas,
atribuir-lhe uma postura politica. Para Lobo (1990), acreditar nesses pressupostos
seria, na verdade, ignorar as décadas de mé estruturacdo do Estado como um
todo e as conseqiéncias dessa md estruturacdo no campo educacional.

O MEC, ao lancar o Programa TV Escola, se aproxima dessas duas
posturas. Acredita no TV Escola como capaz de resolver o problema de formagéao
de professores em todo o pais, e acredita, também, que, descentralizando,
estaria propiciando melhores condicées para a implantagdo do programa,
contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade dos servicos educacionais.
Esquece que a situacdo educacional do pais é cadtica, e, em especial, a
formacdo de professores é deficiente na maioria das escolas.

A descentralizacéo é uma estratégia, porém ndo a Unica, logo deve ser
vista ndo de forma mitica, como se fosse resolver, por si s6, os problemas
educacionais. Ela é um dos instrumentos disponiveis ao Estado para que se
promovam mudancas. Para tanto, a ela devem ser associados outros mecanismos
de transformacao das préprias instituigdes. Por si sé, e utilizada de formaisolada,
sem alterar outros aspectos do aparelho do Estado, a descentralizaggo néo
pode trazer os resultados esperados.

A descentralizacé@o, todavia, pode se constituir em um excelente
instrumento para se avancar em direcGo a objetivos mais amplos, como a
democratizacéo e a equidade social, porque ela possibilita a aproximagéo da
sociedade civil do Estado. Para que a descentralizacéo atinja seus obijetivos,
algumas premissas basicas devem ser respeitadas. Para Lobo (1990), essas
condices seriam a flexibilidade, o gradualismo, a transparéncia no processo
decisério e a criacdo de mecanismo de controle social.

O modelo de descentralizacdo utilizado pelo programa TV Escola néo
atende a esses principios. Em primeiro lugar, ndo foram consideradas as
diferencas econdmicas, financeiras, politicas e administrativas existentes nas
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escolas, para lancar um programa de capacitacdo de professores em nivel
nacional.

Considerou-se a homogeneidade quando se sabe da grande
heterogeneidade do sistema educacional brasileiro, em funcéo de diferentes
motivos, como diferencas regionais, complexidade institucional do pais,
caracteristicas das redes puUblicas de ensino, marcadas por distintas capacidades
administrativas e pelo centralismo das tomadas de decisdes.

A pesquisa realizada pelo INEP/Neep (1997) demonstra que o nivel de
desempenho e efic4cia do Programa TV Escola estd associado ao nivel de
qualificacao de professores e do diretor da escola, e, ainda, ao nivel das escolas
estaduais de grande e médio porte e escolas situadas em regides mais
desenvolvidas.

“As caracteristicas da implementacdo distribuem-
se muito desigualmente entre os distintos grupos de
escolas. Se é verdade que os indicadores de condigoes
materiais do programa — ter o equipamento e em bom
estado de funcionamento — repartiam-se equilibradamente
entre os diferentes segmentos, é certo também, como
mostram os dados do survey, que as operacdes de
gravacdo ainda ndo se verificavam em mais da metade
das escolas das regides Nordeste e Norte, ou das escolas
municipais ou das pequenas escolas” (INEP, p. 77, grifos
do autor).

Implantado abruptamente, o modelo de descentralizacdo do
Programa n&o considerou o principio de gradualismo. A sua implantag@o néo
se deu acompanhada da criacdo de mecanismos que permitissem a participacéo
dos atores educacionais na sua construcdo, foi mais uma imposicdo das politicas
educacionais elaboradas em nivel central, dificultando o compromisso das
pessoas com o desenvolvimento do Programa. A forma de descentralizacao
assumida pelo Programa TV Escola nGo é uma descentralizac@o da concepcao
do Programa, mas de atividades, previamente definidas, e nas quais nao houve
a participacdo dos atores envolvidos.
A pesquisa realizada pelo MEC/Cesgranrio (1998) inclui depoimentos
significativos que expressam a falta de conhecimento prévio dos professores e
dos coordenadores das escolas, sobre o Programa:

-
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“(...) chegaram os equipamentos na escola, nem
os professores e nem a prépria diregdo sabia para que
era aquele equipamento. (...) chegou antes de haver uma
sensibilizacdo dos professores.(...) Entdo eu acho que o
grande impasse foi esse”. (p.32)

A transparéncia no processo decisério fica comprometida, principalmente
porque as decisdes sobre a produgdo de videos, conteddos a serem veiculados,
bem como o material impresso complementar as informagdes do Programa TV
Escola sdo da competéncia da Secretaria de Educacéo a Distancia do MEC,
em nivel central. Para as escolas, cabe uma autonomia extremamente limitada,
ou seja, selecionar os programas que deverdo compor sua videoteca. Muitas
vezes, os professores — os agentes mais interessados no processo — ndo chegam
a participar da selecdo desses programas, ficando esse trabalho sob a
responsabilidade do diretor ou do coordenador pedagégico, nGo havendo,
portanto, por parte de fodos aqueles envolvidos, o compromisso a cumplicidade,
imprescindiveis & obtencdo do sucesso do Programa.

O mecanismo de controle social estaria na participacdo da sociedade
civil em todo o processo. A descentralizacdo, para romper com o padréo
autoritério até entdo vigente, deve propiciar oportunidades & participaggo da
populacdo organizada, criando mecanismos politico-institucionais de
articulacdo. Ou seja, trata-se de garantir que vdrios segmentos interessados
nas acdes fomem parte dos Conselhos, participem ativamente das atividades
da escola, das decisdes, contribuindo para que a gestdo e a tomada de decisdo
sejam fransparentes.

Néo obedecendo a nenhum desses critérios, a descentralizacdo
oretendida pelo Programa TV Escola fica comprometida. Ao se fazer uso de
uma politica de descentralizagéo, espera-se alcancar, no campo politico, maior
participacdo e economia; no plano econémico, a expectativa & de mais recursos,
e de melhor qualidade no campo técnico-pedagdgico; e, no plano
administrativo, maior eficiéncia nos processos educacionais. As pesquisas
realizadas mostram a melhoria de alguns desses indicadores, entretanto,
considerando-se as pretensdes do Programa, os dados s@o, ainda, muito
incipientes para serem generalizados.

No caso especial do Programa TV Escola, que pretende uma
descentralizacdo radical, pode-se inferir que ele ndo se constitui um processo
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de descentralizac@o obijetivando a democratizagdo e a construgdo de cidadéos
participativos. Em primeiro lugar, a autonomia da escola se limita a selecionar
os programas que deverdo compor sua videoteca, mas a decisGo sobre que
tipo de filmes deverdo ser veiculados, que filmes deverdo constar na
programacdo sdo da competéncia do MEC (poder central). Por outro lado, o
falta de instrumentalizacéo e preparacéo para trabalhar com os atores envolvidos
em um programa descentralizado, depois de anos de centralismo nas escolas,
ndo ocorreu, o que, de certa forma, inviabiliza o bom funcionamento do
processo.

O que se torna mais evidente nesse tipo de estratégia de descentralizagao
utilizado é a diminuicdo dos gastos do poder publico com a educacéo, e, em
especial, com a formacdo de professores, conforme vem se configurando nas
diretrizes politicas adotadas pelo Brasil na década de noventa. Néo hé por
parte do governo um investimento amplo em programas de formagdo de
professores, mas um investimento em programas setorizados de educagdo a
distancia, utilizando mecanismos de reducéo de gastos na formacdo de
professores.

Esse ndo é um modelo de descentralizacdo que pressupde a participagao
do cidad@o na formulacdo e realizacéo das politicas publicas, ndo garante a
eficiéncia e a eficécia dos servicos oferecidos e ndo se constitui em uma estratégia
obrigatéria para a consolidacéo da democracia conforme expresso no discurso
oficial.

2. A AUTONOMIA DA ESCOLA PARA A FORMAGAO EM SERVICO

A politica educacional implantada na dltima década do século XX tem
provocado modificacées no espaco escolar. Essas transformagoes, segundo
Barroso (1997), podem ser traduzidas em diferentes medidas, que vao desde o
reconhecimento e reforco da autonomia da escola, promogao da associacdo
entre escolas e a sua integracdo em territérios® mais amplos até a adogdo de
modalidades especificas de gestdo adaptadas as novas demandas da sociedade.

Isso significa que a escola sai do obscurantismo a que esteve submetida,
nesses longos anos, para assumir um papel central como uma unidade executora
de suas acées, responsével pelos seus éxitos e fracassos. O processo de
burocratizacéo dos sistemas de ensino ocorrido ao longo do século XX fez com
que a escola fosse considerada como uma unidade de execucao de decisdes
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tomadas fora do seu @mbito, nos altos escaldes da burocracia estatal. Esse
quadro vem mudando no dmbito das reformas educacionais, em fungdo do
papel que o Estado vem assumindo face as mudangas econdmicas, politicas e
sociais que estdo ocorrendo em nivel mundial.

De Estado que absorvia e centralizava diversas funcées, por forga das
teses neoliberais, passa a diminuir de tamanho, deixando de assumir o papel
de executor das politicas sociais - entre elas, a da educacdo - para se concentrar
em sua funcdo coordenadora. Nesse contexto, abre espaco para o processo de
descentralizacdo, e as insténcias menores passam a assumir o papel central de
6rgdos executores de politicas, tendo como conseqiéncia a ampliag@o da sua
autonomia nos aspectos administrativo, financeiro e pedagdgico. Bacelar
entende (1997, p. 29) que

“A autonomia da escola, vista como um processo
decorrente da descentralizacéo, requer uma compreensdo
que leve & percepcao de seu real sentido quando exercido
a nivel de escola pUblica. O primeiro ponto a considerar
refere-se a sua natureza, ou seja, é a autonomia da escola
absoluta ou relativa, tem a escola pleno poder para decidir
e decidir sobre todos os aspectos¢”

A prépria autora oferece subsidios para a resposta & pergunta, pois &
medida que a escola publica é uma instituicdo inserida em um sistema mais
amplo - o sistema educacional - ela estard sempre presa a regras e determinacoes
que provém do sistema central, ou seja, cabe-lhe sempre, nos seus projefos
pedagdgicos e nos processos de avaliacéo, efetivar as linhas gerais da politica
educacional nacional, estadual ou municipal. Portanto, a sua autonomia jamais
serd absoluta, mas sempre uma autonomia relativa, apesar de que a escola
pode utilizar-se desses espacos concedidos, para ampliar ou reforcar essa
autonomia por meio de diversas estratégias.

Para Barroso (1998), a autonomia é sempre um conceito relacional,
pois a acdo (de alguém ou de alguma coisa) constantemente é exercida num
contexto de interdependéncia e em um sistema de relagdes. Ao conceituar
autonomia “como uma maneira de gerir, orientar as diversas dependéncias em
que os individuos e os grupos se encontram no seu meio biolégico ou social,
de acordo com as suas préprias leis” (p.16), o autor amplia o conceito de
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autonomia, afastando-se de uma visao restrita que privilegia a dimensdo apenas
juridico-administrativa, que entende por autonomia simplesmente o fato de
serem decretadas as competéncias que sdo transferidas da administracdo central
e regional para as escolas.

Na atual politica educacional brasileira, o Programa TV Escola é um
exemplo desse tipo de acGo desenvolvida pelo poder central. Elege a
descentralizagdo como uma estratégia, atribuindo & escola a responsabilidade
pela formacgdo continuada e em servico dos seus professores. As unidades
escolares, além das suas atribuicdes cotidianas, passaram a se encarregar
também de mobilizar os professores, receber e gravar os programas transmitidos
pela TV Escdla, possibilitar o acompanhamento e os estudos das informacoes
veiculadas nos programas, além de promover a troca de experiéncia entre
professores e com outras escolas.

A pesquisa do INEP/Nepp (1997) considerou a realizacéo das gravacées
como um dos piores indicadores de desempenho do programa. O argumento
para essa explicagdo realca que a realizag@o rotineira das gravacées supoe
uma base institucional minima e um patamar basico de integracéo do programa
na cultura e nos hdbitos pedagdgicos das escolas e de suas estruturas superiores
de supervisdo e coordenacao (p.87).

No entendimento de Cruz (2000), essa situacdo ocorre porque:

“ O sistema escolar deve operar alteracoes para
que a tecnologia da instrucGo possa incluir os novos
instrumentos, mdquinas e processo tecnoldgicos da
comunicacGo de massa na dindmica e/ou rotina do
trabalho escolar, perspectiva essa que é contrdria &
tendéncia atual de adequar a rotina do trabalho educativo
aos ditames modernistas da maquinaria e processos
tecnolégicos que numa certa perspectiva, foram
incorporados autoritariamente no ambiente escolar”.(p.2)

O Programa TV Escola previu a autonomia pedagdgica da unidade
escolar, sem considerar a grande heterogeneidade dos sistemas e das unidades
escolares, que exigiam, para o seu bom funcionamento, alguns requisitos
materiais e institucionais, tais como: a disponibilidade de um espaco fisico;
manutencdo de equipamentos; boas condicdes de seguranca; um funciondrio
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apto a realizar todas as atividades e, principalmente, a criagdo de condicoes
favoraveis para o uso efetivo do programa a partir da sua incorporacGo no
projeto politico pedagégico da escola.

Esse foi um dos motivos pelos quais a implantagdo do programa se fez
de forma tdo diferenciada nas vérias regides do pafs. A plena insercGo do
programa na rotina escolar depende de uma série de condicionantes, desde a
selecdo e gravacdo de programas, a organizacéo e controle das fitas gravadas
até a programacdo da exibicéio das mesmas. A “autonomia” outorgada & escola
néo foi acompanhada com prévias e adequadas condicdes administrativas
gerenciais e de infra-estrutura, capazes de maximizar as potencialidades dos
programas e dos recursos que mobilizam.

A pesquisa do INEP/Nepp (1997), no entanto, reconhece que houve
um ganho de autonomia nas escolas. No que se refere ao TV Escola, a pesquisa
conclui que o aumento da autonomia da escola se dd, principalmente, na rede
estadual, em relacdo & manutencao do equipamento.Verifica-se que, em 1998,
em mais da metade das unidades pesquisadas (56%), a prépria escola
providenciava o conserto do seu equipamento. Em 1997, o percentual foi de

47%.

Fssa constatacdo mostra uma evolugdo da autonomia, apenas, em
aspectos periféricos e ndo em questoes essenciais, caracterizando o lado
administrativo e financeiro da autonomia escolar. Em nenhum momento foi
possivel identificar, na pesquisa, o aumento da autonomia pedagégica da escola,
no que se refere & adequagéo e ao uso dos filmes & capacitagdo dos professores,
intfegrando-a ao projeto politico-pedagégico da escola. Por outro lado, indmeros
sdo os argumentos apresentados para justificar a ndo utilizagéo do programa,
de forma sistemdtica, na formacdo do professor.

Embora o percentual de escolas informantes sobre a gravagdo dos filmes
esteja em torno de 60%, a utilizacdo efetiva, na capacitagdo docente, é muito
reduzida. Essa baixa utilizacdo dos programas na capacitagdo docente deve-
se, dentre outros fatores, & inexisténcia de um hordrio na jornada semanal do
professor que permita o seu treinamento em servico.

Esse aspecto mostra que a concepgdo de autonomia adotada no
Programa é uma concepcdo restrita, no sentido utilizado por Barroso. lsso
demonstra que ndo basta conceder autonomia as escolas, ou seja, a alternativa
de desconcentrac@o em torno da escola ndo é capaz de provocar, por si, uma
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maior assuncao local de responsabilidades e conducao das politicas. Programas
com essa pretensdo devem ser acompanhados de mudangas em todos os niveis
do sistema escolar, pois, na auséncia dessas mudancas, o discurso da autonomia
se transforma em retérica oficial constantemente negada nas préticas escolares.

O Programa TV Escola tem procurado reforcar a autonomia da escola,
porém os resultados da pesquisa do INEP/Nepp (1997) identificaram que essa
autonomia acontece apenas em “tese”, pois o desempenho do programa
depende, decisivamente, da atuacéo das Secretarias de Educacdo do Estado
ou do Municipio. Ou seja, o Programa, para conseguir um bom desempenho,
depende da tutela dos érgaos intermedidrios, inicialmente descartados do
processo. Isso refor¢a o posicionamento segundo o qual a autonomia da escola
ndo pode ser construida por decreto.

Para Barroso (1998), a “autonomia da escola” resulta sempre da
confluéncia de vdrias légicas e interesses. E um campo de forcas em que se
confrontam e equilibram diferentes detentores de influéncia, destacando-se: o
governo, a administracdo, professores e outros membros da sociedade local. 8
por isso que a autonomia tem que ser construida em cada escola de acordo
com suas especificidades locais, privilegiando-se uma perspectiva sécio-
organizacional em que a autonomia seja considerada um processo construido
pela prépria organizacéo social, de acordo com seus obijetivos.

Para edificar a autonomia escolar, o autor apresenta sete principios
bdsicos:

a) O reforco da autonomia da escola ndo pode ser definido de modo
isolado, sem ter em conta outras dimensdes complementares de um processo
global de territorializacdo das politicas educacionais.

Esse principio significa que, ao transferir competéncias para as escolas,
aquelas devem vir articuladas com medidas tomadas em todas as esferas de
poder: nivel central, intermedidrio e local. O Programa TV Escola, implantado
a revelia das escolas, ndo se preocupou em definir agdes orientadoras e nGo
foi acompanhado das correspondentes reformas administrativas para
potencializar as vantagens e as capacidades para reforcar o processo de
autonomia das unidades escolares. Draibe (1999) chamava atencdo para a
importancia de verificar, no caso dos programas de apoio educacional, até que
ponto a descentralizacdo verificada contou com prévias e adequadas condicoes
administrativas, gerenciais e de infra-estrutura, capazes de maximizar as
potencialidades dos programas.
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b) No quadro do sistema puUblico, “a autonomia é sempre relativa”,
uma vez que é condicionada, seja pelos poderes de tutela e de superintendéncia,
seja pelo poder central ou local.

Esse principio estaria ligado & necessidade de preservar e aumentar o
papel regulador do Estado e de sua administracdo, com o fim de evitar a
segmentacdo e pulverizacdo do sistema de ensino. Dentro do contexto da
reforma educacional, o papel do Estado vai exatamente no sentido contrario,
ou seja, de diminuir o seu papel de interventor, criando espagos para que as
escolas desenvolvam suas acdes. Esse é o desenho do Programa TV Escola. A
falta desse controle e o despreparo dos profissionais da educacao para lidar
com essa nova forma de gestdo tém criado um descompasso entre os objetivos
do Programa e sua utilizacdo no espaco escolar, levando & fragmentagéo da
formacéo do professor em servico. Além da falta de competéncia técnica
individual para lidar com os equipamentos, os professores também se defrontam
com vdarias dificuldades decorrentes da realidade material ou organizacional
da escola.

c) Uma politica destinada a “reforcar a autonomia das escolas” nGo
pode limitar-se & producdo de um quadro legal que defina normas e regras
formais para a partilha de poderes e a distribuicdo de competéncias, entre os
diferentes niveis de administracdo, incluindo o estabelecimento de ensino.

Nesse sentido, ndo séo as normas legais que irdo possibilitar a autonomia
mas a criacdo e montagem de dispositivos que déem condicdes para as escolas
construirem a sua autonomia. As condicées institucionais para implantar o TV
Escola nem sempre estiveram presentes nas unidades escolares. Verificava-se
uma grande heterogeneidade entre as mesmas. Variavam os locais da
implantacédo dos Kits Tecnolégicos, as pessoas para gravar os filmes, os recursos
financeiros para a compra de fitas e manutencGo dos equipamentos, e,
principalmente, variava o uso do programa pelos professores.

Essas condicoées de funcionamento se agravam principalmente quando
se considera o obijetivo principal do programa de capacitacéo de professores
em servico. A TV Escola néo inclui, em sua formatacéo, a existéncia de momentos
especificos na jornada do professor para essa atividade, e isso tem sido uma
das causas mais apontadas pelas pesquisas para a ndo operacionalizacéo do
programa. A sua utilizagGo implica, na maioria das vezes, um aumento da
jornada de trabalho do professor. Essa varidvel foi considerada relevante pelos
idealizadores do programa.
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O atual perfil defendido para a formagao do professor é o de professor
reflexivo, ou professor pesquisador, discurso que é assumido pelo préprio MEC
ao tragar os referenciais para a formacao do professor da educacao fundamental.
Essa formacdo ndo prescinde de momentos de reflexdo coletiva sobre a prética
pedagdgica. No caso dos videos dos programas veiculados pelo TV Escola,
esses momentos seriam essenciais no sentido de discutir, criticamente, a
mensagem que estd sendo veiculada e a apropriacdo de novos contetdos.

Toschi (2000), em estudos realizados sobre os videos da TV Escola,
enfatiza:

“Os videos da TV Escola sdo suscitadores de
reflexdo, porém, os videos, por si sés, nGdo promovem
reflexdo. (...) Videos da TV Escola favorecem a reflexdo
em situacdo coletiva, se mediatizados por um professor
individual cujo propdsito seja promover o debate de idéias
e acdes pedagdgicas importantes para professores e
alunos. E importante que esse professor individual conduza
os professores & indagacao reflexiva, analisando causas
e conseqUéncias da conduta docente, com o fim de superar
os limites diddticos, sociais e politico-culturais da aula e
da postura diante da instituicao escolar” (12).

Essa seria, realmente, uma postura que levaria o Programa TV Escola a
contribuir de maneira significativa na capacitacéo do professor ao mesmo tempo
em que poderia reforcar a autonomia da unidade escolar. No entanto, como
vem funcionando, sem momentos para a reflexdo coletiva dos professores, sem
uma sistematizagGo efetiva em termos de participacéo do programa, numa
pratica baseada no voluntarismo, podemos dizer que os professores sao mais
usudrios de filmes veiculados pelo Programa TV Escola do que profissionais em
formacdo. Nessa perspectiva, o programa estd servindo mais para camuflar a
realidade existente em relacdo & drea de formacéo, que é a retérica de que o
governo investe na formagdo continuada e que o professor é responsével por
sua mé qualificag@o e, em conseqUéncia, responsdvel também pelo fracasso
do processo ensino-aprendizagem.

d) O reforco da “autonomia” néo pode ser considerado como uma
“obrigacdo” para as escolas, mas, sim, como uma “possibilidade” que se
pretende venha a se concretizar na maioria dos casos.
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Para Barroso, a prépria escola deveria exprimir a vontade de ascender a
um estatuto maior de autonomia. Dai por que a autonomia ndo pode ser
decretada. Ao considerar a possibilidade de implantacdo do Programa TV Escola,
ndo se procedeu consultas sobre quais as escolas que queriam receber o
programa. O critério de escolha foi baseado em nimeros estatisticos, ou seja,
todas as escolas com mais de cem alunos receberiam os Kits Tecnolégicos,
medida, essa, adotada em espaco de um ano. As condicdes das escolas, a
infra-estrutura de que elas dispunham para implementar o programa e o tipo
da clientela a que se destinava o programa néo foram levados em consideragéo.

Apesar da declaracdo do MEC de que o programa se destinava a formar
professores de maneira continuada e em servigo, desconsiderou as necessidades
dos professores a quem era destinada essa formagéo. Porto (2000), Alarcéo
(1998), Veiga (1998), Rodrigues e Esteves (1993) observam que a formagéo
continuada, para ser efetiva, deve partir da solicitacdo dos préprios professores
e deve, portanto, estar ligada ao projeto educativo da unidade escolar e néo a
uma proposta imposta pelos organismos centrais.

e) O reforco da autonomia das escolas ndo constitui um fim em si
mesmo, mas um meio de as escolas prestarem em melhores condi¢des o servico
publico.

A melhoria da prestacdo de servicos educacionais estaria no fato de
melhorar os indices de aproveitamento escolar, fazer-se respeitar os saberes
prévios dos alunos e dotar os profissionais da educagdo de competéncias técnicas
previstas para o exercicio da autonomia. O Programa TV Escola, nesse campo,
tem uma funcao fundamental: a melhoria da qualificagdo do professor, néo sé
no que se refere & tecnicidade de seus saberes, mas também com a
responsabilidade que devem ter sobre os “meios de producdo” escolar.

No entanto, a utilizacdo do programa nessa drea é ainda muito lenta.
Vale a pena observar os dados que se referem & capacitacdo do professor
através do Programa. Em 1997, apenas 2/3 das escolas que tinham o Kit
instalado gravavam os filmes exibidos. Em 1998, houve um acréscimo de 5%
do numero de escolas que gravavam programas (INEP/1997). Os dados
demonstram que, embora tenha sido concebido como um programa
prioritariamente destinado & capacitacdo do professor, isso ndo ocorre, pois ©
Programa é mais utilizado com alunos.

Quanto ao conteddo dos filmes veiculados nas escolas, a informacéo
coletada revela que todos os tipos de programas s@o utilizados, variando muito

s e 3 e S—

Educagdo em Questao V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 200




ARTIGOS

a intensidade (programacéo da TV Escola, programas musicais e shows,
programas esportivos, documentdrios e filmes alugados), constatando-se a
preferéncia por filmes alugados e os documentdrios, vindo, em seguida, a
programacdo da TV Escola.

Fsse dado indica um desvirtuamento do Programa TV Escola. E necessario
que se faca o discernimento entre TV enquanto veiculo de entretenimento e TV
enquanto recursos pedagdgicos; o primeiro destina-se ao lazer; o outro, ao
ensino. Isso significa dizer que é necessério que o Programa TV Escola possa
fazer parte do cotidiano escolar, devendo ser inserido no planejamento escolar.
E necessério que ele componha a ro’rmo do professor, como o livro didético e o
quadro-de-giz.

A melhoria da qualidade do ensino estaria vinculada, também, & questao
da gestdo e & forma de organizacdo da escola. Em geral, essa organizacéo se
dé4 de maneira autoritéria e cumpridora de normas superiores do sistema. A
autonomia é fundamental para garantir o envolvimento, o comprometimento e
responsabilidade de todos os agentes escolares. Estruturas cooperativas e
democrdticas estdo mais abertas as inovacdes e sdo mais indicadas a fornecerem
uma estrutura ao ato prdtico-reflexivo dos professores, cujo cardter coletivo
fica mais facil de se desenvolver nesse ambiente.

Em relacdo ao Programa TV Escola, por se tratar de uma inovacao
educacional no interior da organizagdo escolar, trazendo modificagoes
significativas na prética escolar, deveria ter sido precedido de uma adequada
conscientizacdo e uma preparacdo dos recursos humanos para que fossem
capazes de lidar com essa inovacdo, ndo apenas do ponto de vista técnico,
mas do ponto de vista pedagdgico, garantindo, assim, a eficiéncia e a eficacia
do Programa.

f) A autonomia é um investimento nas escolas, pelo que tem custos,
baseia-se em compromissos e tem de traduzir-se em beneficios.

Para que a autonomia se consubstancie na escola, ela deve ser
considerada sob trés aspectos: administrativo, financeiro e pedagégico. A escola
ndo pode prescindir de um desses aspectos, sob pena de comprometer o
processo da construcéo da autonomia. Os recursos financeiros sGo necessdrios
para o desenvolvimento de acées. Saber gerir os recursos é essencial para o
processo de autonomia da escola. Para que isso se realize, é preciso estabelecer
entre a administracdo e as escolas uma relacdo de confianga baseada em
compromissos claros e definidos (Barroso, 1998).
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No que se refere ao Programa TV Escola, podemos observar que a
auséncia da autonomia no campo administrativo e financeiro das unidades
escolares comprometeu o desenvolvimento do programa, relativizando os seus
beneficios. :

Nao se pode deixar de reconhecer que foram feitos investimentos na
escola para implantacéo do Programa TV Escola. Dotar as escolas com os Kits
Tecnolégicos é uma evidéncia disso, mas esse processo ndo foi capaz de reforcar
a autonomia financeira da escola, pois os recursos ndo chegaram diretamente
& unidade escolar, isso contribuiv para que as escolas continuassem
apresentando caréncia de recursos, dificultando, pois, a manutencéo e compra
de fitas para gravarem os programas. Essas condicées tém sido apresentadas
como um dos obstdculos enfrentados para o bom desenvolvimento do Programa.

Administrativamente, alguns fatores influenciaram o Programa TV Escola,
como, por exemplo, a auséncia, nos quadros das escolas, de funciondrios aptos
a implementar as acdes do Programa. Também o hordrio e o tempo do professor
sdo condicdes que a direcdo ndo dispde de competéncias para mudar, alterar
ou adaptar & realidade da escola. Essas questées sao fundamentais quando se
pensa em reforcar a autonomia. Conceder autonomia & escola em apenas um
desses aspectos néo é suficiente para atingir o objetivo a que se propde.

g) A autonomia também se aprende.

~ Construir a autonomia implica “mudancas culturais” profundas nas
pessoas e na cultura organizacional, e, nesse processo, a formacdo tem um
papel importante. Para Draibe (1999), é indiscutivel que a descentralizacéo
dos programas de apoio ao ensino fundamental j& produziu efeitos institucionais
importantes, principalmente nas unidades escolares. O préprio processo de
introducao de inovacdes significativas nas redes escolares foi bastante exitoso,
pela rapidez e capacidade de adequacéo que revelou.

Essa afirmacdo ndo pode ser generalizada para o TV Escola, a menos
que se considere o éxito quantitativo do programa Kit Tecnolégico, que conseguiu
equipar as escolas em tempo previsto, cumprindo as metas estabelecidas. No
que se refere ao Projeto TV Escola, que objetiva contribuir para mudar a prética
pedagdgica da escola e reforcar a autonomia escolar, as metas estdo muito
longe de serem alcancadas. A prépria autora reforca esse entendimento e
destaca que essas inovacdes nao foram acompanhadas por reformas
administrativas capazes de potencializar as vantagens e as capacidades das
unidades escolares.

Educagdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001



Bacelar (1997) acredita que a autonomia da escola sé acontecerd se
alguns requisitos forem atendidos, entre eles, o compromisso de todos os
envolvidos no processo educativo. Nao é impossivel, mas é um processo muito
lento, pela falta de conscientizacdo politica da maioria dos elementos que atuam
na escola, capacidade de autocritica, espirito democrdtico, objetivando fins
coletivos ao invés de individuais, e conhecimento maior da problemdtica
educacional brasileira e dos problemas do local onde se insere a escola.

3. DESC‘ENTRALIZACAO E AUTONOMIA: LIMITES E POSSIBILIDADES

As concepcodes de descentralizacéo e autonomia que fundamentam a
atual reforma educacional seguem a légica das acoes do Estado neoliberal, na
medida em que reduz a sua responsabilidade quanto ao financiamento da
educacgdo. Iniciativas desse tipo criam possibilidades de estimular a escola e a
comunidade a assumirem a responsabilidade pela gestdo das tarefas e
financiamento das despesas correntes da escola, desobrigando o Estado de
sua fungdo de oferecer uma escola publica, gratuita e de qualidade.

O programa TV Escola incorpora, na sua proposta, uma fundamentacéo
sintonizada com as novas estratégias da reforma educacional, e da reforma do
Estado. Nele estGo presentes os principais eixos que tém direcionado essas
reformas: a focalizagdo dos programas, a descentralizacdo e a autonomia.
Pela focalizacdo, permite-se priorizar o ensino fundamental nas suas séries
iniciais, dando pouca énfase aos outros niveis de ensino. Essa orientacdo
encontra respaldo nas orientacées do Banco Mundial, pois, comparativamente,
os beneficios sociais seriam maiores do que se se investisse em nivel superior. A
descentralizacGo e a autonomia séo estratégias que, teoricamente, deveriam
aumentar o nivel de participacdo da comunidade escolar nos processos de
decisdo, planejamento e execucéo das atividades escolares.

Essas caracteristicas, no entendimento do MEC, tornam inovador o
Programa TV Escola, considerado um dos pilares da sua politica educacional.
O Programa estabelece uma rede de inter-relacées com vérias estratégias da
reforma educacional, articulando modernos meios tecnolégicos, conceitos de
educacdo a distdncia mais flexiveis e abertos, principios de descentralizacéo e
de autonomia da escola interligados em um programa de formacéo continuada
de professores, configurando-se, portanto, em uma estratégia preferencial de
formag@o continuada desses profissionais.
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Apesar de estar organizado dessa forma, o programa ndo se materializa
completamente, permanecendo muito mais em nivel de discurso. Sua
implantacéo ndo encontrou terreno fértil junto as escolas, que, convocadas a
participar de forma autoritéria na execugdo do programa, nGo estavam
preparadas para assumir as novas competéncias que lhes foram delegadas,
nem junto aos professores, que, por ndo possuirem uma cultura tecnoldgica,
rejeifam ou subutilizam o meio. Ou seja, trata-se de um programa que traz
inovacées, mas se depara com um sistema educacional de estruturas
ultrapassadas, autoritarias e com professores despreparados para incorporar
essas mudancas no cotidiano escolar.

Ao se utilizarem estratégias de descentralizacdo visando reforcar a
autonomia escolar, deve-se ter em mente a necessidade de apoio técnico e
financeiro sem o qual a descentralizacdo se torna invidvel. O modelo de
descentralizacdo adotado pelo Programa ndo previu esse suporfe técnico-
financeiro, deixando que as escolas e os professores assumissem o énus de
uma descentralizacdo inadequada, ocasionando inUmeros entraves na execucao
da proposta.

Implantado por imposigéo das politicas educacionais, sem a devida

38 estratégia de participacdo da populacdo beneficiada, a descentralizacéo e a

autonomia da escola ficaram comprometidas. Ao invés de permitir ou mesmo

estimular a participagéo de todos os professores na elaboragéo e na execucéo

da proposta de treinamento, teve efeito contrério, na medida em que possibilitou

um maior controle do nivel central das acées desenvolvidas na escola,

provocando uma indefinicdo de competéncias dentro da prépria escola, ao

reorganizar o seu trabalho interno para operacionalizar o programa. Nesse

sentido, o Programa néo contribuiu para reforcar o papel da escola enquanto
insténcia privilegiada em que se realiza ac@o pedagdgica.

Para a descentralizacdo do programa, o governo nao utilizou estratégias
adequadas, que possibilitassem a adeséo e a participacdo da populagdo escolar
ao programa, nem a capacitou para assumir, gradualmente, as competéncias
que lhe foram repassadas pelo nivel central.

Imposto, autoritariamente, esse desenho de descentralizacéo pode ser
identificado como uma “falsa” descentralizacéo, na qual estd embutida, além
da idéia de desobrigacdo do financiamento do Estado para com o ensino publico,
a proposta de participacdo atomizada, através de vontades individuais, e ndo o
envolvimento coletivo da comunidade escolar. Esse fend6meno provocou vazios

o - -
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de poder, fazendo com que as escolas tenham até hoje desperdicado a
oportunidade de aproveitamento desse espaco para o estabelecimento de uma
autonomia real para elas.

A autonomia presente na concepcdo do Programa TV Escola é uma
autonomia outorgada. No entanto, ele apresenta potencialidades de melhoria
da qualidade do ensino, deixando espaco para que os atores educacionais
possam atuar, de forma competente, comprometida e politicamente organizada,
em busca de superacao desse tipo de autonomia, caminhando para a construcéo
de uma autonomia da escola, que contribua para a edificacdo de identidades
escolares préprias, voltadas para a melhoria da qualidade e para a
democratizacdo do ensino.

Portanto, cabe as escolas explorarem os espacos sociais que s@o criados
pelas politicas descentralizadas, buscando, nessa apropriagdo, contextualizar e
localizar as politicas a as acdes educativas, contrapondo & homogeneidade
das normas e dos processos a heterogeneidade das formas e das situagoes. A
efetividade da luta pela autonomia depende da capacidade da escola para
aproveitar as possibilidades que estdo em desenvolvimento no seu dmbito.

NOTAS

' Para a implantagéo do Programa TV Escola, um outro Programa teve que ser implantado para lhe dar sustentagéo,
o Programa de Apoio Tecnolégico — PAT, mais conhecido como Kit Tecnolégico, que também incorpora os principios
de descentralizacdo, porém adota um modelo diferente do assumido pelo TV Escola.

2 Draibe (1999) considera como descentralizac@o radical, no que se refere ao Programa TV Escola, o fato de as
escolas serem absolutamente autdnomas ( do ponto de vista de sua relagdo com o MEC) quanto a gravar e utilizar
os programas (p.86).

3 Barroso (1997) utiliza o conceito de territorialidade, para significar uma grande diversidade de principios, dispositivos
e processos inovadores, no dominio da planificagdo, formulacéo e administragdo das politicas educativas. Ou seja,
o termo é utilizado para designar o processo de deslocamento do centro de poder para a escola. As caracteristicas
principais desse movimento sdo: afirmagéo dos poderes periféricos, mobilizagdo local dos atores e contextualizacéo
da acéo politica.
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APRENDIZAGEM ASSISTIDA POR COMPUTADOR:
RELATO DA EXPERIENCIA DO USO DE UMA
SIMULAGCAO NO ENSINO DE FISIOLOGIA
CARDIOVASCULAR

Pierre Goes do Nascimento Junior
Lawrence da Nébrega Gomes
John Fontenele Araujo

RESUMO

Neste trabalho apresentamos
uma avaliacGo da nossa experiéncia
com o uso da estratégia de
“aprendizagem  assistida  por
computador”. Usamos uma simulagdo
em computador no ensino de fisiologia
cardiovascular, em uma aula pratica
sobre regulacéo da pressdo arterial.
Um questiondrio avaliando a atitude
dos alunos frente ao uso de um
simulacdo como um instrumento
diddatico foi aplicado antes e apés o uso
da simulacdo. Nossos resultados
mostraram que a simulacdo foi
positivamente avaliada pelo estudantes
como um efetivo instrumento para o
ensino. O potencial de uso da
estratégia de aprendizagem assistida
por computador é discutida com os
resultados.

Palavras-chave
Aprendizagem assistida
por computador
Fisiologia

Educaca@o biomédica.

ABSTRACT

In this work we describe our
experience using a computer-assisted
learning strategy. We gave a
laboratory class with a computer
program simulating blood pressure
regulation mechanisms. Student’s
attitudes were surveyed by a
questionnaire consisting of 20
questions. The simulation was
positively evaluated by the students.
It was shown to be an effective
teaching aid. The potential use of the
computer-assisted learning in
physiology teaching is discussed.

Key-words
Computer-assisted
learning strategy
Physiology

Biomedical education,
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INTRODUCAO

A aprendizagem assistida por computador no ensino de ciéncias da vida
tem sido utilizada em trés principais situacdes: como simulac@o de um fenémeno
biolégico para substituir ou complementar as atividades prdticas de laboratério,
como tutoriais para atividade de ensino extra-classe e como demonstracoes
que sGo utilizadas em aulas expositivas ou como auxilios a leituras de livros
textos.

Existem vdrios exemplos de aprendizagem assistida por computador no
ensino de ciéncias da vida. Dentre os exemplos mais utilizados temos o Graphic
Brain para o ensino de neuroanatomia funcional (Teyler & Voneida, 1992).
Outors programas sao utilizados para o ensino de bioeletrogénese (Barry, 1990),
para o ensino de fisiologia cardiovascular (Samsel et al., 1994), para o ensino
de fisiologia do exercicio (Colema et al., 1994), para o ensino de fisiologia da
absorcao intestinal (Dewhurst et al., 1994). Vdarios autores tem buscado avaliar
o real papel diddtico destes exemplos de aprendizagem assistida por computador,
e duas recentes revisdes (Lilienfield & Broering, 1994; Richardson, 1997)
sugerem um efeito positivo do uso de simulacées nos curriculos de cursos da
Grea biomédica. Na Uni@o Européia & existe um curso anual em Neurociéncia
Computacional (Ullman et al., 1997), onde estudantes obtém experiéncias com
os principais modelos teéricos utilizando simulacées. Porém, poucas experiéncias
com aprendizagem assistida por computador no ensino das ciéncias bdsicas na
Grea bioldgica tem sido realizadas no Brasil. No momento observamos algumas
tentativas de varios grupos de pesquisadores em divulgar a potencialidade desta
ferramenta de ensino (Queiroz et al., 1996; Ribeiro do Valle, 1997; Fernandes
e Bartoszeck, 1998).

Considerando a necessidade de promover um salto de qualidade em
relacdo ao uso da ferramenta de aprendizagem assistida por computador,
estamos trabalhando com o objetivo de avaliar a eficiéncia do uso de
computadores no ensino biomédico. Neste trabalho apresentamos uma
avaliacdo da nossa experiéncia com aprendizagem assistida por computador,
utilizando uma simulacdo da regulacdo da pressdo arterial na disciplina de
Fisiologia com alunos do curso de Farmdcia.

S—— i
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METODOLOGIA

Sujeitos

Um total de 25 alunos do curso de Farmdcia, 3° periodo, que estavam
cursando a disciplina de Fisiologia oferecida pelo departamento de Fisiologia
do Centro de Biociéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal, RN.

Simulagéo

Utilizamos o programa “The Pithed Rat V 2.0”, produzindo por John
Dempster, do Departamento de Fisiologia e Farmacologia, da Universidade de
Strathclyde, UK. Este programa foi obtido via INTERNET (ttp://
physiology.cup.cam.uk/pub/apps/pc/sims.zip) e sua utilizagéo foi autorizada
pelo autor para fins académicos. O programa é executado em ambiente DOS
ou Windows, apresentando boa performance em computadores PC — 386 ou
superior e seus comandos sdo de fécil uso. Este programa simula uma
preparacdo experimental para o estudo da regulacdo da presséo arterial em
um rato, simulando os registros da presséo arterial sistélica, da pressdo arterial
diastélica, da pressdo arterial média e da freqiéncia cardiaca. A simulagdo
permite que seja estimulado o nervo simpdtico (T1 — coragéo e T6-T8 — adrenal)
e nervo vago, podendo-se também injetar adrenalina, noradrenaling,
acetilcolina, atropina e propranolol, com o ajuste da dose.

Foi elaborado um roteiro de prética com objetivo de fazer o aluno
compreender os mecanismos de controle da press@o arterial. Este roteiro foi
elaborado a partir de um estudo prévio (Araujo & Ribeiro do Valle, 1996),
comparando-se os recursos da simulacdo com o roteiro da pratica “Regulagéo
da Press@o Arterial no Céao” (Departamento de Fisiologia, Faculdade de
Medicina, Universidade de Sdo Paulo — Campus de RibeirGo Preto, SP). Na
simulacdo ndo foi possivel estudar apenas os efeitos da oclusdo das cardtidas
e da asfixia

A simulacdo foi realizado no Laboratério de Computagdo do Centro de

Biociéncias da UFRN, que no momento tinha disponivel para a realizagdo da
pratica 10 computadores PC-486.

Educagdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001



Avaliagao

A utilizacdo da simulacéo foi avaliada através de questiondrio (Anexo
2). O questiondrio consistia de 20 questdes objetivas. Trés questdes (1, 2 e 3)
pretendiam determinar se os alunos tinham experiéncia prévia no uso de
computadores e/ou em simulac@o. As outras questdes eram frases que tinham
o objetivo de avaliar a atitude dos estudantes em relacéo ao uso de
aprendizagem assistida por computador. O aluno deveria escolher para cada
pergunta-frase, um valor entre =2, -1, 0, 1, e 2, sendo que o valor -2
correspondia a uma alta discordéncia com a afirmativa e 2 a uma alta
concorddncia, este valor é chamado neste trabalho como indice de
concordancia.

O questiondrio com 20 perguntas foi preenchido pelos estudantes antes
da realizacdo da prética com a simulacdo. Chamaremos esta fase de pré-
simulacdo. Novamente o mesmo questiondrio, acrescido de uma pergunta aberta
solicitando a opinido dos estudantes sobre o uso da simulacéo foi aplicado
apés a prdtica. A esta fase chamaremos de pés-simulacao.

Um teste T foi aplicado para verificar se as diferencas entre os indices de
concorddncia na situacdo pré e pds-simulacdo eram estatisticamente signicantes

(p<0,05).

Resultados e Discussdo

Do total de 25 alunos que participaram deste estudo, apenas 8 (32%)
afirmaram ter um computador em casa e terem facil acesso a um computador.
Nenhum dos estudantes possuia experiéncia prévia no uso de simulacdes como
pratica de laboratério. Embora, somente um terco dos estudantes tiveram
experiéncia prévia no uso de computadores, tfodos os alunos concordaram que
o computador serd uma ferramenta fundamental no seu trabalho e que o
computador seré indispensével para no trabalho profissional ( média do indice
de concordéncia de 1,96 e 1,84 para a questdo 19 e 20 respectivamente). No
figura 1 mostramos os valores dos indices de concordéncia para todas as

questoes.
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indice de concordan
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Figura 1. indice de concordéncia para todas as questdes conforme
questiondrio (Anexo 2) aplicado aos alunos do curso de Farmdcia em relacéo a
atitude destes sobre o uso da estratégia de aprendizagem assistida por
computador, na situacdo pré-simulacdo e pés-simulacgo.

Sobre o uso de experimentos com animais em salas de aula os resultados
mostraram que 50 % dos estudantes discordam de sua utilizagao. Estes dados
mostraram um resultado semelhante ao encontrado por Dewhurst et al. (1994)
em que 50 % dos alunos do curso de ciéncias biolégicas ndo viam razdo para
o uso de animais em aulas préticas. Outro resultado interessante foi o alto
valor negativo do indice de concordéncia em relagdo a afirmativa que “O uso
de prdticas com animais é o Unico método vidvel no ensino de fisiologia”. Na
situacdo pré-simulacdo o indice de concordancia teve um valor de —1,09 e na
situacdo pés-simulacdo teve um valor de —1,52, ndo sendo esta diferenga
estatisticamente significante.

Em relacéo a dificuldade de uso do recurso de simulagdo em
computadores, os resultados mostraram uma diferenca estatisticamente
significante entre a situagdo pré e pds-simulagdo, sendo que na situacao pre-
simulacéo o fndice de concordancia foi de —0,88 e na situagdo pés-simulagdo
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de —1,18. Isto demonstra que inicialmente o aluno tem um receio ao uso do
instrumento, o computador, mas que apds sua utilizacdo o aluno passa a
considerar seu uso fdcil. Analisando as respostas & questdo aberta no
questiondrio pés-simulacdo, encontramos nas opinides dos estudantes como
resultados “a simulacdo é de facil uso” e “em pouco tempo aprendemos usar”.

Em relag@o a opini@o dos alunos, sobre o uso de uma simulacdo com
os experimentos com animais, os resultados mostraram que apds o uso da
simulag@o, os alunos passaram a considerar o uso de simulacdo tao eficiente
quanto o uso de experimentos com animais (figura 2). Para a frase “o uso de
simulagGo em computadores néo é tao eficiente quanto os experimentos com
animais” os alunos responderam na situacé@o pré-simulacéo com um indice de
concorddncia positivo, 0,18, enquanto que na situacéo pds-simulacdo, os alunos
responderam com um indice de concordéncia de —1,18, ou seja, com um alto
valor de discordéncia.

ia

~

indice de conco

o3

Figura 2. Indice de concordéncia em relacéo a atitude de alunos do
curso de farmdcia sobre a praticidade e eficiéncia do uso de uma simulacéo
em computador como instrumento de aprendizagem do controle da pressao
arterial.
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Avaliamos também se havia diferenca entre as reposta dos estudante
que finham experiéncia prévia com computadores (n=8) e sem experiéncia
prévia (n=17). Em relacdo ao efeito da experiéncia prévia com uso de
computadores nos resultados, encontramos que na situagdo pré-simulagéo estes
estudantes concordavam com a frase “a simulagdo em computadores ndo pode
substituir adequadamente o uso de prdticas com animais”, com indice de
concordancia de 0,38, e que na situacdo pdés-simulacéo héd uma inversdo,
com um indice de concordéncia de -0,87.

Com respeito a questdo aberta do questiondrio na situagéo pos-
simulacd@o, em que era solicitada a opinido dos alunos sobre o uso de simulacdo,
tivemos como resultados que o uso da simulacéo foi eficiente como instrumento
de aprendizagem dos mecanismo de controle da pressdo arterial, que foi fécil
manusear o programa, e que ¢ recomenddvel o uso dessa simulagdo para
outras turmas bem como emprego de simulacées em outras préticas e/ou outras
disciplinas.

Todos os resultados aqui apresentados em conjunto com a literatura
mostram que hd& um efeito do uso da simulacdo sobre a atitude dos alunos em
relacdo ao uso de computadores como uma ferramenta de aprendizagem.
Anteriormente & experiéncia de uso de uma simulacdo, apesar dos alunos
concordarem que o computador seria uma ferramenta fundamental no seu
futuro profissional, havia um desconhecimento sobre a praticidade e a eficiéncia
de uma simulacdo. Apds o uso da simulacdo eles passaram a considerar a
estratégia de aprendizagem assistida por computador eficiente, pratica, ética e
de baixo custo.

No momento atual, vdrios fatores justificam o uso da estratégia de
apendizagem assistida por computador. A principal, demonstrada aqui e na
literatura, seria sua eficiéncia como uma ferramenta diddtica. Também temos a
questdo ética, pois atualmente a sociedade cobra cada vez mais do setor
académico um uso racional de animais experimentais, como sugerem Russel &
Burch (Fosse, 1994) ao formularem o principio dos 3 “R” (“reduction”,
“replacement”e “refinement”). Outro aspecto é a praticidade e baixo custo da
estratégia de aprendizagem assistida por computador, principalmente neste
momento em que o nimero de estudantes nas salas de aulas estd aumentando,
sem o correspondente aumento de professores ou dos laboratérios, bem como
a reducdo de recursos que vém sofrendo as universidades publicas brasileiras.
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A nossa principal sugestdo, do uso da estratégia de aprendizagem
assistida por computador, principalmente simulacées como prdticas, nao implica
necessariamente em uma reducdo das aula praticas de laboratério. Ela considera
apenas as vantagens do emprego de um recurso diddtico, em uma situacdo em
que cada vez tem-se por vdrias razées menos aulas prdticas e mais aulas
expositivas. Outro fator importante a considerar é que a estratégia de
aprendizagem assistida por computador, como por exemplo a simulacéo
apresentada neste trabalho, deve ser utilizada quando o objetivo for o
aprendizado de um fenédmeno fisioldgico, porém, a aula préatica com animal
deve continuar quando o objetivo for o aprendizado de habilidades técnicas.
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_A EDUCAGAO CONCILIADA
TENSOES NA ELABORAGAO, REDAGAO E

IMPLANTAGCAO DE REFORMAS EDUCACIONAIS
José G. Gondra

RESUMO

Ao tomar as reformas
educacionais como objeto, busco
apontar para uma outra possibilidade
de seu exame, como também
recolocar em discussdo intervencoes
ocorridas em tempos mais remotos.
Assim sendo, concentro-me na
reflexdo acerca da reforma
educacional promovida em 1854, na
Corte imperial, no dmbito de uma
conjuntura de “conciliac@o”. Que
elementos culturais e politicos
tornaram esta reforma possivel? O
que ela prevé? Quais foram os seus
desdobramentos? Tripla questdo que
reendereca o olhar para pesquisar e
debater os argumentos, mecanismos
e procedimentos acionados na
producdo da “necessidade da
reforma”, redacéo e aplicacao, isto €,
sua legitimidade, legalidade e
controle.

Palavras-chave

Histéria da Educacao
Reformas educacionais

Educacao no século XIX

ABSTRACT

Taking the educational
changes as obiject, | try to point up to
another possibility of its exam and to
put the interventions ocurred in remote
times under discussion. This way |
focus on the reflection about the
educational change that happened in
1854, during the imperial Court, in a
conciliation context. What cultural and
political elements made that change
possible 2 What does it expect? What
were its unfoldings? Triple question
that guides the look to research on and
to debate the arguments, mechanisms
and procedures activated in the
production of a “ changes need”,
composition and application, that
means, its originality, legality and
control.
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R ——

Educagdo em Questdo

V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001

ARTIGOS

51



ARTIGOS

52

INTRODUCAO

Os estudos que definem as reformas educacionais como seu objeto
central ftomam como fonte, via de regra, a prépria legislacéo, sobretudo os
dispositivos que integram e conformam uma determinada intervencéo no campo
educacional, buscando refletir e debater as caracteristicas, possiveis impactos
e desdobramentos das medidas nela previstas. Muito recentemente, no Brasil,
a partir do estimulo da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE),
alguns pesquisadores tém adotado o procedimento de localizar e publicar os
textos de leis e regulamentos de modo integral, que, por vezes, sdo de dificil
acesso para grande parte dos interessados, disponibilizando essas fontes para
um auditério mais amplo®. Nos dois casos, nem o processo de producéo da
norma, nem sua aplicacdo ou usos sd@o constituidos em nucleo da reflexéo
desses estudos, ao mesmo tempo em que frequentemente secundarizam os
dispositivos textuais do discurso juridico*. Além disto, observa-se uma
concentracdo dos trabalhos produzidos por autores contemporéneos as reformas
por eles analisadas, o que torna possivel caracterizd-los sob a ética de uma
“histéria do presente”, cujos autores, muitos deles, também atuaram, com niveis
diferenciados de participacdo, no processo de elaboracdo da reforma
examinada®. Nesta linha, a histéria escrita contém tracos de um testemunho
inferessado - e privilegiado, por ter podido participar, escrever e tornar publico
seus estudos e interpretacdes de uma dada intervencdo na drea educacional
em relacGo a qual, em alguns casos, o autor foi um dos protagonistas.
Considerando as contribuicées derivadas dos esforcos anteriormente
assinalados, aqui procuro adotar outro procedimento, de modo a refletir acerca
dos processos de producéo, da letra e dos usos & que os cédigos juridicos sGo
submetidos por parte dos seus formuladores e destinatdrios. Ao tomar as reformas
educacionais como objeto busco, portanto, apontar para uma outra possibilidade
de seu exame, como também recolocar em discuss@o intervencdées ocorridas
em tempos mais remotos®.

SENTIDOS DA NORMA

Ao considerar a legislacdo como um discurso historicamente produzido,
cabe lembrar como o fez Foucault que se trata, portanto, de “um discurso
regular de fatos linguisticos em determinado nivel, e polémicos e estratégicos
em outros” (199%9a, p. 9). Além disso, torna-se necessdrio acentuar que a
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producdo dessa modalidade especifica de discurso legitima-se culturalmente
com o advento daquilo que Foucault designa de sociedade disciplinar,
caracterizavel, dentre outros aspectos, por uma explosdo dos discursos
normativos, construindo zonas de permissao, proibicé@o e de penalidade. Assim,
a lei passa a ser empregada como um dispositivo de controle da chamada
sociedade disciplinar, determinando aquilo que os sujeitos podem, o que sdo
capazes e o que estdo sujeitos a fazer, bem como aquilo que estdo na iminéncia
de fazer, ndo descartando o emprego do principio da punicéo. No entanto,
para Foucault, o efeito mais poderoso e duradouro da forma juridica concentra-
se na sua capacidade de corrigir virtualidades, o que faz com que afirme que o
movimento normativo-disciplinar serve para provocar e constituir o ingresso
definitivo do homem no tempo por ele nomeado de orfopedia social.

Nesse sentido, a lei também deve ser percebida como parte integrante
do sistema e do campo juridico’, funcionando, desse modo, como veiculo
permanente de relacdes de dominacéo, de técnicas de sujeicao polimorfas que
buscam, entdo, transformar as prescricdes em comportamentos e prdticas, lugar
no qual o poder efetivamente se torna verificavel jé que, ainda segundo Foucault,
"o poder ndo se dd, nem se troca, nem se retoma, mas que ele se exerce e s6
existe em ato” (1999b, p. 21-32).

Um dos atos do poder constitui-se no préprio processo de escrita da lei,
na linguagem empregada e nos usos que dela sdo feitos. Assim, a reflexdo
conceitual referente & norma juridica também deve ser acompanhada do
reconhecimento de outros aspectos igualmente constituidores de sentido, como
assinala Faria Filho (1998), dentre os quais destacaria a linguagem prépria, o
tempo em que foi produzida e sua execucéo. E, pois, no interior dessa
complexidade que a legislacdo educacional pode e deve ser estudada,
inscrevendo-a decididamente no dmbito de um jogo estratégico e polémico,
de um jogo de producdo e significacé@o dos cédigos juridicos, enfim, no Gmbito
dos jogos de poder definidores de modelos sociais imaginados e desejados, a
partir do que se tornaria possivel nos aproximarmos com maior precisGo do
lugar reservado e ocupado pela educacao escolar nesse jogo de modelagem.

No caso brasileiro, o uso dos dispositivos juridicos voltados para a
questdo da educacao possui uma tradigéo de larga duragéo, podendo a mesma
ser remontada ao século XVI, por ocasi@o das normas instituidas pela Companhia
de Jesus. No entanto, é no século XIX que se evidencia de modo mais vigoroso
a explosdo dos cédigos juridicos relativos & educacdo escolar, evidencidvel ja
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mesmo no processo de elaboracdo da primeira Constituicdo, iniciado em 1823,
tendo continuidade até a vertiginosa quantidade de reformas educacionais
produzidas no Brasil presentemente. Nesses termos, torna-se possivel admitir e
afirmar a producéo de uma efetiva cultura da reforma que merece ser
examinada, menos em seus proprios termos e mais em sua ecologia, para
adotarmos a expresséo de Popkewitz (1997, p. 12). E, pois, com a infencdo de
aplicar esse procedimento que selecionei uma reforma educacional promovida
em 1854, que procurava reordenar a instrucdo primdria e secundaria da Corte
(Rio de Janeiro), devendo também funcionar como um paradigma para as
Provincias do Império.

Assim sendo, concentro-me na reflexdo acerca da reforma educacional
promovida em 1854, na Corte imperial, no dmbito de uma conjuntura de
“conciliacdo”®. Que elementos culturais e politicos tornaram esta reforma
possivel? O que ela prevé? Quais foram os seus desdobramentos? Tripla quest@o
que reendereca o olhar para pesquisar e debater os argumentos, mecanismos
e procedimentos acionados na producdo da “necessidade da reforma”, redagao
e aplicacao, isto &, sua legitimidade, legalidade e controle.

TEMPO DE PRODUCAO

A reforma pode ser entendida como uma resposta aos dramas de sua
época. No caso da reforma de 1854 ela é prevista desde 18517, devendo ser
formulada de acordo com o que “aconselha a experiéncia”, como afirma o
Ministro e Secretdrio de Estado dos Negdcios do Império, Francisco Gongalves
Martins, em seu relatério de 1852'°, assinalando que, embora autorizada, a
reforma da instrucdo primdaria e secunddria ainda néo havia sido formulada':
“Pelo que respeita a Instrucdgo Primdria e ds aulas avulsas de instrugdo
secunddria, sente o governo que néGo possa j4 apresentar-vos'? o plano da
reforma, que elabora em execu¢cdo ao Decreto n. 630 de 17/9/1851". A
elaborac@o anunciada efetiva-se dois anos depois, em 17 de fevereiro de 1854,
e |G se encontra noticiada no relatério de 1853 pelo novo ministro responsavel
pela questdo da instrucdo, o bacharel e amigo do Imperador, Luiz Pedreira do
Coutto Ferraz'?.

Coutto Ferraz inicia seu discurso dando conta aos parlamentares das
reformas que procurava implementar, tendo em vista as autorizagdes legais
existentes. Assim, o préprio ministro busca com seu relato, construir codigos de
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inteligibilidade para as intervencdes educacionais propostas. Com relacéo @
instrucdo primdria e secunddria ele destaca os pontos julgados prioritarios sobre
os quais a reforma deveria incidir:

“Eram as idéias essenciais da reforma as seguintes:
vulgarizar e estender o ensino publico, organizar melhor
o magistério, dando vantagens no presente e seguranca
no futuro aos professores, mas exigindo deles também
mais aptiddo e maior zelo, preparar bons professores,
regular as condicées do ensino particular; e chamar para
um centro de inspecéo por parte do Governo os colégios
e estabelecimentos de educacéo da Capital do Império.”

(1854)

Os cinco pontos assinalados pelo novo ministro, configuram eixos do
programa de governo, traduzidos na reforma. Exprime, assim, uma espécie de
agenda das preocupacdes do governo, indicando, com isso, os nicleos em
torno dos quais se podia evidenciar o drama educacional daquela época'.
Trata-se portanto de um diagnéstico do quadro educacional que precisava ser
alterado, em torno do que o cédigo juridico deveria incidir, de modo a corrigir
o existente, mas, sobretudo, codificar e controlar as virtualidades, em sintonia
com o projeto educacional desenhado e imposto pela reforma.

O ministro cioso de suas responsabilidades e do mundo que desejava
construir, assinala que seu projeto ndo deveria ser visto como uma aventura,
posto que o mesmo foi formulado depois de “haver compulsado os trabalhos
que j& encontrou adiantados, e de ter consultado as pessoas habilitadas por
sua leitura e pratica neste ramo do servico publico”. Além disso, o ministro
também afirma que a reforma procurou atender a todas as necessidades que
reclamava o ensino primdrio e secunddrio, dando-lhes, conforme acentua “as
solucées mais adequadas as nossas circunstdncias, e aconselhadas pela
experiéncia dos Paises mais ilustrados”. Esses s@o, portanto, os argumentos de
autoridade empregados pelo Ministro, de modo a legitimar a reforma que
conduz, indiciando também os mecanismos acionados na escrita da lei.

A LINGUAGEM DA LEI

Acompanhando as afirmacées do Ministro Coutto Ferraz, a reforma de
1854 foi escrita com seriedade, a qual se exprime na consulta aos trabalhos
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anteriores, intervencéo de pessoas qualificadas, adequacdo as circunstancias
locais, mediada e inspirada pela experiéncia do mundo ilustrado. Esses cuidados
resultaram no Decreto 1331-A de 17/2/1854 que aprova o regulamento da
reforma, cujos temas sdo tratados em cinco titulos'®, distribuidos em um total
de 135 artigos, os quais buscam normatizar um amplo conjunto de questoes
relacionadas & instrucéo primaria e secundaria da Corte.

Os cinco titulos também conduzem o leitor a perceber as questoes centrais
para o Governo, sobressaindo o problema da inspeg@o, da estrutura, do
liberdade de ensino e dos professores e diretores de estabelecimentos de ensino.
Desdobrando o titulo |I, o leitor encontra trés capitulos que auxiliam na percepgdo
daquilo que se deseja ordenar. No capitulo |, as condigdes para o exercicio do
magistério publico; no segundo capitulo a questdo dos professores adjuntos e
no terceiro, o problema do funcionamento das escolas publicas. Definido o
plano estrutural da lei, cabe apenas relembrar em que termos o discurso juridico
é constituido. Oscilando entre o emprego dos verbos no infinitivo (inspecionar,
presidir, autorizar, rever, coordenar, convocar, instituir, organizar, apresentar,
expedir, julgar, propor, remeter, informar, publicar, exercer; para enumerar alguns)
ou das locucdes verbais precedidas do verbo “ser”, ou de verbos como “ter”,
“solicitar”, “proceder”, “acompanhar” e “dever”, todos no futuro do presente
do modo indicativo. O discurso normativo, no primeiro caso, objetiva produzir
a idéia de regularidade, universalidade e impessoalidade, traduzivel da cléssica
tese de que a lei é igual para todos, devendo ser aplicada indistintamente,
sempre que necessdrio e da mesma forma. No segundo caso, procura-se fixar
a tese de que os principios firmados no texto juridico deverao ser constituidos
em praticas, seguindo uma determinada ordem, fixada em lei. Desse modo,
fazendo uso de acdes “infinitivas” ou revestidas da possibilidade de realizacao
plena no “futuro do presente”, associadas a uma estrutura peculiar, o discurso
normativo é configurado, distinguindo-se dos demais, adquirindo uma feicéo
particular, especifica, que concorre para que o mesmo seja reconhecido e
legitimado. Na combinatéria entre estrutura e gramdtica vao sendo dispostos
elementos que buscam controlar a leitura e os sentidos do cédigo juridico.

O TEMPO DE EXECUCAO OU OS USOS DA LEI

Conceber a lei como expressdo de um projeto de modelacao néo implica
partilhar da tese de que a mesma seja aplicada tal qual prevista e imaginada.
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O texto juridico escrito e publicado ativa uma complexa maquinaria judicidria,
legislativa e executiva voltada para assegurar a transformacao das prescricoes
em praticas. Com tudo isso, tanto os formuladores, fiscalizadores e executores,
como os seus destinatdrios ndo podem ser concebidos como uma
homogeneidade ou ainda como matéria plasmavel. Em todos os pontos dessa
complexa cadeia é possivel detectar mediacées que, por vezes, imprimem outros
sentidos ao cddigo instituinte, reconfigurando a prépria norma.

No caso da reforma de 1854 vou tomar como exemplo de reinvencéo
da norma um ponto de grande centralidade da mesma'® . Trata-se da inspecéo
dos estabelecimentos do ensino, um dos nicleos desse projeto, destacado pelo
préprio Ministro Coutto Ferraz quando afirma que “criou-se uma inspecao forte
e sistemdtica para todos os estabelecimentos de instrucao primdaria e secunddria,
assim publicos como particulares”, cargo a que foram conferidas “funcées
importantes (...), funcées que tornaram esse cargo tao elevado, que para
preenché-lo o Governo Imperial nomeou um cidadédo notdvel por sua dedicacéo
ao servico publico, por seu cardter e ilustracao” (1854).

O primeiro cidadao a exercer a funcéo de Inspetor Geral da Instrucdo
Primaria e Secunddria da Corte foi o Visconde de ltaborai que, impedido de
prosseguir no cargo, foi substituido interinamente por um dos membros do
Conselho Diretor, o Dr. Manoel Pacheco da Silva, cujo exercicio teve fim com a
nomeacao de Eusebio de Queiroz Coutinho Mattoso Camara, o qual se manterd
nesse posto até 1866.

Dada a relevancia atribuida & inspecéo, podemos considerar essa pratica
como peca determinante na implementacGo da reforma, fazendo supor a
existéncia de uma completa e fina sinfonia entre o ministério e a inspetoria, o
que fica reforcado no primeiro relatério do Inspetor Geral ao reconhecer que,
antes da reforma de 1854, o estado da instrucéo primdria e secunddria na
capital do império era “mui pouco satisfatério e lisonjeiro”, admitindo, assim,
que a necessidade de sua transformacao & tinha sido evidenciada:

“Felizmente porém, e como por benéfica lei
providencial, um estado de cousas tdo anormal ndo pode
ser duradouro, ndo pode permanecer por muito tempo
sem despertar a atencdo e os estudos dos gue
naturalmente tém a guarda e a direcdo dos interesses da

sociedade” (1856)

e
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Colocando-se, portanto, no lugar de defesa da sociedade, o inspetor
ndo deixa de acentuar a perspectiva que preside suas acdes a frente do cargo
que exerce:

“Nessas circunstdncias, um relatério da instrucéo
publica, tendo de apresentar em toda a sua nudez os
males de que todos se queixam, e poucos podem ou
ousam sondar, e de propor os meios de mais prontamente
remedid-los, é por sem duvida trabalho de mais alta
importéncia e do mais subido alcance, porquanto, podem
dele depender a natureza e eficdcia da reforma que houver
de fazer o legislador, a boa ou md diregéo que tiver de
dar & sociedade que ansiosa procura salvacdo, os
resultados lisonjeiros ou desastrosos que se hdo de seguir,
a esperanca de chegar-se a um feliz estado de
prosperidade, ou o desénimo e a descrenca que surgem
sobre as ruinas das mais belas ilusées.” (1856)

Enfatizando o cardter diretivo de seu discurso, o inspetor geral parece
8 concordar com os termos da reforma, ao mesmo tempo em que atribui ao seu
relatério, portanto ao seu discurso, o poder de redireciond-la, de modo a torna-

la eficaz.

Embora integrantes do nicleo do poder que imprime diregdo a questao
da instrucdo, esses homens oriundos de correntes e de partidos diversos, na
implementacdo da norma, deixardo as diferengas transbordarem na prépria
escrita, demonstrando a ocorréncia de um gradiente de posi¢des entre os
gerentes da norma. Tomarei aqui apenas um exemplo em que a colisGo entre
os dois vai se configurando: a questdo da formagdo do magistério.

Para Coutto Ferraz o sistema de formacao pelas escolas normais j& havia
fracassado dentro e fora do pais, razéo pela qual o mesmo foi proscrito na
reforma de 1854 jG que, para ele, “o modo prdtico de se formarem professores
era uma necessidade, para cuja satisfacGo mais se instava pela reforma. |...)
Essa necessidade, pois ndo podia deixar de ser atendida”. Atendimento que
representou o abandono do modelo de formacéo no interior das escolas normais,
tido por ele como caro e ineficaz. Assim, defendia a posicéio do Governo:

“Teve por isso o Governo por melhor experimentar
uma nova instituicGo, e achou mais acertado ir educando

— ST—
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os futuros mestres nas préprias escolas publicas que
designar por mais acreditadas, aproveitando-se neste
intuito alguns meninos inteligentes.

Serdo estes colocados como adjuntos dos
professores mais hdbeis com mddicas retribuicées, até
que véo gradualmente progredindo no ensino & ponto de
poderem reger as mesmas escolas, quando vagarem, ou
as que de novo se instituirem.” (1854)

O inspetor também assinala uma série de outras medidas que auxiliariam
no controle da qualidade da formagéo dos chamados professores adjuntos.
Como se pode perceber, esse é um outro ponto fundamental da politica do
Governo, em relacdo ao qual é de supor haver uma alto grau de concorddéncia,
sobretudo no nucleo do poder central. No entanto, nGo é isso o que se observa.
Nesse sentido, nesta questdo, o homem do partido conservador e inspetor geral
da instruc@o da Corte procura diferenciar-se do ministro “conciliado”, apontando
para a necessidade de se pensar um sistema de formagdo misto, combinatéria
dos “método dos adjuntos” com o das escolas normais. Sobre esta Gltima, em
seu primeiro relatério, afirma que “pouco se tem colhido no Brasil”, parecendo- 59
lhe que isto deveria ser atribuido & “ensaios mal dirigidos, e & prdtica pouco
exata da instituicdo, do que & defeito inerente a sua natureza”. Com isto,
afirmava estar inclinado a acreditar que a experiéncia ainda néo era decisiva
para se promover a condenacdo das escolas normais, propondo a realizagdo
de “novos ensaios”, de modo a se estudar com “circunspec¢do e madureza os
obstdculos que impediram de produzirem elas os excelentes efeitos que vemos
em outros paises”. Com a rearticulagdo do poder ocorrida com o fim da
“conciliacdo”, o inspetor geral assume definitivamente a bandeira da escola
normal, contra a tese dos adjuntos, encerrando, deste modo, a conciliag@o
entre os dois modelos de formacéo de professores por ele inicialmente defendida:

“E se bem se trate de uma instituicGo que pode ser
facilmente melhorada, todavia a experiéncia vai mostrando
que, sendo indispensdvel a classe de adjuntos, estes ndo
recebem nas escolas primdrias a educacdo e o ensino
necessdrias ao fim de que um dia se tornem dignos da
honrosa missdo do magistério publico elevando-o ao
ponto que deve atingir para que possa derramar com fruto
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os beneficios que dele aguardamos. Estas consideracoes
levam-me a insistir na creacéo das escolas normaes'” . Se
estes estabelecimentos, como geralmente se diz, pouco
proveito tem produzido no Brasil, sou ainda inclinado a
crer que isto se deve antes atribuir a ensaios mal dirigidos
(...). Tendo-se a felicidade de organizar uma casa de
educacdo com as disposicées necessdrias, dignos
colaboradores, superior direcdo e regulamentos
inteligentes, que duvida haverd por ai se prepararem
convenientemente educadores da mocidade? Deste
internato saiam os adjuntos para as escolas que
necessitam de seus auxilios; seja finalmente o viveiro de
professores primdrios para todo o Império, que dele tanto
necessita; concorrendo e combinando nesse intuito as
Provincias seus esforcos. Fdcil ou dificil, é um
estabelecimento indispensdvel, para o qual chamo a
atencéo esclarecida do ministro’®.” (Queirds, 1860)

Como se pode perceber, o fim do “gabinete da conciliacdo”, a partir de
fins de 1856, gera condicées para que o Inspetor Geral explicite e eleve o tom
de critica & reforma cuja execucdo, em grande parte, encontrava-se sob sua
responsabilidade. Desse modo, reconstréi as condigdes de possibilidade de
executar a lei tal qual previsto em suas letras, impondo outros sentidos e outros
usos & mesma, o que demonstra, a meu ver, a riqueza de se pensar o codigo
juridico como um discurso menos técnico e mais politico, repolitizando a prépria
reflexdo acerca das reformas educacionais e, igualmente, escapando de
julgamentos maniqueistas e rigidamente polarizados que insistem em qualificar
uma intervencdo como boa ou md, atrasada ou progressista, rangosa ou
avancada, estratégia essa, alids, frequentemente adotada na literatura
pedagdgica brasileira que dificulta, quando ndo impede a amplia¢éo do arco
das possibilidades de entendimento e de intervencdo no jogo politico que se
joga, desde a formulacdo de uma reforma até seus usos variados e, por vezes,
inesperados.
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Ao explorar aspectos da producdo, linguagem e usos da reforma de
1854 foi possivel observar que a idéia de unificac@o constitui-se em traco do
ambiente politico-cultural gerador e legitimador daquela intervencdo na
educacdo da Corte Imperial, igualmente presente na prépria letra da lei. No
enfanto, a “conciliacdo” prevista e desejoda confronta-se no préprio nucleo do
poder responsavel pela execucdo da reforma, como se pdde evidenciar no
estudo dos relatérios do ministro dos negécios do império e do inspetor geral
da instrugdo primdria e secunddria da Corte. Ai o conflito em torno de posicoes
e projetos faz-se presente, fato evidenciado nos casos da inspecdo escolar e da
formacao de professores, dentre outros aspectos'? .

Com este movimento, confrontando fontes oficiais de caracteristicas
assemelhadas, foi possivel perceber que a letra fria da lei e os dispositivos que
a recobrem, sobretudo em um ambiente marcado pelo signo da “conciliagéo”
convivem, apesar deste quadro, com um jogo vivo de forcas e de projetos
diferenciados, cuja percepcéo, dimensionamento e compreensdo produzem
condi¢des para se reler o préprio texto e conteddos da reforma, ocasido na
qual a suposta unidade da regra é decomposta e fracionada, sugerindo e
indicando apropriacées tdo proximas quanto distantes da mesma.

NOTAS

" Uma versdo desse trabalho foi apresentada no V Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacién, ocorrido
em maio de 2001, em San Jose — Costa Rica.

? Professor na Universidade do Estado do Rio de Janeiro e Doutor em Educacdo na drea de Histéria da Educacdo e
Historiografia pela Universidade de Séo Paulo. Agradeco a Indra Garcia, Winston Sacramento, Ana Licia S. do
Noscimento, Marlene M. dos Santos e Maria Zélia de Souza o parficipacdo interessada no Estégio Produtivo da
Faculdade de Educacao da UERJ, no 1° e 2° semestres de 2000, presencas decisivas na realizacéo deste trabalho,
fruto de projeto de pesquisa que atualmente conta com o apoio da FAPER.

¥ A titulo de exemplo, indico os dois primeiros titulos da Colecéo “Documentos da Educacdo Brasileira”, fruto da
parceria estabelecida entre a SBHE, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgices (INEP) e a Editora Autores Associados.
Trata-se dos livros organizados por Sé e Siqueira (2000) e o organizado por Miguel (2000).

* Um exemplo recente pode ser percebido no trabalho de Demo, 1997,

> Um exemplo desse tipo de operac@o pode ser encontrado no trabalho de Barros (1960). Tanto o organizador,
como os demais autores desta obra sdo contemporéneos a LDB que analisam.

¢ Nesse esforco, procuro acompanhar as ricas e pertinentes observacées de Faria Filho (1998).
7 Sobre a configurac@o e as regras que presidem o campo juridico, cf. Bourdieu, 1989, p. 209-254..

 Trata-se do periode compreendido entre 1853 e 1856 no qual foi organizade o Gabinete Parand, chamado de
“gabinete da Conciliagdo”, tido como o “governo dos mocos”, modo como Lyra (1977) caracteriza o gabinete
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constituido pelo Marqués de Parand, lembrando que a perspectiva de “uniGo nacional” de tal gabinete configurava
“umna trégua nas lutas partiddrias”, congregando “em torno de uma mesma bandeira, gregos e troianos, Liberais e
Conservadores”, Luzias e Saquaremas. (cf. também Mattos, 1994) Essa estratégia, contudo, enfrentou reagdes amenas,
como a recusa em participar do governo e, outras, mais vigorosas, que denunciavam tal esforco como uma “adesdo
em massa, Babel de interesses e de ambicées pessoais que se abrigava & sombra da Conciliaggo”. “Corrupcaoc” e
“Conciliado” eram os adjetivos empregados para condenar a politica e os politicos do Gabinete Parané. A experiéncia
teve fim com a morte do Chefe do Gabinete, em 1856.

? Cabe assinalar que no ano de 1851 a Provincia do Rio de Janeiro é presidida pelo futuro Ministro Coutto Ferroz.

19 Qs relatérios sdo publicados, em sua maior parte, no inicio do ano seguinte aquele que foma como base. Nesse
caso, o de 1852 foi publicado em 1853.

1 Nesse relatério o Ministro se detém nas reformas que estavam sendo reclizadas nos cursos superiores de Direito e
de Medicina, além de referir-se & questdes do Colégio de Pedro Il, aula de Comércio e de Belas- Artes.

12 Os relatérios dos ministros sdo dirigidos & Assembléia Geral Legislativa.

13 Trata-se do fitular da pasta do Ministério dos Negécios do Império que, a época, era o responsdvel pelo questdo
da instrucdo, tendo promulgado a reforma e seu regulamento em 17 de fevereiro de 1854. Ocupante da pasta do
“negécios do Império” de 1853 a 1856, no chamado Gabinete Parand, o gabinete da “Coenciliacgo”. Com 35 anos
na ocasido, este bacharel era um dos “estreantes” no “governo dos mogos”, modo como Lyra (1977) caracteriza o
gabinete constituido pelo Marqués de Parana.

1 Sob outro angulo, o drama educacional do Império é examinado em minha fese de Doutorade. (Gondra, 2000)

15 Titulo | — Da inspecéio dos estabelecimentos publicos e particulares de instrugdo primaria e secunddria. Titulo II- Da
instrucdo poblica priméria. Titulo Ill- Da instrugdo publica secunddria. Titulo IV- Do ensino particular primario e
secunddrio. Titulo V- Faltas de professores e diretores de estabelecimentos publicos e particulares; penas a que ficam
sujeitos; processo disciplinar.

14 Outros aspectos relativos aos desvios dessa norma podem ser encontrados no trabalho de Silva (2000).
17 Grifos do Inspetor Geral.
% Tratava-se do Ministro Sergio Teixeira de Macedo (1859), substituido por Jodo de Almeida Pereira Filho (1860).

19 Uma reflexdo mais detalhada acerca da questdo da formacdo de professores pode ser encontrada em Gondra,
Garcia & Sacramento (2000).
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POR UMA PEDAGOGIA DA COMPLEXIDADE:
CARTOGRAFIA DAS IDEIAS DE CLARIVAL DO
PRADO VALLADARES

Wani F Pereira

RESUMO

Tema de tese de doutoramento
trata da obra do historiador, critico de
arte e educador patrimonialista,
Clarival do Prado Valladares, e, a
partir dai, visualiza indicios que
antecipam proposicoes atuais acerca
de um pensamento/conhecimento
complexos, multi e transdisciplinar.
Diante da monumentalidade da obra
dispersa em instituigdes, idealizamos
uma cartografia, circunscrita nas
cidades do Natal, Salvador, Recife,
S&o Paulo e Rio de Janeiro. O uso da
imagem através da documentacdo
fotografica pelo autor torna-se aporte
e suporte da iconografia como
método, configura um ‘museu de
imagens’, instaura uma epistemologia
narrativa mestica, poética, e aporte
imprescindivel na constituigdo de uma
pedagogia da complexidade, a partir
de um processo recursivo entre arte/
educacdo/arte.

Palavras-chave

Educacdo
Arte
Complexidade

ABSTRACT

This paper results from a thesis
about the works of historian, art critic
and heritage educator Clarival do
Prado Valladares. Those works
visualize vestiges anticipating the
current stance on complex, multi-, and
trans-disciplinary thought and
knowledge. Given the monumental
amount of material dispersed among
institutions, a cartography surrounded
by cites of Natal, Salvador, Recife, Sao
Paulo and Rio de Janeiro was
idealized. The use of images in
Valladares’ photographic
documentation becomes both a
contribution and support for
iconography as a method, creates a
“museum of images” and initializes a
mestizo, poetic, narrative epistemology
and contribution which are vital to
constituting a pedagogy of complexity
based on a recursive process involving
art/education/art.

Key-words

Education
Art
Complexity
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A vida e obra de Clarival do Prado Valladares nos sugerem a narracéo
de uma histéria em forma de anel espiralado: inicio e término se aproximam e
se distanciam. Desde as primeiras até as derradeiras de suas obras, a presenca
da cidade de Salvador e, por desdobramento, algumas regiées da Bahia faz-se
recorréncia. Inicio e retorno de um roteiro idealizado e percorrido através da
pesquisa e do registro de uma histéria que transversaliza realidade e subjetivacao,
palavras e imagens, e que se retotaliza pela iconografia. Esse roteiro aberto e
polissémico constitui sua epistemologia narrativa, uma espécie de prefiguracdo
de principios que permitem e sugerem uma pedagogia que interconecta o sujeito
com o mundo das imagens, dos objetos de arte e das prdticas educativas
ampliadas.

Para arquitetar essa epistemologia narrativa, fazemos valer a nocdo de
hipertexto de Pierre Lévy (1993), o que, por principio, traz uma aproximacéo
com as idéias defendidas por Clarival para os eventos, ou exposicoes antoldgicas,
que se fornam uma metéfora essencial para o entendimento da obra. E como
se a obra de Clarival se constituisse numa reserva ecolégica, num sistema
sempre mével das relacdes de sentidos que os precedentes mantém. Essa
recursividade de sentido pode ser entendida como um ‘hipertexto’, na medida
em que se constitui uma rede de associagées, um texto. Mais propriamente um
texto aberto — um pré-texto, um pretexto. Vale aqui relembrar o significado
desse vocdbulo. A palavra texto, etimologicamente, diz da antiga técnica de
tecer. Assim, nessa trama, “os coletivos também tecem, cosem, através da
diversidade de linguagens e de todos os sistemas simbdlicos de que dispdem,
uma teia” (Lévy, 1993: 73).

Um outro insight, que nos fez perceber essas interfaces, diz respeito &
diversidade de dreas do conhecimento: a sociologia, a histéria, a antropologia,
a filosofia, em que a obra se ampara, desloca-se e transita. Nessas fronteiras,
fransmigra nocdes, cria neologismos, ressignifica conceitos, amplia sentidos.
Torna-se evidente a interface entre os trés pdlos do espirito de que fala Lévy:
oralidade, escrita e imagética/informdtica (idem, Lévy, 1993). Ora, a
singularidade da expressdo de cada pélo é transversalizada por uma
metanarrativa que, sem diluir suas especialidades, conformam e desdobra-se
numa narrativa mesticada, bricolada, mas sempre aberta. O pélo da escrita dé
conta das pesquisas, das viagens, da iconografia, que, por desdobramento,
avizinha-se do pdlo imagético. Essa vizinhanca favorece interfaces de tempos/
temporalidades. H4 um tempo cronolégico (o das pesquisas) e uma
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temporalidade das imagens, em que a obra, ao mesmo que presentifica um
passado, transcende-o. Uma tal sincronicidade dos tempos diz bem dos tempos
agostinianos de que fala Edgar Morin (1993): um presente do presente,. um
presente do passado e um presente do futuro. Aqui, os acontecimentos e fatos
histéricos atualizam um passado, num “continuum”, acrescido de fragmentos
imagéticos e escritos, memoriando passagens, fatos, datas, depoimentos, criticas,
crénicas.

Ao morrer no dia 13 de maio de 1983, Clarival deixa na sua obra um
legado de multiplicidade de temas da histéria e critica da arte'. Transgride,
antecipa metodologias, idéias mesticas, rompe e amplia nocées. Torna-se
insubmisso enquanto pedagogo quebra tabus, polemiza. E assim, quando
propde como tema da tese de concluséo de seu curso de medicina, o estudo
de formas de patologias médicas através de objetos de arte — os ex-votos, “os
milagres” depositados em igrejas da cidade de Salvador; ao dedicar-se ao
estudo da arte cemiterial, desde 1939; quando, aos 42 anos dé inicio das suas
publicacées como historiador e critico de artes; ao propor como espaco para
abrigar a | Bienal Nacional de Artes Plasticas da Bahia, o convento dos
Carmelitas, uma construcdo do século XVI; pela selecéo dos artistas brasileiros

6b para o | FESTAC; ao reconhecer bares, botequins e bancos como espagos para
vivéncia e consumo da arte?. Esse ‘pensador da cultura’” continua marcado
pela insisténcia em favor de uma aprendizagem insubmissa, até mesmo quando
é impedido pela Faculdade de Medicina de escrever sua tese sobre os Ex-votos.
Apenas adia seu projeto de estudo. Publicado em 1967, Riscadores de Milagres,
vai constituir-se a posteriori, numa revolucdo metodolégica para o estudo da
arte. Essa obsessdo em transformar o conhecimento em arte é uma constituinte,
porém “Riscadores...” ndo é sua primeira publicagao. A passagem de Clarival
Valladares para o mundo das artes se dd, efetivamente, aos 42 anos de idade,
quando se sente com a ordenacdo de conhecimentos necessdrios para exercer
publicamente, e sob responsabilidade de autoria, a avaliacéo cultural da obra
alheia. Sua primeira coletdnea de textos sobre critica de arte j& o constitui
como um educador patrimonialista, quando afirma que “a contemporaneidade
das artes ndo carece de intérpretes ou tradutores, porém de verdadeiros
educadores. Essa é a principal finalidade do critico moderno — educar o seu

pUblico” (Valladares, K.,1985).

Das nocdes, dos neologismos usados por Clarival Valladares, o de
mesticagem, denota uma genvuinidade sécioantropolégica e cultural na formacéo
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brasileira. Por desdobramento, essa nocao contamina e dé forma a toda a
narrativa da obra. Essa narrativa, também mestica, desloca-se em tempos e
espacos e faz dialogar a narracdo da escrita com a da imagem, numa seqiéncia
de cronologia e simultaneidade.

A narrativa imagética sugere uma fenomenologia da meméria, objetivada
na fotografia. A iconografia que se esboca como método emerge por
desdobramento, num exercicio de rejuntamento dos pdlos cognitivos &
assinalados e faz emergir um verdadeiro museu de imagens (Maulraux apud
Durand, 1988). Pode-se estranhar a auséncia de um terceiro pélo, apresentado
por Lévy (idem, 1993), o da oralidade. Mas nao estaria este implicito no ato
contemplativo, emergindo dos dois primeiros, o que permite ao ser, ndo apenas
um mondlogo, mas um didlogo no ato contemplacdo com o objeto
contemplado? Al estaria, a complexidade do sujeito pensante/imaginante, na
medida em que uma certa sincronicidade contribui também para uma
hermenéutica aberta do ver/pensar/imaginar/recriar.

7

E possivel observar na defesa obsessiva da dialogia imagem/escrita, ou
texto-visual/texto-escrito, defendida por Valladares, o que Kamper (1997) sugere
como “uma via de superacao do padecimento dos olhos”, pela reinstauracéo
da imagem, do imagindrio. E, certamente, a isso que se propde & iconografia
valladariana: induzir o sujeito contemplador a reconhecer as multiplas
possibilidades que a imagem lhe oferece. Ao descobrir novas linguagens,
inaugurando uma pedagogia pela arte, pela estética, pela imagem, torna
possivel pensar o processo de educacéo do homem através dos itinerérios mitico/
simbélicos. Nao seria essa idéia uma metéfora do que seria uma pedagogia
complexa em Clarival Valladares?

E possivel aqui reconhecer em Clarival uma aproximacéao da idéia do
gue venha a ser um intelectual propugnada por Edgar Morin. Em “Meus
Deménios” (1995), no capitulo sete, quando trata “Da experiéncia intelectual”,
Morin pde duas problematizagdes: o que é um intelectual, e quando é que
uma pessoa se torna um intelectual. A resposta indica um engajamento, uma
militéncia para além da fronteira da especializagéo, ou da pertenca profissional,
quer seja um escritor, um universitario, um cientista, um artista, ou um advogado,
a praxis intelectual requer uma estética de escritura quando, por meio de ensaio,
de texto de revista, de artigo de jornal, trata dos problemas humanos, morais,
filoséticos e politicos. E assim a superac@o da profissdo, nas e pelas idéias,
quando para além das palavras torna-se ndo um escritor, mas um “escrevente”,
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o que escreve para as idéias. SGo esses os requisitos que provocam a
regeneracdo do papel do intelectual, que comportam a necessidade de fazer
comunicar o saber adquirido pelas ciéncias, a reflexividade prépria da filosofia
e a qualidade de expressdo propriamente literdria. O bem escrever “vem da
arte de ver, perceber, traduzir em palavras, em frases, pelo uso de metdaforas, o
que contribui para a justeza da descricdo”. N&o é o bastante. Para além do
engajamento, de uma militdncia eventual, de divulgador de conhecimentos,
exige-se daquele que pretende tornar-se um infelectual a mais dificil tarefa que
id se apresentou na histéria da cultura: resistir a fodas as forcas que degradam
a reflexdo e ser capaz de fazer incidir a sua reflexdo sobre as contribuicoes
capitais das ciéncias confempordneas com o fim de tentar pensar o mundo, a
vida, o ser humano, a sociedade” (Idem, Morin, 1995: 185). Enfim, pensar de
forma complexa, requer uma pedagogia também complexa.

Ora, | nos escritos iniciais, Clarival se afina com a idéia desse intelectual
de que fala Edgar Morin. E através de artigos de jornais e ensaios que expoe
seus conhecimentos, critica a linguagem hermética dos criticos de arte, seus
contempor&neos, ao mesmo fempo em que exige a necessidade de reformulacao
e ampliacdo dos critérios ou meios de apreciacdo da obra de outrem. E desses
escritos iniciais que resulta sua obra primordial Paisagem Rediviva (1962). Nela,
assinalamos dois artigos em que Clarival reivindica um estilo claro, ensaista,
simples e de fécil comunicagdo, sem, entretanto, reduzir a linguagem do critico
a um nivel simplério, gratuito, desprovido de historicidade, de erudicéo. Critica
de arte é essencialmente, o ato de se completar intencdes e conseqiéncias da
criacdo da obra de arte. Tornar-se um escrevente é: ser preciso, ser claro, ser
lucido, ser o pensamento sua em forma Util, a servico da comunicacao e da
instrucdo. E esse, portanto o perfil do jargéo para a critica de arte, fazer uso da
linguagem, isto é, meio de que se utiliza o critico, para organizar em texto
comunicdvel o pensamento comum que uma obra determina sobre o
conhecimento e a expectativa da atualidade. Tem, portanto, uma atividade
naturalmente didética, ensinando a outros a verem qualidades e problemas
suscitados pela obra de arte; despertar nos artistas um maior e mais esclarecido
impulso por sua atualidade; exercer junto ao seu publico um maior respeito
pelos artistas, por aqueles que sdo os valores definitivos de sua regido, da
cultura de seu povo e os Unicos de sua época que ficardo para consideracGo
dos présteros (1962: 25-26). Assim, escrevendo na e pelas idéias, e para além
delas, ao expor sua cultura humanista e cientifica, enfim, sua erudicéo com
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simplicidade, uma das etapas mais avancadas do conhecimento adquirido pelo
intelectual, pelo sébio, resta ainda uma outra tarefa. Acrescentar & simplicidade
uma outra virtude: a coragem de exercé-la. Toda essa trama da constituicGo de
um intelectual escrevente aparece sintetizada nesses dizeres valladarianos: a
idéia estd para o pensador assim como o instrumento estd para o artesdo - é a
sua continuidade, a sua acdo mais imediata (Valladares, 1978: 19).

Enciclopediar. Talvez seja um neologismo que, advindo de Edgar Morin,
permite avancar na cartografia de um pensador em constante movimento como
Clarival. Essa referéncia sugerida para o perfil vida/obra resgata a etimologia
- en/kiklio/paidia. Esse significado indica também uma espécie de propedéutica,
o que, em algumas universidades, pode ser designado como “studium generale”,
nas européias ou “general education” ou “basic learning”, nas americanas.

(Dobranszky: 1992, apud Quintiliano: 1839).

Desenhada a estratégia, e ndo um percurso linear, para trafegar pela
vida/obra de Clarival Valladares, continuemos a tecer a idéia de uma
epistemologia narrativa, o perfil do autor enquanto intelectual. Assim, num
movimento recursivo, uma epistemologia narrativa aparece nesta tese, esbocada
em duas estratégias que se complementam. Por um lado, ela é o artificio de
que nos valemos para expor o conjunto heteréclito de idéias e percurso
valladariano; por outro lado, constituir-se em indicadores de principios a partir
dos quais é possivel sugerir uma pedagogia da complexidade. Uma tal
pedagogia estaria realimentada pela idéia de que o processo cognitivo é tanto
mais aberto e reorganizador, quanto mais dialégicos forem os métodos de falar
dos contetdos disciplinares, a partir de sua religacdo com o meio mais
abrangente, com o contingente, com a repeticdo e a variacdo. Assim, por
exemplo, a dindmica da matéria e da histéria é, simultaneamente, caudatdria
da classificagdo, mas também da variacdo, da repeticéo, do aleatério.

Alguns indicios podem ser apontados na configuracdo e percurso dessa
vereda, que parecem refletir a férmula de Herdclito: “viver da morte, morrer de
vida”. O design da cartografia do seu pensamento, vida/obra contém
acontecimentos, acasos, datas, nomes, personagens, que voejom e velejam,
descortinando ora um norte, ora bifurcacées. Fala da amizade, de uma
sincronicidade tempo/espaco, lembranca e presenca.

Todo esse desenho - por vezes mais um esboco, por vezes um estudo -, do
perfil do autor/narrador possibilita um primeiro conhecimento e mapeamento
do tépus de onde exercita sua erudicdo, sua producéo como historiador,
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documentalista, educador patrimonialista e critico de arte. Esse mapeamento®
antecipa também uma aproximagdo entre suas contribuicdes/proposicdes para
uma leitura da arte/cultura/educacdo, circunscrevendo-as na discussa@o
contemporénea a respeito da complexidade do pensamento/conhecimento.

V4

E possivel, pois nesse caminhar, visualizar, por desdobramento e
reconstrucdo cognitiva, a constituigdo de uma epistemologia, uma técnica e
uma infraestrutura cultural da emergéncia do saber propriamente dito. Se
entendermos uma epistemologia, como estudo metédico e reflexivo de um saber,
o que comporta sua organizagdo, formagéo, desenvolvimento, funcionamento,
producdo e aplicagdo, a nogdo de saber forna-se mais ampla que a de ciéncia.
Sua transmissdo requer um processo pedagdgico, ancorado numa dialogia
aprendizagem/praxis. F o que se pode depreender da obra/vida de Clarival
Valladares, acrescentado a outros ingredientes, por exemplo, a aproximagéo,
diria dialogia e recursividade entre as nogoes histéria/historiadores/narradores/
episteme (Foucault, 1987).

Caberia aqui refletir acerca da constituigdo dessa epistemologia, desse
saber, que rejunta pela imagem, pela iconografia e pela estética, uma diversidade
de outros conhecimentos. A armadilha, entretanto, apresenta-se com a questao:
é possivel explicitar o autor por ele mesmo? Buscar na natureza da obra do
autor uma sinalizacdo: da possibilidade de construcdo de um pensamento/
conhecimento coletivo, complexo e, portanto, auto-eco-organizadore Sem
procurar uma resposta finalista, caminhamos no sentido de problematizar essas
questées no dmbito da diluicdo/afirmagao de Clarival na constelacdo das idéias
e arfistas de seu tempo. Eximio comentador e recriador da obra de outros
autores, Clarival extrai, a partir deles, os pilares para referendar suas proposicoes,
complementa-las, ou ainda para refutd-las. E assim que amplia o entendimento
do ato de criacdo pela arte, pela estética, advogando um l6cus para um sujeito
historico.

Podemos arriscar e sugerir uma classificagdo quase sempre rejeitada
por Clarival, a de ‘historiador’ ou ‘critico de arte’. Sua singularidade estd
circunscrita no patamar do que sugere Edgar Morin: um pensador em transito,
umn intelectual do seu tempo e além do tfempo. Componente da intelligentsia,
seu humanismo e universalidade consistem numa verdadeira obsessdo cognitiva
em socializar suas idéias, em favor da ampliagéo de novos conhecimentos.
Educar e instruir &, para Clarival, manter a relagcdo Mestre/Crianca/Aprendiz.
Nessa proposicdo, acrescenta o ingrediente imagético. Esse deve se constituir
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no operador imprescindivel para a perenizacdo de um pensamento mais estético
e l0dico: um operador da relacdo simbidtica entre a estética, o individuo, a
crenca e o conhecimento.

Se é possivel exercitar e prefigurar um pensamento/conhecimento
complexo, estético e l0dico, em cujo dmago fermenta a auto-eco-organizacéo,
esse pensamento, espécie de jogo da criatividade, explicita-se por meio de
vinculos fecundos com as realidades da natureza, ou outras realidades capazes
de suscitar e co-realizar encontros. E nesse entorno processual que a construc@o
do autor aqui estudado pode ser explicitado pelo momento que vai das quatro
universidades® & uma ‘poiesis’ da ‘constante da invencdo’. O neologismo
constante da invencdo, criado por Clarival do Prado Valladares serve aqui ao
propésito de acentuar a descrigdo do perfil de sua formacéo e producao
intelectual, cujo design aponta para a diversidade e originalidade temdtica e
metodoldgica. Sugerimos o entendimento da ‘poiesis’ da constante da invencao,
no sentido original e profundo do termo - poesia da criacdo, da criatividade,
do enxame de imagens produzidas pelos artistas e riscadores de milagres
impressas na arte cemiterial, nos ex-votos, nos artesanatos e artes em geral -
vivenciadas e captadas, também poeticamente, pelo metaolhar de Clarival
Valladares: olhar estético ampliado pelo olhar fotogréfico.

O neologismo constante da invencdo aparece nos primeiros escritos do
autor, reunidos na obra Paisagem Rediviva, (1962). Dividida em trés partes,
essa obra condensa estudos histéricos-comparativos, de onde emergem criticas
sobre a classificacdo da histéria da arte a partir da sua cronologia. Talvez af se
possa vislumbrar uma teoria e uma filosofia da arte, circunscrita e
transversalizada pela nocéo de comportamentos culturais. E esse o artificio que
adota, de que se vai valer, e evitar cair nas armadilhas de uma teoria, histéria
e filosofia da arte, baseada numa cronologia e classificacées simplificadoras,
quando néo redutoras da estética, da arte e da cultura. Na trama da construcao
desse artificio, o entendimento e problematizacdo da experiéncia estética,
garantindo o espaco dos registros mitico-simbélicos. Essa leitura, efetuada pela
defesa de uma genuinidade, sugere o resgate desse atributo como uma das
“reservas de complexidade” que pode ser traduzida como um prolongamento
da natureza e da dialogia entre cultura e natureza. Pode-se perceber nesse
contexto, a defesa de uma antropologia complexa, universalista, uma pedagogia
através da arte, assinalando nessa pedagogia, o processo de comunicacdo. O
pintor, o artista, ou o intelectual imagético constituem-se em sujeito do
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conhecimento, sendo, ao mesmo fempo produto e produtor. Da tipologia dos
comportamentos culturais, sobressai a nocdo de comportamento arcaico. Ea
ela que Clarival atribui o ingrediente de genuinidade de uma arte e cultura no
Brasil, a que dedicard mais de vinte anos de estudo, produzindo um monumental
acervo escrifo e imagético. Para ele, a genuinidade que é fundamento do
processo arcaico, limita os produtos aqueles que séo motivados e consumidos
em seu préprio meio de origem. Concebidos e ou realizados no plano vivencial,
esses objetos ndo se propéem conscienfemente como arfe, porém apenas como
relacionamento mistico entre a condicdo humana de sentimento coletivo de
insequranca e o sobrenatural. Dito de outra maneira frafa-se de reconhecer
nessas representacoes, nessas ‘reservas de complexidade’, uma iconografia do
‘paradoxo antropolégico’, uma negociagdo através dos objetos pela
transcendéncia da finitude biolégica, como quer Edgar Morin (1988).
Paralelamente, ao lado das manifestacdes genuinas, ou reminiscéncias, Clarival
aponta um outro fenémeno epigono como estilismo: uma linguagem assumida
por artistas contemporéneos impregnada dos atributos do comportamento
arcaico.

Além da divulgacdo através dos estudos e publicagdes, Clarival abre
espacos para uma constelagdo de artistas na qual reconhece impresso o atributo
dessa genuinidade; implementa o ‘jargéo’ da critica e histéria da arte ao criar
um neologismo (comportamento arcaico), em que se ampara para explicitar
por ela a idéia de uma cultura base; ao pér a si mesmo, e a oufros pensadores/
pesquisadores, a provocagdo de renovar estudos acerca dessas ma nifestacoes;
ao desconhecer, nessas representacdes estéticas, um cardter romantico,
saudosista, avesso as mudancas. Ao contrério, para ele o processo de
transculturacdo ndo se dd pela simples adogdo de elementos, mas a partir de
uma ressignificacdo, por acréscimo. Exemplos importantes desse processo de
mesticagem s@o o da culindria e ritos afro-brasileiros; a incorporacéo de atributos
nas esculturas da colecdo Perseveranca, do Instituto Histérico e Geogrdfico de
Alagoas; a deformacéo do estilo barroco, na pintura e escultura de imagens
que denomina arcaizagdo.

Consta da pedagogia da complexidade, um permanente aprendizado
em reconhecer, na natureza, um principio da estética. Parte desse aprendizado
¢ obtido durante anos, acompanhando a obra de Burle Marx, no “Sitio Santo
Anténio”, na praia de Guaratiba/RJ. Aos domingos, ou quando necessario
Clarival fofogrofovcl as espécies em floracéo, anotava as sucessivas construcoes
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e modificacdes. Dessa experiéncia, denominada universo RBM, resultaria o
livro “Sitio Santo Antdnio da Bica — o universo de Roberto Burle Marx”, em co-
autoria: fotos e texto de Clarival, classificacdo e legendas do acervo botanico
do pintor-arquiteto-paisagista RBM (Folha, 1998). Imaginemos, por exemplo,
a adogdo de publicacées dessa natureza para a aprendizagem. E, assim,
possibilitar ao aprendiz do conhecimento, do mundo e dele préprio conhecer e
se reconhecer nesse contexto, fazendo dialogar as duas naturezas. Ha, aqui,
uma afinidade com o apelo formulado por Edgar Morin, no contexto do evento
Relier Les Connaissances - Journées Thématiques, realizado em Paris, marco
de 1998. Tendo por problematizacdo a pergunta “Quel savoirs enseigner dans
les lycées”, Morin, na sua conferéncia “Articuler les Savoirs”, sugere a partir da
metdfora do Caminhante, os trés principios norteadores para se formular uma
pedagogia para o préoximo milénio: o principio do anel recursivo, didlogico,
hologramdtico. Pensar uma pedagogia da e pela complexidade exige uma
reaprendizagem coletiva, uma aprendizagem da realianca, uma “educacéo
dos educadores”, portanto, uma reforma do pensamento. Pedagogia que tem
por finalidade primordial do ensinamento ajudar o aluno, o aprendiz a assumir
a condicdo humana e situar-se no mundo, ao mesmo tempo, na condicéo de
cidad@o na sua nagdo, histéria e cultura. Constituem-se, enquanto objetos
naturais dessa pedagogia, o mundo, a terra, a vida e a humanidade. A
experiéncia de natureza estética, sugerida por Clarival Valladares parece-nos
aqui atender ao apelo que convida a religar os conhecimentos, a uma ética-
para-si, porque se abre para o outro, a instituir um didlogo, que contextualiza
o conhecimento e sua transmiss@o, que religa o sensivel ao inteligivel, mas
também ao ininteligivel.

Tomemos a expressdo vale a pena assuntar como se diz em Pernambuco.
Ela nos sugere um convite ao ato de contemplar e & constituicdo da
universalidade expressa em outro vocdbulo, redivivo. Mais uma vez, faz-se
presente pelo fractal imagético, o itinerdrio de uma pedagogia da complexidade,
onde o papel da meméria afetiva surge como suporte para uma aprendizagem
autocriativa. Esse apelo ao ingrediente da meméria, numa transversalidade de
temporalidades vivenciada esteticamente, reclamadas em defesa de um
patriménio antropolégico, recortam toda a obra desse educador patrimonialista.
Verdadeiros aportes obsessivos, eles nos sugerem uma aproximacdo com as
idéias de outros pensadores que advogam no processo cognitivo um espaco
para a meméria, a afetividade, a imaginacao, o delirio, enquanto constitutivos
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da subijetividade e da ‘autopoiesis’ do ‘sapiens demens’. E do que trata por
exemplo o didlogo entre Henri Atlan e Edgar Morin acerca da complexificaggo
cerebral do sapiens®. Advoga o primeiro: “o que é novo no sapiens néo &
apenas o papel organizacional do erro, mas a experiéncia do erro, porque €
também nova nele a experiéncia da adequacéo ou verdade”. Essa experiéncia
do erro, diz respeito a um aumento da capacidade de meméria. Assim, Atlan
inferroga o homem imagindrio de Morin, reivindicando simultaneamente a
emergéncia, de um outro, de meméria volumosa. E essa maior capacidade de
memorizacdo, ou essa recarga da redundancia, que vai se constituir no suporte
imprescindivel para o processo cognitivo, da espécie e do individuo. Auxiliada
pela linguagem, a meméria desempenha uma dupla relacéo.

As interfaces entre natureza, cultura, meméria afetiva, subijetividade,
experiéncia estética, sugerem uma antropoeducacdo, uma antropologia
complexa, uma epistemologia narrativa que podem ja contar com um elenco
de provocacoes: Cartas, Declaragdes, e Protocolos de Intencdes que se
constituem como ‘marcas’, que pensadores, poetas, intelectuais da culturg,
inscrevern como ‘marcos’ (intensdes) de alerta, como formas de preservar da
destruicdo a poesia da vida, a natureza, e a humanidade.

Falemos de outro Protocolo de Intencdes. Ele serd ao final de escritura,
um somatério de principios que aproximam Os postulados enunciados por
Clarival Valladares®, com o de outros pensadores, cientistas, sabios e artistas,
tais como expostas em Cartas e Declaragées, e em Féruns Internacionais: a
defesa de uma Ecologia das Idéias (Morin, Carvalho, Lévy), de uma
Transdisciplinaridade do Conhecimento e Pensamento (Morin), uma Etica como
Estética da Vida (Almeida), da preservagdo do Patriménio Universal o que inclui
o ecolégico, antropoldgico, histérico e cultural e, de uma Pedagogia da
Complexidade (Valladares), que requer como praxis transformadora, uma
reeducacdo patrimonialista dos préprios educadores. Assim, os principios aqui
iluminados, constam de fragmentos de textos das Declaragées dos Féruns de
Cultura da UNESCO: Declaracéo de Veneza (1986), Declaragdo de Vancouver
(1989), Declaracéo de Belém (1992), Carta da Transdisciplinaridade (Carta de
Arrabida) (1994), Declaracdo Brasileira do Pensamento Complexo (1998)".
Completa a polifonia desse Protocolo de Intencdes, outras idéias de autores
que dialogaram ao longo desta narrativa com Clarival Valladares, como, Felix
Guattari, Michel Serres, Jéel de Rosnay, Henri Atlan.
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E, portanto, de toda arfe que se deve dizer, proclama Gilles Deleuze: “o
artista é mostrador de afetos, inventor de afetos, criador de afetos, em relacéo
com os perceptos ou visdes que nos d&” (1992: 227). Magia tornada estética,
isto &, simultaneamente ‘vida interior’ e ‘efus@o cdésmica’, na leitura moriniana.
“As lendas, as fabulacées, com as suas metamorfoses, supdem a analogia do
homem e do mundo” (Morin, 1988: 95). Na experiéncia estética, o sujeito
atualiza os dois conceitos primeiros e universais: cosmomorfismo, isto é, da
metamorfose ou integracéo césmica em que, todavia o individuo se insere e
sobrenada (morte-renascimento, morte-repouso, etc.), e o outro, em torno da
sobrevivéncia do duplo, em que a individualidade se afirma para além da morte,
que antropomorfiza totalmente (Idem, Morin, 1988: 96).

A arte, filha dos devaneios religiosos que cresceu no fundo dos templos;
uma forma de dominar o tempo, e sempre natureza enxertada, pode vir a se
transformar numa metdfora da ciéncia para o século XXI. E essa a idéia do
fendmeno artistico, de llya Prigogine: “a arte é essencialmente a expressdo de
algo fundamentalmente da natureza. Nela vemos irreversibilidade e
imprevisibilidade. Essas sGo as caracteristicas que gostariamos de emprestar
tanto ao universo quanto a uma obra de arte. Sugere o autor, como
representacdo da metafora da ciéncia para o século XX, a escultura da Danca
de Siva, deus indiano que contém dialogicamente os principios da destruicéo e
poiesis, ao portar na méo direita o fogo, e na esquerda um tambor” (Prigogine,

1996: 237)

Certamente um pensador dialégico e multiplo como Clarival do Prado
Valladares pode muito bem figurar no dmbito da discussGo contemporénea a
respeito da complexidade do pensamento e do conhecimento, colocada com
propriedade pelas Ciéncias da Cognicdo (Gardner, 1995) e pelo eixo
epistemoldgico denominado “Ecologia das Idéias” (Lévy, 1993; Carvalho, 1992),
alguns dos pensadores tomados nesta tese como guias de leitura, além de
Henri Atlan (1992) quando este assegura a importancia de uma educagdo
ndo-diretiva para a abertura do processo cognitivo, e Pierre Lévy (1993) quando
propde uma abordagem ecolégica da cognicdo, representada na metafora do
hipertexto, entendido como um conjunto de nés ligados por conexdes, através
das palavras, pdginas, imagens, graficos ou partes de grdficos, sequéncias
sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos ser hipertextos. As
exposicdes antoldgicas, sob a forma de eventos, tal como sGo propostas por
Clarival Valladares, podem ser apreendidas como metdfora de um hipertexto.
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Composta por uma diversidade de linguagens (escrita, imagética, discursiva),
tais exposigoes possibilitam a informac@o, a comunicacdo, ao mesmo fempo
em que atribui sentido ao texto, associa, interpreta. Instaura-se, portanto, o
fundamento primordial da comunicagdo: a partilha do sentido, a ressignificagdo
do mundo. Ao se constituir no precursor do uso da imagem para o estudo e
critica da arte, e no exercicio da iconografia, amplia, com a idéia das exposicoes
antolégicas, as interfaces dos pdlos do espirito ou tecnologias da inteligéncia.
Da interface entre os pdlos da escrita e imagético, este representado pela
fotografia dos objetos, dos desenhos, das pinturas e gravuras, uma
documentacdo genealdgica, diria mesmo arqueolégica, e aponta para a
possibilidade de instauracdo de um museu de imagens, aos moldes daquele
proposto por André Malraux (1952). Um museu de imagens em que os museus,
as galerias, as casas de cultura, os saldes, os festivais, as bienais, se constituem
também em lécus imprescindiveis ao exercicio de uma pedagogia criativa,
através da arte, num movimento recursivo de desterritorializacéo e
reterritorializacdo da arte e da estética, movimento no qual podem muito bem
engendrar os principios norteadores do Protocolo de Intencbes que a partir
daqui se enunciam:

- A transdisciplinaridade passa pela reinvengGo permanente da
democracia, nos diversos estdgios do campo social, e em sua operacionalidade,
deve tornar-se uma transversalidade entre o estético, o social, a ciéncia e o
politico;

- O paradigma estético, poder estético de sentir, ainda que similar de
direito aos outros poderes como o de pensar filosoficamente, de conhecer
cientificamente, de atuar politicamente, deverd ocupar uma posicao privilegiada
dentro dos agenciamentos coletivos de construgdo de nossa época.

- A arte ndo tem o monopdlio da criacdo, mas leva a seu extremo a
capacidade de inventar coordenadas mutantes, de engendrar qualidades
desconhecidas, jamais vistas, jamais pensadas. O umbral decisivo da
constituicdo deste novo paradigma estético reside na aptiddo desses processos
de criacdo para autoafirmarem-se como foco existencial, como mdquina
autopoética (no sentido de Humberto Maturana e Francisco Varela);

. Afinalidade precipua dos museus passa a ser a educagao por meio da

informacdo universal e conscientizagdo através do reconhecimento e confronto
dos valores culturais, da prépria regiGo. Uma das caracteristicas mais relevantes
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da civilizagdo atual estd na sua representacdo em museus, como instituicdo
diddtica;

- O museu ndo serd mais a casa de um determinado e limitado acervo.
Passard a ser a casa, (Oikds) de representacio e de informacdo de muitos
acervos; sem dissociar, seja qual for sua natureza, a cultura, a arte, a ciéncia;
serdo sedes de livros, de exposicées itinerantes, para a ampliacéo de consumo
de acervos retidos, de atividades teatrais, musicais, literérias, de cinema, e de
toda natureza artistica tanto do anseio das pequenas coletividades como
igualmente necessdrias aos autores e artistas criadores; uma troca e permanente
busca através das interfaces entre as experiéncias locais e universais;

- Uma Arte e Educacéo ligada as nossas raizes nativas, mesticam formas
de culturas, e reinstauram o recado derradeiro do desenho neolitico gravado,
firmado, como uma carta escrita impregnada de poesia; a recursividade entre
arte/educacdo/arte pressupde e requer um didlogo entre arte genuina e erudita,
cultura e civilizacdo;

- O apelo ao artesanato, & ‘arte de lidar’, a ludicidade, enfim a
comunicagéo do ato de criar, requer um tempo para a educacéo do anthropos.
O ato de criagdo pressupde uma educacéo, entendida enquanto comunicacdo
a servigco da vivéncia lUdica. Esse apelo a ludicidade e ao artesanato deve ser
extensivo aos meios de comunicagdo, imprescindiveis & metamorfose do homo
faber, em homo sapiens ludens e assim a possibilidade de superacdo da
destruicGo do patriménio ecolégico, antropolégico e cultural;

- Uma educagéo através da arte pode apontar um caminho para a
pacificagdo do homem. Arte através da educacdo, ou a educacdo através da
arte. A arte de pilotar propria da cibernética serve de modelo e ilustracao da
metdfora da educacdo/arte/educacdo, como possibilidade de ressondncia
desses horménios, que contém ao mesmo tempo os principios da ordem e
desordem préprios destruicdo e reorganizacdo, transferéncia e acdo;

 Uma comunicacdo a servico da vivéncia lUdica requer do educador
que assuma a atitude de missiondrio vocacionado para reformar o pensamento.
Requer seu engajamento na transformacéo da cultura e da civilizacdo, tanto
quanto do conhecimento, em termos de comunicacéo, a servico de uma vivéncia
lidica. Requer, portanto uma auto-eco-organizacdo, ‘uma educacdo do
educador’. |
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NOTAS

' Para um primeiro mapeamento das idéias de Valladares, utilizamos como referéncia & dissertacdo de mestrado, de
Kétia Valladares, intitulada “O acendedor de lampiges: roteiro para uma leitura da vida e obra de Clarival do Prado
Valladares - um Educador” (1985). A producdo do autor compreendida entre 1958 a 1983, consta de: dois livros de
poesia; 234 escritos diversos (artigos, entrevistas e depoimentos, publicados em jornais e revistas nacionais e
estrangeiras); 68 textos para catdlogos de exposigdes (Brasil e exterior); 38 ensaios criticos publicados; 33 livros e
4lbuns sobre critica e histéria da arte (incluidos autoria e projeto editorial e em co-autoria); 16 exposicdes iconogrdficas
com fotos e textos do autor.

2 No artigo Arfe urbana, arte rural (1967), Clarival analisa como criagGo artistica de vanguarda, a arte decorativa de
murais pintados e painéis de azulejos, produzidas em bares e botequins, em diversas cidades brasileiras. Sao, portanto,
para esses Novos espagos que se fizeram expontaneos para a sobrevivéncia da pintura romantica, evocativa e alegérica,
ou simplesmente decorativa, para onde se desloca o /écus que repde, por um instante, o homem do asfalto na linha
do homem longinquo, exercicio coletivo com a reminiscéncia.

3 Para o registro e mapeamento da obra de Valladares, pesquisamos nos seguintes lugares e instituigdes: Natal
Instituto Histérico e Geogrdfico do RN, Biblioteca da UFRN; Rio: Biblioteca Nacional, Museu Nacional de Belas Artes,
Instituto Histérico e Geogrdfico Brasileiro, um arquivo particular e o biblioteca da familia Valladares; Salvador:
Centro de Estudos Afro-Orientais, Escola de Belas Artes/UFBA, Instituto Historico e Geogrdfico da BA; Museu de Arte
e Museu de Arfe Sacra/UFBA; Recife: Instituo de Pesquisa da Fundagdo Joaquim Nabuco. Além desses espacos,
realizamos algumas entrevistas com pesquisadores e artistas que conviveram com Clarival Valladares.

“ Essas quatro ‘universidades’ reconhecidas por Clarival, que inspiraram sua formacdo intelectual, iniciada na cidade
do Recife, estdo representadas nos nomes de: Gilberto Freyre, Burle Marx, Ulisses Pernambucano e Joaquim Cardozo.

5 Trata-se aqui da 3¢ parte do livro Entre o cristal e a fumaca (1992) que traz o titulo ‘Parentes e semelhantes’. Qutros
pensadores vém se dedicando ao estudo e importéncia do meméria, seja na drea da biologia, da informagéo, da
cibernética, da fisica, ou ainda das ciéncias da cognigéo.

6 Conferéncia ministrada no | Encontro Latino-Americano de Arte/Educagdo (1973); “Casas de Cultura”, estudo
prévio para | Reunido Nacional dos Conselhos de Cultura (1 973), Recomendagdes encaminhadas ao MEC.

“ Veneza - Itdlia, 3 a 7/mar: | FORUM da UNESCO sobre Ciéncia e Cultura — ”Ci{anciu e as fronteiras do conhecimento;
prologo do nosso passado cultural”; Vancouver — Canadé, 10 a 15/set: |l FORUM da UNESCO sobre Ciéncia e
Cultura “A Sobrevivéncia no século XX”; Belém, PA — Brasil, 05 a 10/abr: Il FORUM da UNESCO sobre Ciéncia e
Cultura “Em Direcdo a eco-ética: visdes alternativas de cultura, ciéncia, tecnologia e natureza”; Convento de Arrébida
— Settbal, Portugal, 03 a 06/nov: 1° CONGRESSO MUNDIAL DE TRANSDISCIPLINARIDADE “A aurora de uma nova
Renascenca” e Sao Paulo — Brasil, mai/jun: PRIMEIRO LABORATORIO BRASILEIRO PARA O PENSAMENTO COMPLEXO,
Coordenado pelo Nucleo de Estudos da Complexidade - PUC/SP e Grupo de Estudos da Complexidade - GRECM/
UFRN, divulgada no Congresso Inter-Latino Para o Pensamento Complexo, 8 a 11/set - RJ - Brasil.
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REPRESENTAGOES SOCIAIS EM SAUDE
INDIGENA: O MERCADO SIMBOLICO
DO ALTO RIO NEGRO

Luiza Garnelo’

RESUMO

O trabalho discute as
representacdes sociais sobre salde e
doenca do povo indigena Baniwa, do
Noroeste da Amazdnia brasileira,
demonstrando como tais produgdes
sécio-culturais se configuram como
um mercado simbélico onde se
entrelacam concepcgdes da cultura
tradicional Baniwa e os saberes
gerados no processo colonizatério,
com énfase particular em nogdes
veiculadas a partir da escolarizagéo
e da conversdo religiosa.

Palavras-Chave
Saulde

Doenca

Povos Indigenas

ABSTRACT

The paper discuss about social
representation of health and sickness,
of Baniwa, an indigenous people from
the Northwest of the Amazonia. It
shows, how these social and cultural
productions shape a symbolic market,
where entwine traditional conceptions
and the knowledge produced in the
colonial situation, with particular
empbhasis in those bring by the school
and the religious conversion.

Key-Words
Health

Sickness

Indigenous people
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INTRODUCAO

A drea indigena do Alto Rio Negro, situada no Noroeste da Amazdnia
brasileira, no municipio de S. Gabriel da Cachoeira, é uma drea de grande
extens@o geogrdfica que abriga uma populacéo de aproximadamente 25.000
individuos, distribuidos em mais de 700 aldeias, dispersas ao longo dos
encachoeirados rios da regido. Os 17 grupos étnicos da drea possuem uma
longa histéria de contato entre si, estabelecendo desde tempos ancestrais
relages sociais que formaram um complexo sistema de pluralismo étnico, cuja
principal caracteristica é uma diversidade lingiistica que expressa variacoes
culturais na organizagdo social, na sua distribuicdo espacial e nas formas de
acesso aos recursos naturais. Apesar destas especificidades, hd um consenso
na literatura antropolégica (Wright, 1981,1992 ; Buchillet, 1991 ; Oliveira,1995)
de que, no Alto Rio Negro as interacées intergrupais se configuraram, ao longo
dos séculos, como um conjunto de padrées culturais comuns, interligados por
relagdes politicas, sociais, religiosas e de trocas comerciais, que permite tratar,
dentro de certos limites, estas sociedades como uma totalidade cultural.

O contato com as sociedades nacionais brasileira, colombiana e
venezuelana é antigo, tendo passado por diversos momentos, que variaram
em fungdo dos ciclos econémicos que se desenvolveram na Amazénia e que
redundaram todos, em formas violentas de contato. Dentre estas pode-se citar
a escravizag@o e/ou extingdo fisica de povos inteiros, as formas coercitivas de
catequese e educagdo perpetradas pelos missiondrios catélicos e evangélicos,
e as mais recentes tentativas do governo brasileiro de transformar os indigenas
em colonos agricolas destribalizados, num conjunto de iniciativas do projeto
geopolitico de ocupagé@o militar das dreas de fronteira (Wright,1992;

Buchillet, 1995).

A partir da década de 80, ocorre um incremento dos niveis de
organizagdo politica dos indios no Brasil. No Alto Rio Negro também se
complexifica a gama de atores politicos que comecam a exercer uma intensa
atividade reivindicatéria por seus direitos & diferenca étnica; eles centram
inicialmente suas reivindicacées na demarcacdo de seus territérios ancestrais,
(Garnelo, 1997), diversificando-as depois, para lutas por melhores condicoes
de saude, educacdo e atividades de auto-sustentacdo econdémica. Os novos
agentes politicos do movimento indigena se agrupam em Organizaces
Indigenas, auto denominadas Organizacées de Base que representam grupos
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étnicos e se distribuem por trechos de rio onde se assentam as aldeias; também
se formam associacdes de professores e de agentes indigenas de satde.

Estas organizacdes ndo vem substituir as antigas liderancas como os
rezadores, xamdas, liderancas evangélicas e catélicas. O que se observa é um
reordenamento da divisdo de tarefas, sendo atribuido aos novos lideres um
papel predominante de negociagdo com as autoridades governamentais e
entidades de apoio & causa indigena; eles passam a constituir um corpo de
atores sociais habilitados a negociar com o mundo dos “brancos”, na busca de
maior eqUidade de direitos sociais (Ricardo, 1995).

Dentre as lutas do movimento indigena o campo da satde tem
despontado como um dos mais conflituados, face as precdrias condigoes da
rede de servicos de satde implantada na regido. O diagnéstico situacional do
sistema de saUde local demonstra baixa resolutividade dos servigos, alta
mortalidade por doencas transmissiveis, concentrag@o do atendimento em
unidades de saude localizadas em lugares distantes das aldeias, descaso e/ou
desconhecimento dos costumes tradicionais dos indios e escassez de insumos
como medicamentos, equipamentos de salde e meios de transporte para a
remocdo de doentes. Este conjunto de problemas sanitarios tem gerado um

82 alto indice de mortes que seriam evitdveis por uma atuag@o mais efetiva das
autoridades do sistema de saude.

A COMUNIDADE DISCURSIVA?Z DO ALTO RIO NEGRO

Neste cendrio do Alto Rio Negro a Universidade do Amazonas vem
desenvolvendo hé varios anos, através do Projeto Rede Auténoma de Salde
Indigena (RASI), um processo de capacitag@o de aproximadamente 100 Agentes
Indigenas de Satde, para a prestacdo de cuidados primdrios de satde? dirigidos
aos seus parentes aldeados. O RASI passou por diversos momentos de
organizac@o e de perspectivas; num primeiro momento a prioridade equipe foi
capacitar os Agentes de Satde para efetuar o controle das doencas transmissiveis
e carenciais; gradativamente foram sendo implantadas atividades de educagéo
em saude buscando disseminar informacdes sobre cuidados de satde, visando
a melhoria de seus niveis nas aldeias. Apesar dos esforcos de todos para elaborar
boas estratégias educativas e de comunicag@o em sadde observou-se que as
pessoas mantinham determinados comportamentos de risco & manutengéo de
sua saude.

T ————
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O trabalho de investigacdo permitiu a identificacdo de uma comunidade
discursiva, onde as propostas educativas do RASI se situavam como um dentre
muitos discursos concorrentes, alguns com maior legitimidade, como o discurso
mitico e outros com um maior poder de convencimento/coercéo, como o
discurso dos missiondrios traduzido no campo da satde pelo higienismo
veiculado na catequese e na escola. Essa constatacdo gerou um aporte critico
as expectativas anteriores, fundadas num paradigma funcionalista de
comunicag¢do, que respalda as préticas educativas em satde. Este paradigma
pressupde uma comunicagao linear entre emissor/sujeito versus receptor/objeto
de mensagens educativas, abstraindo o contexto social onde se travam as
relagdes de comunicacdo/educacdo em satde.

Pitta (1995), problematizou os paradigmas de sustentacéo das praticas
educativas em sadde no Brasil, provando que ao longo do tempo as instituicoes
de satdde tem se empenhado no aumento da eficacia do trabalho educativo,
buscando “ajustar a linguagem” de satde & populacdo-alvo destas mensagens.
O pressuposto implicito é que, se a transferéncia de informacéo for eficiente
ocorrerd a adocdo de hdbitos mais sauddveis. A autora demonstra este modelo
instrumental de comunicacGo desconsidera que as prdticas sanitdrias da
populacdo decorrem de varidveis muito complexas (culturais, econémicas,
sociais, etc..) que ndo sdo modificdveis apenas pelo fator informacao/
comunicacado.

O novo patamar de reflexao tedrica propiciou um aprofundamento da
discussGo dos determinantes sociais, econdmicos e culturais das condicoes de
vida e sadde dos indios e um redirecionamento das atividades do projeto. As
acdes foram redimensionadas visando ampliar o enfoque politico da formacéo
dos Agentes Indigenas de Sadde e apoiar de modo sistematico as iniciativas de
suas Organizagdes, na construcdo de um papel ativo nos espacos de poder
das relagdes interétnicas. Nessa perspectiva, a parceria com as Organizacbes
Indigenas poderia contribuir para que os indios se situassem ndo apenas como
receptores das decisdes engendradas pelas instituicdes de satde, mas também
como geradores de demandas para as autoridades sanitdrias, participando do
processo de negociacao de sentidos, juizos criticos e decisdes sobre as politicas
de saude.

Para iniciativa deste porte se fazia necessdrio conhecer as representacoes
de satde e doenca dos interlocutores indigenas, a fim de se dimensionar
adequadamente suas necessidades e prioridades no campo da salde. A

Educagdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001

83



ARTIGOS

84

investigacdo das representacdes sociais sobre os processos de Saude e Doenca
no Alto Rio Negro é portanto, parte integrante deste esforco de construcao de
um modelo etnicamente adaptado de promocao & satde de povos culturalmente
diferenciados.

METODOLOGIA

O referencial tedrico utilizado representa um esforco de articulacéo entre
a Teoria das Representacdes Sociais, as contribuicées da Antropologia Social e
o enfoque tedrico da Semiologia dos Discursos®, para proceder ao estudo das
representacdes de doenca e cura de povos indigenas do Alto Rio Negro e
investigar suas formas préprias de organizacéo enquanto movimento indigena
que participa nos féruns decisérios de decisoes politicas e de gestao das praticas
sanitarias.

A articulacdo destes campos de saber nGo constitui propriamente uma
novidade. Spink(1993) situa as Representacdes Sociais, como interface possivel
entre multiplos campos, congregando componentes cognitivos, elementos de
comunicacdo e de representagdes culturais, expressando as multiplas dimensées
de uma perspectiva transdisciplinar na busca de uma ruptura com a
fragmentac@o em territérios disciplinares tipica da ciéncia positivista.

A perspectiva aqui adotada para andlise das praticas discursivas® dos
indios, parte da premissa de que a linguagem é trabalho, é producéo simbdlica
e agdo social constituida num processo histérico determinado. A linguagem
expressa no discurso dos sujeitos é simultaneamente instrumento de construcéo/
reproducd@o da realidade e mediacdo das relacées socialmente travadas; a
linguagem constitui e se constitui na sociedade. (Orlandi, 1993). Neste sentido,
as prdticas discursivas sGo aqui tomadas como Representacdes Sociais, como
interpretagdes dindmicas da realidade historicamente produzida, que “situam
o individuo no mundo e, situando-o, definem sua identidade social - o seu
modo de ser particular, produto de seu ser social” (Spink, 1995:8). A linguagem
ndo é apenas informagdo mas um instrumento de manutencéo e transformacdo
das relacdes sociais, elemento que pertence ao dominio das relacées de poder
vigentes na sociedade e que também serve para transforma-las.

Enquanto formas de conhecimento as Representacées Sociais
encontradas no Alto Rio Negro estdo articuladas por um lado, as referéncias
fornecidas pela cultura tradicional local expressa nos mitos que orientam a
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compreensdo do mundo, e por outro as mudancas geradas no processo de
contato, veiculadas através da escola e pelo contato aleatério com agentes da
sociedade nacional, como garimpeiros, militares, comerciantes e veiculos de
comunicacdo de massa. Os Agentes Indigenas de Sadde também identificam
seu processo de capacitagdo como um espaco privilegiado de construcéo e
sistematizacdo de informacdes sobre as praticas de medicina cientifica.

A otica utilizada na pesquisa situa as Representacées Sociais
operando simultaneamente no &mbito social, orientando as condutas e as
relagbes de comunicacdo entre os individuos, no campo afetivo/cultural,
exercendo fungées de legitimacao da identidade indigena e no campo cognitivo,
criando mecanismos de entendimento da realidade e propiciando meios para
a familiarizacao dos elementos novos trazidos pela dindmica contato interétnico.
(Spink, 1993). Dentre outras coisas, estamos tratando aqui, das formas como
estdo se travando no Alto Rio Negro, as relacdes entre os universos consensuais
traduzidos pelo pensamento mitico local e os universos reificados (Moscovici,
1984) da biomedicina, que sdo apropriados e circulam, sendo reinterpretados
pelas liderancas indigenas que modificam seu sentido de acordo as légicas
préprias do pensamento selvagem (Levi-Strauss, 1976).

O enfoque construtivista das Representacées Sociais apoia o
entendimento de como se organiza o pensamento mitico cujas formas de operar
sGo distintas do pensamento cientifico. Segundo Godelier(1981) as formas de
operar do pensamento selvagem estdo distribuidas entre quatro funcées
predominantes: Apresentar ao pensamento qualquer realidade material ou ideal
atribuindo sentido inclusive, aquelas inusitadas. Cabe ainda ao pensamento
interpretar, definir a natureza, a origem e o funcionamento dos eventos que
ocorrem no meio social; em conseqiéncia o pensamento se torna capaz de
organizar, elaborando explicacées légicas, as relacées dos homens entre si,
com a natureza e com as entidades sobrenaturais nas quais cré. Finalmente
como Gltima fungdo do pensamento, estd a de legitimar a ordem e os papéis
sociais predominantes naquela sociedade. (1989:188-9).

A andlise de Godelier se aproxima essencialmente da perspectiva trazida
por Denize Jodelet(1989), para orientar o estudo das Representacdes Sociais
(Jodelet, 1989), permitindo compreender como os mitos fornecem um conjunto
de significados que atribuem sentido, interpretam e recriam a realidade social,
incorporando inclusive conteddos de saberes cientificos através de
“ancoragem”®.
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Esta linha de pensamento também propicia a andlise dos discursos, com
énfase na sua organizacdo social, promovendo assim, uma interacGo entre
linguagem e acdo (Barbero,1987). A abordagem nao dissociada de linguagem/
pensamento e acdo, permite a andlise das prdticas discursivas como frutos de
uma producdo social e nGo apenas como elaboracées de subjetividades
individuais. A compreensa@o das Representacdes Sociais em pauta, depende da
andlise das suas condicdes de producdo discursiva e propicia seu entendimento
como campos socialmente estruturados que devem ser referidos as condicoes
de sua producdo e aos nicleos estruturantes da realidade social, permitindo
assim, manté-la e recria-la simultaneamente (Spink, 1995).

Sendo as Representacdes Sociais, por um lado formas de expresséo da
reproducdo de uma cultura e por outro comportando “...0 locus da
multiplicidade, da diversidade e da contradicdo” (Spink, | 993:305) elas
propiciam mudancas na vida social. No caso do Alto Rio Negro, boa parte dos
aspectos contraditérios e inovadores contidos nas prdticas sociais dos sujeitos
pesquisados, sGo gerados na dinémica das relagdes de contato com a sociedade
nacional globalizada, levando & formulagdo de estratégias capazes de dar
conta das novas situacdes sociais estranhas aos indigenas que passam a elaborar
iuizos e formas de intervencdo na cena social.

As técnicas utilizadas na pesquisa conjugaram a observagdo participante
das prdticas sanitarias concretamente travadas no cotidiano das pessoas, de
seus diglogos com a comunidade no trabalho de educagdo em sadde, de suas
reunides e assembléias no @mbito do movimento indigena e nos féruns
deliberativos do sistema de satde. Além disso foram colhidas entrevistas
semiestruturadas com Agentes Indigenas de Saude, diretores de Organizacoes
de Base e liderancas tradicionais de aldeias, tais como benzedores e caciques,
além de estudos da documentac@o disponivel.

Os principais informantes da pesquisa sGo Agentes Indigenas de Sadde
e Liderancas Indigenas das diretorias das Organizagdes de Base do Alto Rio
Negro’ . Estas liderancas s@o ligadas entre si e ao restante da populagao, por
lacos de parentesco e por relacdes politicas e sociais bem definidas, envolvendo
trocas matrimoniais, e regras de reciprocidade obrigatéria. Os indigenas cujas
representagdes estudamos, tem prolongado envolvimento com o campo da
satde, tendo se situado ao longo do tempo como produtores de sentidos neste
campo de saber, interpretando e transformando sua realidade. Outra
caracteristica comum entre eles é um maior dominio da linguagem escrita,
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obtido pela escolarizagdo formal, o principal veiculo de disseminacdo das
informagdes sobre biomedicina. O dominio da linguagem escrita demarca uma
diferenca em relacdo as outras liderancas de feicdo mais tradicional, que
outorgam aos primeiros, o papel de negociadores com os representantes das
instituicdes da sociedade nacional. Os informantes da pesquisa, pelo préprio
papel social que desempenham, ocupam um espaco privilegiado nas relacées
de comunicac@o travadas no Alto Rio Negro, encontrando maior foohdode
para fazer circular seus valores e prdticas sanitdrias.

Além de uma interacao estabelecida no desenvolvimento da investigacdo
os informantes situam seu processo de capacitacéo, pelo Projeto RASI, como
um dos canais de enunciagdo discursiva, que permite a apropriacdo dos saberes
do “mundo do branco”. Este é alidgs, um dos invariantes referenciais da
investigagdo, que une todos os sujeitos pesquisados: eles buscam ativamente
se apropriar de bens e conquistas sociais do mundo dos brancos dos quais
estdo com freqiéncia excluidos. Se esforcam em desenvolver esta busca sem
renunciar a sua diferenciacdo étnica. A conquista de bens e servicos do mundo
do branco deve ser vista como uma estratégia (ambigua) de manutencdo da
identidade indigena.

REPRESENTACOES DE SAUDE E DOENCA NO ALTO RIO NEGRO

Os resultados da investigacdo vem demonstrando a existéncia de um
ativo mercado simbélico® de satde no Alto Rio Negro, que pode ser
caracterizado como um “espaco de interface entre vdrios grupos de atores,
congregando além da dimensdo técnica as dimensées simbélicas, sociais e
econdmicas que envolvem as interagdes cotidianas dos grupos indigenas entre
si e com os agentes da sociedade nacional (Fausto Netto, 1995). O mercado
simbolico se caracteriza como o espaco de reconfiguracdo das relacées de
poder travadas entre os atores sociais.

Dentre as principais produgdes discursivas identificadas neste mercado
simbélico encontramos um discurso de senso comum da biomedicina que prioriza
agoes de medicina curativa centrada no uso de medicamentos industrializados
e no atendimento & situagdes emergenciais. Também o higienismo, com suas
caracteristicas de atribuir toda a responsabilidade e resolucéo dos problemas
de salde a realizagdo de atos cotidianos de higiene individual, conjuga suas
premissas as da medicina curativa e é um dos vetores proeminentes nas
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representacdes de doenca encontradas na pesquisa. O discurso indigenista
centrado na posse da terra como via de resolucdo de todos os problemas tem,
entre suas conseqUéncias para a drea de satde, a pressuposicdo de que as
autoridades governamentais sGo os Unicos sujeitos ativos do processo, sendo
responsaveis por “trazer a sade” para uma populacéo passiva. Finalmente o
discurso militante da autogestéo indigena estimula a participagao ativa nos
féruns decisérios (Conselhos de satde) da érea, o que ndo deixa de ter um viés
etnocéntrico, j@ que tais espacos de participagdo popular foram organizados
para a populacdo ndo indigena.

Obviamente tais discursos ndo estdo soltos nos ar, ao contrario, sGo
(re)produzidos ativamente pela escola, instituicdes de saude, pela Igreja, pelo
érgdo indigenista governamental e pelas préprias organizagoes indigenas. Todos
estes agentes disputam um lugar privilegiado na producdo das relacoes sociais,
isto &, tentam tornar hegeménicos, circulantes e legitimados os discursos que
produzem. Séo estes sentidos circulantes, produtos do jogo de forcas que move
a sociedade, que assumem a forma de um mercado simbdlico, onde os discursos
operam como bens simbolicos que podem ser negociados e consumidos
(Aratjo,1998). Cabe acrescentar ainda que os bens simbdlicos podem se traduzir
também em bens materiais, pois a cada concepcdo de saude corresponde a
adocdo de técnicas e a provisdo de recursos materiais para o atendimento de
necessidades de saude.

A POLISSEMIA DISCURSIVA’

As prdticas discursivas dos Agentes e Liderancas evidenciam a
heterogeneidade que as constitui. Nesta polissemia discursiva os discursos dos
diversos atores sociais que povoam o mercado simbdlico interagem no processo
histérico de contato, se entrecruzam e se expressam nas representacdes sociais
de saude e doenca. O campo organizador desta polissemia é o discurso mitico,
que subordina, reordena e confere legitimidade (ou ndo) aos discursos
concorrentes que povoam a vida cotidiana dos informantes. Por outro lado, é o
fato de manejarem social e politicamente o discurso do mundo dos brancos,
que possibilita aos informantes assumir o papel de mediadores das relacoes
travadas na realidade social interétnica e ampliar o seu prestigio e legitimidade
no interior das préprias aldeias; o dominio das préticas discursivas do mundo
dos néo indios contribui para redimensionar as relagdes sociais ancestrais,
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redefinir a organizacdo do poder local e fornecer subsidios para interpretacao
das novas condicées sociais e politicas enfrentadas pela populacéo indigena,
frente ao avanco da globalizacdo na Amazénia.

Na heterogeneidade que constitui o discurso dos lideres indigenas
identificam-se vozes ativamente explicitadas pelos sujeitos. O manejo do discurso
auvtorizado da sadde é um meio de ampliar a legitimidade no &@mbito da
comunidade. Junto as instituicdes de satde a legitimidade é garantida através
do conhecimento das leis e regras que apoiam a participacdo em sadde, do
acesso & linguagem escrita do discurso formal dessas instituicdes e as leis que
apoiam o direito a diferenca étnica. Mais recentemente as liderancas vem
disputando com os Antropdlogos o monopdlio dos saberes sobre a cultura
indigena, sendo freqUentes as falas do tipo: “Nao precisamos de antropdlogos
para falar a nosso respeito; quem entende da nossa cultura somos nés!”.

O discurso negado mais importante é o da converséo missiondria. Muitas
liderancas de origem catélica se opdem fortemente ao dominio exercido pelos
religiosos, rejeitando ostensivamente as mensagens daf originadas. Esta relacao
conflituosa apareceu nitidamente nos momentos de construcdo das estratégias
educativas em saude para controle das DST/AIDS; as liderancas propuseram a
elaboracdo de materiais educativos com mensagens explicitas sobre as formas
de transmissdo das DST. Segundo eles, era necessario se afastar da hipocrisia
dos padres, no que diz respeito a abordagem da sexualidade, que sé teria
causado dano e desconfianca nas relacées interpessoais.

Apesar desta negacdo objetiva, as vozes implicitas da Igreja Catélica
permanecem ativas na cena social rionegrina. Uma das vias privilegiadas de
sua expressdo sdo as prescricoes de higiene. Em quaisquer discussdes sobre a
melhoria da satde, as liderancas invariavelmente repetem que é necessdrio
que as pessoas tomem banho, cortem as unhas, tampem a comida e lavem as
vasilhas. Ora, tais representacées sdo reproducdes do discurso autoritdrio do
higienismo, que remete para os individuos toda a responsabilidade/culpa pelas
mds condicoes de salde, excluindo qualquer discusséo sobre as determinacoes
sociais do processo de adoecimento. Esta predominéncia da higiene soa
incongruente no discurso de liderancas que reivindicam um maior envolvimento
das instituicdes de governo no exercicio de medidas coletivas de controle das
doencas.
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A observacGo participante mostra ainda, que o dito é distinto do feito;
as pessoas ndo seguem as regras de higiene da sociedade nacional, praticando
rituais mais congruentes com as concepgdes tradicionais de limpeza/pureza e
sujeira/impureza. A persisténcia do discurso higienista o caracteriza como um
discurso fundador'® (Orlandi, 1993) que integra as representacées dos
colonizadores sobre os indios, que por sua vez as incorporaram, reconhecem
seu cardter depreciativo e precisam negd-las sempre que emergem discussoes
sobre estilos de vida. Recomendar as regras de higiene é uma forma de
afastamento do estigma de selvagem, inculto, que os indios carregam desde os
primeiros dias de contato e que se reafirma quotidianamente no autoritarismo
do processo educativo. A afirmag@o da identidade étnica coexiste com o desejo
de incorporacdo de modos de ser e viver dos “brancos”.

A ambigiidade que permeia as representacées dos indios sobre si
mesmos se manifesta em outros campos, como o a luta pelos direitos étnicos.
A fala das liderangas ora os situa como seres desvalidos e espoliados pela
maldade e gandncia dos “brancos”, ora como detentores de saberes sobre a
natureza e sobre formas de organizacéo social superiores dquelas vigentes nas
sociedades ndo indigenas. Estas Gltimas representacées tem sido
consideravelmente reforcadas com o crescimento das propostas ambientalistas
que, no bojo da Globalizacdo tem alcado os indios & condicdo de interlocutores
privilegiados nos debates sobre a preservacdo da Amazénia.

As liderancas trabalham ativamente para se apropriar da linguagem
institucional dos érgdos de governo e entidades de apoio & causa indigena e &
ecologia. Observa-se a emergéncia de um discurso ecologista das liderancas
indigenas, mas que tem estrutura e finalidades distintas do ecologismo praticado
pelos militantes ndo indios, (Albert, 1995) e que lhes permite ocupar uma melhor
posicdo numa correlagdo desigual de forcas, estabelecendo aliancas com grupos
internacionais que podem ampliar seu poder de intervencéo nas politicas do
Estado brasileiro. Em tais situacées as liderancas colocam, por assim dizer,
entre parénteses suas diferencas interétnicas e suas representacdes miticas sobre
a natureza, passando a adotar estratégias eficientes do mundo do colonizador,
disputando ativamente espacos de poder no d&mbito das relacées transnacionais
globalizadas, atropelando com certa freqiiéncia os interesses das elites regionais.
Tais estratégias nos remetem a um mosaico de formas complexas de articulacdo
entre o tradicional e o moderno, que desmente as teorias simplificadoras de
oposigdo simples entre ambos (Barbero, 1987).
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REPRESENTACOES SOCIAIS DAS “DOENGCAS DE BRANCO”"!

Num outro nivel, observamos que a andlise das representacoes
sociais das doencgas diarreicas do povo Baniwa, grupo de lingua Aruaque que
habita o Rio Icana, afluente do Rio Negro, remete a uma légica explicativa de
sua causalidade, que s6 pode ser compreendida no contexto da producéo
mitica.

O povo Baniwa distingue vdrios tipos de diarréia, todas unidas por uma
explicagdo causal comum que remete aos seus mitos. De modo geral elas sdo
provocadas pela ruptura (feita por homens ou por ancestrais miticos) de regras
de comportamentos ditadas por pessoas mais velhas e/ou de regras tradicionais
de higiene corporal e alimentar. Uma das variacées do mito de criacdo da
noite mostra que o surgimento da diarréia no mundo se deve & desobediéncia
de laperikuli, ancestral criador no mundo; este ser, desobedeceu instrucées do
“dono da noite” e abriu um saco onde a noite era guardada estabelecendo
uma era de trevas eternas. Para corrigir seu erro, o heréi teve que provocar
uma diarréia no morcego branco, guardido da noite, a fim de que o mesmo se
descuidasse e laperikuli pudesse devolver a noite ao seu devido lugar,
estabelecendo a sucessdo de dias e noites, tal como existe hoje. Se a
desobediéncia inicial de laperikuli gerou a noite eterna, a correcdo de seu erro
desencadeou outro tipo de problema, o surgimento da doenca que se perpetuou
entre os homens.

A partir desta matriz explicativa, ligada & transgressdo de regras de
comportamento, os Baniwa classificam os diversos tipos de diarréia, associando-
os & infragdo das regras de cozimento e purificacdo dos alimentos, ao ndo
cumprimento de normas tradicionais de higiene e disciplina corporal, & ingestdo
de alimentos industrializados portadores da poluicéo oriunda do mundo dos
brancos, a agdo deletéria de feiticeiros que envenenam a comida e a dgua,
etc... A investigacGo evidenciou que as informacdes sobre as diarréias com
sangue'? foram inseridas neste nicho classificatério e seu aparecimento foi
atribuido, pelos informantes, a acdo feiticeira dos “brancos” no processo de
contato. Também aqui as prescricdes higienistas encontraram muitos pontos de
apoio nas representacdes tradicionais de doenca dos Baniwa, cujos nexos
explicativos do processo satde-doenca estdo fortemente relacionados a ruptura
das normas de controle das geracées mais novas pelos mais velhos; tal ruptura
é considerada como elemento gerador de caos e por conseqiéncia de doenca,
que ameaca a ordem humana e cosmoldgica.
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Representacdes sociais sobre a tuberculose expressam a forma totalizante
que pode assumir a polissemia discursiva no Alto Rio Negro. Os informantes
ndo desconhecem que a tuberculose é causada por uma bactéria, que estd
ligada as mas condicdes de vida, que é transmissivel pela tosse do doente e
que ¢ um dos subprodutos desagraddveis do contato. Por outro lado, nas suas
represenfacdes, a transmissGo da tuberculose estd intimamente associada a
ingestdo de Caxiri'®> em vasilhame de uso coletivo nas festividades; reproduz-
se aqui o discurso culpabilizante dos missiondrios, associando-se a fransmissGo
da doenca & punicdo do “pecado” de realizar rituais tradicionais. Entretanto
estas representacdes encobrem um outro nivel mais profundo de interpretagdo,
no qual as doencas sdo manifestagdes de conflitos sociais e/ou com enfidades
sobrenaturais; assim a Tuberculose é também uma conseqiéncia de ataques
mdgicos de feiticeiros a pessoas enfraquecidas pela rupturas de tabus
alimentares, que remetem a conflitos com a ordem da natureza.

Enunciados sobre tuberculose representam simultaneamente diversos
niveis de explicacdo do real, cujas nuances sdo enfatizadas segundo a
intencionalidade e as posicdes que o sujeito enunciante ocupa na sua propria
cultura e nas relacées inferétnicas. Elas variam segundo o contexto de enunciagdo
e a conjuncéo das relacdes de interesse e poder travadas naquele momento
histérico especifico. Estas diversas explicagdes causais nGo s@o excludentes entre
si, ao contrdrio constituem um conjunto harménico de diversos niveis de
causalidade que partindo da microbiologia como patamar explicativo mais
simples, chega até as causas Ultimas, geradas pelos conflitos cosmologicos
(Zempléni (1985-2).

Uma 0ltima referéncia pode ser feita em relacéo ao papel da Televisao,
na circulacdo de um fema que vem sendo alvo de sucessivas campanhas
educativas do governo brasileiro, o controle das Doencas Sexualmente
Transmissiveis. A pesquisa evidenciou que todos os informantes & tinham
recebido informacées sobre o tema, mas tinham dificuldade em enunciar
discursos sobre as informacdes da midia; a caracteristica destas mensagens,
elaboradas para consumo urbano, limitou seriamente a sua compreensao pelos
indios, ndo dispunham de pontos de insercéo na realidade concreta das aldeias,
capazes de subsidiar sua ancoragem.

A AIDS circula como informacao isolada, que ainda néo se tornou objeto
de representacdes sociais organizadas; nGo enconframos no momento um
conjunto de valores e juizos sistematizados sobre a doenca. Ja a idéia de

P — —

Educagdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001



epidemia de AIDS foi mais facilmente processada; o genocidio potencial por
ela representado, foi facilmente ancorado na lembranca de outras tragédias
decorrentes do contato, como as sucessivas epidemias de sarampo e variola
que |G assolaram a regido. A discussdo do tema reagudizou vivéncias
persecutdrias, nas quais os informantes representaram a si proprios como vitimas
das agressdes mdgicas dos brancos, de forma andloga ao que ocorreu no

passado. Além disso, a eclosdo de uma doenca de caracteristicas tais fatais foi.

associada & idéia de graves perturbacdes na ordem cosmoldgica demandando
grandes esforcos xamanisticos para reparar a ordem ameacada.

CONSIDERACOES FINAIS

As explicacées causais da biomedicina sGo ancoradas pelos informantes
no contexto explicativo de sua cosmologia, que opera como “sistema de
acolhimento” dos novos saberes (Sd, 1998). O pensamento tradicional propicia
a base de consenso promovendo interacdes entre o tradicional e moderno,
atribuindo sentido as transformacées trazidas pelo contato bem como suas
conseqUéncias para a satde. Na elaboracdo destas estratégias observa-se a
conjugacdo de elementos afetivos, cognitivos e de relagdes de comunicagéo,
de obrigaces, obediéncia e reciprocidade que afetam a realidade material e
simbolica deste povo (Jodelet, 1989).

O dominio de contetdos de biomedicina pelo Agentes de Saude tem
ampliado seu prestigio nas comunidades, e contribuido para um
redimensionamento do papel das geracées mais novas, tradicionalmente
controladas pelos idosos. Por seu maior dominio sobre o mundo dos brancos
os jovens passam a mediar as relacdes entre os dois mundos, negociando com
agentes da sociedade nacional e recebendo atribuigdes de tornar inteligiveis (e
mais favordveis aos indios) as regras e prescricdes da biomedicina e das rotinas
burocréticas de instituicdes que influenciam na vida cofidiana. As praticas
discursivas expressam um processo simultdneo de transformacéo e preservacéo
de grupos culturalmente diferenciados.

O pensamento tradicional também faz ainda, uma mediacdo
fundamental nas relacdes entre humanos e natureza. Uma das diferencas
essenciais nas formas de operar do pensamento tradicional em relagéo ao
pensamento cientifico é a auséncia de autonomia dos campos sociais, todos
subsumidos ao campo religioso e do parentesco(Godelier, 1981). As
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representacées tradicionais de salde e doenca sdo portanto, parte integrante
das representacdes cosmolégicas que regem as relagoes dos homens com a
natureza, transfigurada em seres sobrenaturais. A reprodugdo de tais saberes
depende essencialmente das redes de meméria do grupo e se reproduz nas
malhas das relacdes de parentesco, de forma cotidiana, sem espacos
formalizados de aprendizado, ja que os rituais de passagem foram abolidos hé
décadas atrés.

Como o discurso da biomedicina pressupde uma ruptura com o campo
religioso e obedece a formas de organizagdo distintas daquelas que compoem
o pensamento mitico, os Agentes Indigenas de Saude e as Liderancas de
Organizacdes Indigenas tem que empreender um complexo processo de
fransposicGo de produgdes de um campo social (o da biomedicina) auténomo
e portador da légica prépria dos saberes reificados, para inseri-las em um
indiviso campo religioso que tudo subsume. Tais operacdes sGo necessarias
para que eles possam manter suas redes de comunicagdo com os oOufros
membros da comunidade que tem menor contato com as produgdes discursivas
dos “brancos”. Se tomarmos a linguagem como agdo social poderemos observar
os lideres indigenas produzindo ativa ressignificagdo das distintas I6gicas de
cada campo social com os quais interagem e efetuando modificages em seu
interior.

Existem diversos circuitos de circulacdo das informacdes sobre satde,
como a escola, os esparsos veiculos de comunicagdo de massa distribuidos em
algumas aldeias, as relacdes de parentesco, as viagens até as cidades mais
proximas, etc.; vamos analisar porém, apenas os mecanismos que exercem
pressdo de inferéncia sobre a circulagdo dos discursos enunciados pelas jovens
liderancas.

A auséncia de acdes sistematicas de savde nas aldeias propicia o
surgimento de doencas graves que podem evoluir para a morte. Nestas
condicées a angUstia e a perplexidade das pessoas desencadeiam pressées
sobre os “especialistas” de doenga; como os saberes tradicionais & sGo
partilhados nas comunidades ou contam com especialistas locais, o maior grau
de desconhecimento recai sobre as nuances das “doencas de branco”.

Nas situacdes de crise os Agentes de Saude, detentores de saberes sobre
a “medicina do branco”, sofrem severas pressées para elaborar uma explicacéo
adequada para os episédios de doenca. Através deste processo eles passam a
contar com uma platéia atenta e interessada, capaz de promover a circulagdo
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de suas representagdes sociais de doenca e cura, sistematizadas, como G vimos,
a partir de diversos nexos explicativos contraditérios e interativos entre si. Neste
sentido os Agentes de Salde operam como um canal privilegiado de
disseminagdo de informacées de representacées biomédicas de satde e doenca;
as representagdes produzidas neste processo néo séo producdes individuais ou
subjetivas, mas a resultante deste complexo de interacées entre l6gicas e saberes
distintos que confluem para situacées singulares que expressam a totalidade
da vida social e que contribuem para transformé-la.

NOTAS

" Doutoranda em Antropologia pela UNICAMP Professora da Universidade do Amazonas. Coordenadora do Projeto
Rede Auténoma de Satde Indigena (RASI) e-mail: garnelo@netium.com.br

? O conceito de comunidade discursiva estd sendo ufilizado para se referir ao conjunto de atores sociais que enunciam
discursos e disputam a hegemonia de sentidos no espago social onde tais discursos circulam (Aratgjo, 1997).

*Cuidados Primarios de Saude foram conceituados pela Organizacdo Mundial de Satde como um conjunto de
medidas simples e eficazes, capazes de reduzir os indices de adoecimento e morte nas populacées de baixa renda.
Entre as agoes de Cuidados Primérios de Sadde podemos citar Vacinac@o, Controle das Doencas Transmissiveis e
das Diarréias, Educacdo em Salde, Saneamento Bésico, etc..

# Semiologia dos discursos foi caracterizada por Aratjo (1993), como a “ciéncia que estuda os fenébmenos sociais
como fendmenos de producdo de sentido * . Baseada em Bakthin (1992) a mesma autora afirma que “as relacées
sociais sGo o locus da produgdo de sentido e ocorrem em determinadas condicées histéricas, culturais e politicas,
sendo mediadas por instituigdes, uma e outras exercendo coergdes sobre o processo de significacdo” (Aradjo, 1993:

91).

® Para Bakthin (1992) o campo discursivo é um espaco de confrontos, onde os atores sociais tentam tornar hegeménicas
suas posicdes; as praticas discursivas sGo as estratégias construidas pelos sujeitos para atuar no campo discursivo. No
Alio Rio Negro uma das principais caracteristicas destas praticas é a apropriacéo do discurso autorizado, a fim de
melhor competir na arena social. Esta premissa teérica é essencial para a superacdo do paradigma funcionalista de
comunicag@o; as pessoas ndo mudardo seus comportamentos em fungdo da qualidade da mensagem educativa;
elas podem se apropriar do conteddo de tais mensagens em suas préticas discursivas para aprimorar sua capacidade
de intervengdo na cena social e ndo para cumprir os designios e prioridades do educador. O discurso sanitarista é
uma prdtica discursiva entre tantas outras e terd que competir com outros discursos sobre satde, emitidos por outros
atores sociais; nada garante sua hegemonia “a priori”.

® O conceito de “ancoragem” foi cunhado por Moscovici(1981) para expressar um processo do pensamento que
consiste em classificar, nomear e inteligir , a partir de categorias, imagens e juizos & conhecidos, aquilo que é novo
e desconhecido para o sujeito.

" As Organizacées Indigenas séo fendmenos recentes na sociedade brasileira, existindo poucos estudos sobre as
mesmas. Ricardo(1995) e Menteiro (1996), estudaram o tema, no émbito do Brasil com certa énfase em relacdo ao
Alto Rio Negro. Dentre as principais caracteristicas destas organizacdes observa-se a utilizacdo, pelos indios, de
estratégias organizativas préprias das sociedades nacionais, assemelhadas aos sindicatos. Sua direcdo costuma ser
exercida por pessoas jovens cujo foco principal de luta se dé no contexto das relacées interétnicas na busca de maior
autonomia de decis@o na politica indigenista e na conquista de direitos sociais. Os mesmos autores identificam cerfos
niveis de tens@o entre estas liderancas “modernas” e as hierarquias tradicionais, promovendo um redimensionamento
na prépria nocdo de identidade étnica.
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¢ Mercado Simbélico segundo Verén(1980) é o espaco social onde os discursos concorrentes expressam posicoes,
onde os atores negociam sentidos e poder, gerando-se uma alternéncia de posicées sociais e praticas discursivas,
que ora ocupam posicdes centrais ora periféricas, dependendo das relacoes de poder /saber, nos distintos niveis de
articulacéo das relagdes sociais.

? Polissemia discursiva é a caracteristica de cada pratica discursiva conter em si propria os maltiplos discursos que a
compdem, em funcdo de sua trajetoria histéria e de suas posicdes na cena social.

10 Nas dreas controladas pelos missiondrios catélicos, um dos maiores focos de tensdo e violéncio se deu em forno
da decisdo missiondria de abolir os costumes tradicionais dos indios, que envolviam atividades coletivas, como a
morada em malocas, as festas, os ritos de passagem, etc. Um dos principais argumentos utilizados pelos missiondrios
era o que fais praficas propiciavam a transmissdo de doengas, que poderiam ser evitadas pela adocdo de moradias
por familias nucleares, a abolicGo da ingestGo coletiva de bebidas fermentadas, etc. Os missiondrios cultivaram
ativamente a assimilacdo da idéia de sujeira, doenca e barbdrie & prdtica de ritos tradicionais e impunham com
violéncia fisica e simbélica, tais representacdes as criangas infernas compulsoriamente nas suas escolas. Tais criancas
séio os adultos de hoje. Neste contexto se geraram e se reproduzem as idéias sobre higiene; suas caracteristicas na
cena social investigada, credenciam o higienismo como Discurso Fundador, isto é aquele que funciona comao referéncia
basica no imagindrio dos sujeitos sociais (Orlandi, 1993).

1 Gallois(1991) problematizou este conceito, demonstrando que néo existe uma ruptura no sistema efiologico
indigena para explicar as doencas oriundas do contato. A autora demonstra que eclos@o das chamadas “doencas de
branco” provoca a insercdo de conceitos e juizos gerados pelas novas patologias, no conjunto de explicacoes tradicionais
de doenca previamente existentes no interior de cada cultura indigena. Partilhamos a opinido da autora, mas
preservamos o termo “doenca de branco” por ser de uso corrente tanto entre os indios quanto na literatura.

2 Este tipo de diarréia em geral costuma ser provocado por infecgéo por amebas e se frata de doenca ligada as mas
condicées de saneamento; a freqiéncia destes quadros deve ter aumentado ao longo dos anos de contato, que
favoreceu uma maior sedentarizacdo da populacdo e um aumento da densidade demogrdfica de muitas aldeias,
gerando problemas quanto ao destino dos dejetos. A maior mobilidade da populagdo nos fempos antigos resolvia
por si s6 os problemas de saneamento basico.

13 Bebida fermentada utilizada nos rituais tradicionais na regido.
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RESGATANDO PROCESSOS GEOMETRICOS DA
HISTORIA DA MATEMATICA PARA UMA DISCUSSAO
SOBRE RESOLUCAO DE EQUAGOES QUADRATICAS

Prof. Dr. Francisco Peregrino Rodrigues Neto

RESUMO

O presente trabalho discute
sobre dalgebra, particularmente sobre
equacodes quadrdticas, fazendo uso
da Histéria da Matemdtica como
recurso diddatico para ensinar os
préprios conceitos de matemdtica.
Objetivamente o trabalho resgata da
Histéria da Matemdatica alguns
processos algébrico-geométricos,
como auxilio diddatico para promover
o ensino-aprendizagem dessa
matéria através de atividades
estruturadas com essa finalidade. O
desenvolvimento da  parte
matemdtica se inicia com a
resolucdo de casos particulares de
equacdes do 2° grau e se completa
com a deducdo algébrica da
conhecida férmula de Bhaskara,
usando-se recursos geométricos. O
trabalho é dirigido para professores
de matematica que atuam na 8°
série do |1° grau e/ou no ensino
médio.

Palavras-Chave

1. Matemdtica (primeiro grau) -
Ensino.
2. Histéria da Matematica - Ensino.
3. Algebra (equacées quadrdticas)
- Geometria (reténgulo) - Ensino.

ABSTRACT

This article discusses the use
of some algebraic-geometric
processes from the History of
Mathematics as a didactic resource
to teach quadratic equations through
mathematical activities structured
with that purpose. My presumed
clientel is 8" grade mathematics
teachers.

Key words

1. Mathematics Education (8"
grade).

2. History of Mathematics.

3. Algebra (quadratic equations).
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APRESENTACAO

O presente trabalho é uma reedicGo modifitodo, ampliada e revisada
de um outro que escrevi em 1991, sob o titulo: Completando o quadrado -por
geometria- para deduzir a férmula de Bhdskara.(Ver Rodrigues Neto (1991)).
Trata-se de um texto que aborda aspectos de geometria e dlgebra, tirados da
Histéria da Matemdtica, e que podem ser Uteis para a relacéo ensino-
aprendizagem de dlgebra. Basicamente, o assunto matemdtico trata de equagoes
quadréticas do ponto de vista do ensino. O fexto contém uma discussdo mais
detalhada a respeito do resgate e uso de processos algébrico-geométricos da
Histéria da Matemdtica. Merece destaque o diagrama grego para produtos
notaveis e a aplicagdo do processo de resolucdo de equacdes quadrdticas da
matematica drabe do séc. IX, que sdo empregados como auxilio diddtico no
ensino de dlgebra. Salienta-se também a importadncia de alguns conceitos
algébricos e geométricos, a exemplo de drea do reténgulo e dos produtos
notaveis, dentre outros, para o desenvolvimento do trabalho, que comega com
resolucdo de casos particulares de equacées e vai até o desenvolvimento da
forma geral, com uso de geometria. Também é feita uma demonstracGo sé do
ponto de vista algébrico da férmula, generalizada para ndmeros reais, que é
complementada com uma discusséo das possibilidades matemdticas de seu
uso, e outros esclarecimentos. O texto é ilustrado por figuras, que servem de
interpretacdo geométrica para as expressdes algébricas, tais como fatoracdo
de trinémio quadrado perfeito, fazendo uma ligacGo entre dlgebra e geometria,
e é complementado com informacées histéricas. A forma como é apresentado
- com manipulacdo algébrica simbdlica, referéncias & Histéria da Matemadtica,
figuras geométricas, propriedades matemdticas, efc.- € uma necessidade propria
desse tipo de trabalho, que tem, também, um objetivo didético.

Por Ultimo, o trabalho é dirigido a professores de matematica do I° e/ou
graus, ou estudantes interessados, como uma possibilidade para o ensino
de dlgebra.

11°

INTRODUCAO

O curriculo de matemdtica para o I° grau, que data de meados do séc.
XX, reestruturado sob influéncia do Movimento da Matemdatica Moderna, por
volta de 1970, compreende os campos de aritmética (que investiga as
propriedades elementares dos nGmeros inteiros e racionais), dlgebra (estuda as
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leis e os processos formais de operacdes com entidades abstratas) e geometria
(investiga as formas e as dimensées dos seres matematicos). Os contetddos de
4lgebra' sé@o organizados nos livros textos para 6°, 79 e 8 séries, em: equagdes
(do 1° grau, 2° grau, biquadradas, irracionais), sistemas de equagoes,
polindmios, produtos notdveis, fatoracdes, etc., e um estudo sobre fungdes
linear e quadrdtica. Os produtos notdveis e fatoracdes, pré-requisitos para o
estudo das equacées quadrdticas, sGo organizados, respectivamente, nos livros
para as 7% e 87 séries. Com a matemdtica moderna, os livros-textos passaram
a trazer os conteGdos de dlgebra justificados pelas propriedades estruturais dos
nUmeros (racionais, na 6 série, com estrutura de corpo) reais. Demonstracoes
de dlgebra, ou geometria, fazem parte dos livros para o nivel referido. Por
exemplo: Castrucci (1998, p.73), Bongiovanni (1991, p.63), Pierro Netto (1982,
p. 33) e Sangiorgi (1982, p. 21) apresentam a deducdo algébrica para a férmula
da equacdo do 2° grau (conhecida como férmula de Bhéskara), mas
praticamente com a mesma abordagem. Os livros da 8° série apresentam um
estudo completo sobre resolucdo desse tipo de equagdo, incluindo-se as
biquadradas e as irracionais. De acordo com a nova Lei de Diretrizes e Bases
9394/96 (ver Brzezinski, 1997), os ensinos de I° e II° graus passaram a ser
denominados, respectivamente, de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os
conteGdos de matemdtica foram mantidos.

Geralmente os livros-textos de matemdtica apresentam os assuntos
partindo da conceituagdo, dos exemplos e exercicios de treinamento para o
aluno, inclusive das matérias sobre dalgebra. As equagdes quadrdticas, por
exemplo, costumam ser apresentadas nos livros a partir de um estudo sobre
resolucdo das equacdes incompletas, seguindo-se a apresentacdo da férmula
geral. Em alguns livros-textos, constam ilustracées de casos de fatoragéo (fator
comum e agrupamento) por dreas planas, a exemplo de Bongiovanni (1991,
pags. 52 e 54). Os autores Castrucci, Giovanni, Giovanni Jr. (1998, pégs. 67-
70) fazem uso de interpretacdes do produto notdvel quadrado da soma de dois
termos, por Greas planas, para ilustrar a resolucdo de equagdes completas do
2° grau. Depois de alguns exemplos e exercicios de fixagéo, o livro apresenta
a Férmula resolutiva ou férmula de Bhaskara. Tradicionalmente, as abordagens
de um conteddo matemético em sala de aula costumam ser feitas partindo-se
da conceituacdo e de exemplos da matéria. Depois de um treinamento do
aluno, com exercicios sobre o assunto, o professor aplica um teste para tentar
quantificar o nivel de aprendizagem. No ensino tradicional, a metodologia e a
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reproducdo da seqiéncia didatica do livro-texto pelo professor parece que
caminham juntas. Nessa atividade de transmissdo do conhecimento, muitas
vezes os recursos do professor se restringem a fala e & escrita no quadro. O uso
de meio de ensino mais atual pelo professor poderia até tornar a aula de
matemdtica mais diddtica para o aluno, no sentido de assimilacGo da
informacdo. Mas, os desafios da educacdo, na relag@o ensino-aprendizagem,
parecem requerer do professor sensibilidade para enfrentar os problemas, cujo
caminho passa pela pesquisa.

Com o advento da Matemdtica Moderna, nos anos 60 e 70, vieram
também as preocupacdes metodoldgicas com o ensino. Discussdes sobre
Educacdo Matemdtica - ver D’Ambrosio (1998) - fundadas em teorias do
conhecimento, como a que coloca o aluno como sujeito da aprendizagem,
leia-se ensino construtivo, e, em particular, o ensino organizado por atividades
estruturadas para o aluno, se constitutem em alternativas metodolégicas na
direcGo de um ensino de melhor qualidade. Outras abordagens, tais como
Resolucéo de Problemas - ver Polya (1974) - e o uso da Histéria da Matematica
sdo expedientes vélidos para se abordar assuntos de matemdtica, embora esses
procedimentos ndo se caracterizem como uma metodologia em si. A respeito
do ¢ltimo, Fossa (2001) discute sobre a Histéria da Matemdtica em sala de
aula e caracteriza seus vdrios usos no ensino. Segundo o autor, o Uso
Ornamental, geralmente versando sobre notas histéricas ou biografias de
matemdticos, seria o mais comum em sala de aula. Por outro lado, ele faz
referéncia ao Uso Ponderativo, que utiliza a Histéria da Matemdtica para ensinar
os préprios conceitos da matemdtica. Assim, a matemdtica poderia ser resgatada
da Histéria para ensinar os préprios conceitos matemdticos, através de atividades
de ensino estruturadas para o aluno. Essa abordagem daria oportunidade ao
aluno de desenvolver certos conceitos matematicos através de uma espécie de
reconstrucao.

O presente trabalho, que esté voltado para o ensino-aprendizagem de
4lgebra elementar, resgata, da Histéria da Matemética, alguns aspectos
interessantes da dlgebra, mais precisamente sobre equacdes quadrdaticas, tendo
em vista sua aplicac@o no ensino de 8¢ série do I° grau. O interesse do trabalho
no uso da Histéria da Matemdtica para o ensino de dlgebra reside no resgate
de certas elaboracées matematicas que possibilitam uma ligagao entre élgebra
e geometria, tornando vidvel um interessante processo algébrico-geométrico
que permite ao aluno construir determinados conceitos de dlgebra. Essa

—
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abordagem se apresenta como uma alternativa diddtica para o ensino-
aprendizagem da resolucdo de equacdes do 2° grau. O trabalho se desenvolve
a partir do estudo de casos particulares desse tipo de equacdo e visa,
principalmente, complementar a deducdo da férmula para resolugéo de
equacdes do 2° grau, para obter a férmula geral. O texto fambém discute o
desenvolvimento da expressdo geral, que é apresentada na forma algébrica,
generalizando-se uma férmula simbélica para os nimeros reais.

O presente trabalho é exposto da seguinte maneira:

| Uma discusséo inicial resgata, da Histéria da Matemdtica, o diagrama
grego para o quadrado da soma de dois termos. Trata-se de uma interpretacdo
por retdngulos a respeito do quadrado da soma de dois nimeros positivos. A
construcdo geométrica desse tipo de expressdo algébrica é fundamental para
este trabalho.

| Discute-se a aplicacdo do processo de resolucdo de equacdes
quadrdticas de al-Khowarizmi, que faz uma categorizag@o por tipos - também
resgatado da Histéria da Matemética e que usa o quadro geométrico dos gregos
- para justificar a obtencdo da solug@o positiva de uma equagdo do 2° grau.
Nessa oportunidade, a determinagéo de uma raiz nGo-positiva é discutida em
termos de fatoracéo (processo justificado por meio de interpretacdo geométricay.

' Na seqiéncia, os processos algébricos acima mencionados sdo usados
para determinar o termo que completa o quadrado na forma geral da equagéo
do 2° grau e desenvolver a chamada férmula de Bhaskara.

' O trabalho é completado com uma demonstracé@o algébrica da férmula
geral, vélida para nomeros reais, partindo da forma canénica das equagées
quadrdticas. Uma justificativa geométrica é feita em paralelo com uma
demonstracdo algébrica, para ilustrar uma andlise das possibilidades
matemdticas de uso da férmula. No final, séo discutidas algumas sugestoes de
atividades de ensino para o aluno.

Salienta-se a importancia de alguns conceitos matemdticos, dentre outros,
para este trabalho, que fazem parte do curriculo de matemdtica para as Gltimas
séries do 1° grau. Os conceitos destacados sdo:

a)drea do reténgulo;

b)os produtos notéveis (quadrado da soma - ou diferenca - de dois
termos e o produto da soma pela diferenca de dois termos), que sGo discutidos
do ponto de vista geométrico.
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c)casos de fatoracdo (fator comum, agrupamento, trinémio quadrado
perfeito e diferenca de dois quadrados).

Além desses, merecem destaque os seguintes conceitos: a
comutatividade, a propriedade distributiva da multiplicac@o em relacéo & adicéo
(ou, simplesmente, distributividade) e os principios da igualdade.

A ALGEBRA NA ANTIGUIDADE

Hé& registros de que os babilénios, na antiguidade (1.700 a.C.), j4
manipulavam operacdes algébricas e resolviom equacées completas do 2°
grau, pois jG@ dominavam algumas formas de fatoracéo. Séculos mais tarde,
matemdtica grega, que sofreu modificagdes consideraveis & época de Platdo
(séc. IV a.C.), deu um novo tratamento & dlgebra babilénia herdada pelos
pitagéricos. A dlgebra aritmética antiga cedeu lugar a uma élgebra geométrica
segundo a qual os problemas envolvendo, por exemplo, equacoes lineares ou
quadrdticas passaram a ser interpretados. Assim, os gregos desenvolveram a
prépria dlgebra dentro da geometria. (Essa também teria sido uma maneira
que os gregos encontraram para evitar o uso de razdes, devido ao problema
da incomensurabilidade. Ver Boyer (1974)).

No século IX o matematico muculmano al-Khowarizmi usou a dlgebra
geométrica grega para justificar processos algébricos, em sua mais importante
obra, considerada a que inaugura a dlgebra: Al-Kitab al-muhtasar fi hisab al-
jabr wdl-mugabala (Pequena obra sobre o cdlculo da reducdo e da
confrontacéo). Ver D’Ambrosio (1994, p. 46). Mais tarde, no séc. Xll, um
algebrista hindu chamado Bhaskara, que sabia resolver equacées quadrdticas
completando quadrados, seria autor de um processo geral para resolver esse
tipo de equagdo. Ver Baumgart (1993, p. 10). Vale salientar que, mesmo antes
desse matemdtico, os nUmeros negativos |G eram aceitos pelos hindus; além
disso, eles j& tinham conhecimento de que uma equacdo quadrdtica (de raizes
reais) tem duas raizes.

No que diz respeito a forma de representacéo escrita, o desenvolvimento
da notagdo algébrica evoluiu ao longo de trés estdgios: “o retérico (ou verbal),
o sincopado (no qual eram usadas abreviacées de palavras) e o simbdlico”,
(BAUMGART, 1993, p. 3), que teria surgido por volta de 1500 e que também
sofreu modificacées e mudancas dessa época para a atualidade. Por essa
classificacdo, as dlgebras de al-Khowarizmi e de Bhaskara seriam,
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respectivamente, de estilo retdrico e sincopado. A seguinte representacGo é
mostrada a titulo de ilustracdo de uma forma simbélica da dlgebra do século
XVI: Girolamo Cardano (sébio italiano, 1545) escreveria Cubus p 6 rebus
aequalis 20, que significa x> + éx = 20. As representagdes simbolicas
receberiam contribuicées dos matemdticos e teriam ficado estdveis desde o
final do século XVIII. Ver Baumgart (1993, p. 12).

O DIAGRAMA GREGO PARA O QUADRADO
DA SOMA DE DOIS NUMEROS

Dentre os principais produtos notdveis - que s@o aquelas multiplicacdes
de uso freqiente no cdlculo algébrico e que, para cada uma delas, normalmente
se deduz uma regra de uso prdtico -, vale destacar, em importancia para o
presente trabalho, os seguintes: o quadrado da soma (ou da diferenca) de dois
termos e o produto da soma pela diferenca de dois termos. Sendo a e b dois

termos, o quadrado da soma é dado por (a+b) =a* +2ab+b* .

A identidade (az+b)2 —a® +2ab+b* era concebido pelos gregos em

termos do diagrama da Fig. 1 e era anunciado no Livro Il d’Os Elementos de
Euclides (apud BAUMGART, 1993, pdgs. 6 e 7), da seguinte maneira:

“Se uma linha reta é dividida em duas partes quaisquer, o quadrado
sobre a linha toda é igual aos quadrados sobre as duas partes, junto com duas
vezes o retdngulo que as partes contém”.

b’| ab
abl a°
a+b Fig. 1. Interpretacdo geométrica de (a+b)2 =a’+2ab+b’ .

A Fig. 1 mostra uma (estreita) relagdo com os termos da expressao

(@+b) =a’ +2ab+b> . Quer dizer: o significado da figura acima é que o

quadrado maior, de lado (a+b), equivale & soma dos dois quadrados menores,
a?e b2, mais os dois retdngulos iguais, que somam 2ab. A Fig. 1 exemplifica a
dlgebra geométrica grega.
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No que se refere a questdo de ensino de matemdtica quando recorre
& dlgebra geométrica grega, o uso de exemplos semelhantes aos da Fig. 1
normalmente é feito apenas como uma visualizac@o do produto notével referente.

A expressGo matemdtica para o quadrado da soma de dois termos
geralmente é desenvolvida, algebricamente, nos livros-textos de 79 série,
aplicando-se a propriedade distributiva. Contudo, também ha abordagens pela
via geométrica. Em Pierro Netto (1982, pdgs. 41-42), livro para a 79 série,
esse produto notdvel é apresentado de duas maneiras: a) Geometricamente: é
mostrada a figura de um quadrado de lado a+b e seu desdobramento em dois
retdngulos (iguais) e dois quadrados (diferentes); a conclus@o, do livro, é que:

Portanto: (a+b) =a’ +2ab+b* ; b) Algebricamente: nesse caso, o livro

desenvolve aquela expressdo aplicando a propriedade distributiva da
multiplicacdo em relacdo & adicdo. Depois de mostrar pelo processo pratico
(multiplicacéo de a+b por a+b), é, entdo, anunciada a regra:

“O quadrado da soma de dois termos é igual ao quadrado do primeiro,
mais o dobro do produto do primeiro pelo segundo, mais o quadrado do
segundo” (PIERRO NETTO, 1982, p. 42). Seguem-se exercicios para se calcular
produtos notdveis.

A abordagem dos livros-textos que trazem ilustragcdes da dlgebra
geométrica grega pode ndo significar muito para o aluno, do ponto de vista
construtivo, uma vez que parece limitada a uma fradu¢do de uma expressGo
algébrica para seu equivalente geométrico, ndo obstante a importGncia que
essa visualizacdo, em termos de dreas planas, pode trazer para ele. Nesse
caso, o uso da Histéria da Matemdética parece estar tendo um cardter apenas
ornamental. No entanto, a Histéria da Matemdtica pode ser usada em sala de
aula de modo significativo para o aluno.

AL-KHOWARIZMI: RESOLUCAO DE EQUACOES

Al-Khowarizmi (ca. 780 — ca. 850), importante matemdtico drabe, foi
autor de um livro prdtico sobre resolucdo de problemas de dlgebra. Em seu
mais importante livro de matemdtica, conhecido como Al-jabr wa’l mugabalah,
al-Khowarizmi trata de aritmética e dlgebra. O termo Al-jabr “significa
‘restauracdo’ ou complementacdo’, e parece referir-se & transposigéo de termos
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subtraidos para o outro lado da equac@o”, enquanto “a palavra mugdbalah,
ao que se diz, refere-se a ‘reducdo ou ‘equilibrio” — isto é, ao cancelamento
de termos semelhantes em lados opostos da equacdo” (BOYER, 1974, p. 167).
A abordagem do livro de al-Khowarizmi trata de seis casos de equacées lineares
e quadrdticas que t&m uma raiz positiva, a saber: ax*=bx; ax’=c, ax=c;

2 2 " . .
ax’ +bx=c; ax*+c=bx; ax’=bx+c. Al-Khowarizmi sabia resolver esses

seis casos particulares de equagdes seguindo os cdlculos ensinados pelos
matematicos hindus e justificados por processos geométricos. Na resolucdo de
uma equacdo, ele fazia transposicdo de termos mediante uma al-jabre a reducdo
de termos semelhantes aplicando al-mugdbala (ver D’AMBROSIO, 1994). Em
outras palavras, o al-jabr e o al-mugdbala de Al-Khowarizmi correspondem,
respectivamente, ao principio aditivo (ou propriedade) da igualdade, e a reducéo
de uma express@o algébrica a termos semelhantes.

Os principios da igualdade constam nos livros de matemdtica da 6°
série (ver: SANGIORGI, 1982, p. 123, 6° série; IEZZI, DOLCE, MACHADO,
1992, p. 90, 6° série).

A propésito, cita-se o Livro | d’Os Elementos de Euclides, que contém
uma lista com cinco postulados — que sd@o as hipdteses bdsicas relativas o
geometria plana — e cinco axiomas, aceitos como verdadeiros e, portanto,
sem demonstracdo. Atualmente a maioria dos matemdticos nGo mais veria a
necessidade de fazer essa distincdo, e ambos os tipos de hipdteses seriam
chamados de axiomas ou postulados, segundo Aaboe (1984). O Livro | d"'Os
Elementos de Euclides fem o seguinte axioma: “Se a grandezas iguais forem
adicionadas grandezas iguais, as somas serGo iguais” (apud AABOE, 1984, p.
58). E claro que uma interpretacéo atual desse axioma corresponde ao principio
aditivo da igualdade, que explica a transposicdo de termos com mudanca de
sinal numa igualdade.

Do ponto de vista social, o trabalho al-Khowarizmi sobre dlgebra de
pode ser visto como “essencialmente um método de resolugio de problemas
ligados a distribuicGo de bens e de terras, provenientes de herangas ou dotes
seguindo os preceitos d'O Cordo” (D’AMBROSIO, 1994, p. 47). Al-Khowarizmi
também pode ter sido o responsavel pela difusGo da matemdtica hindu no
mundo islémico e pela sua penetracéo na Europa, a partir do século XII.
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No presente trabalho, resgata-se, da Histéria da Matematica o quadro
geométrico usado por al-Khowarizmi com objetivo de abordar o desenvolvimento
de um processo geral para resolugdo das equacdes de 2° grau, através de
atividades diddticas. Salienta-se que a discussdo que se segue estard,
inicialmente, restrita aos nimeros inteiros positivos. No entanto, no que diz
respeito ao ensino, essa limitagdo ndo implicard prejuizo para a aprendizagem
do aluno, pois, uma vez que ele tenha abstraido o processo geral, deverd
libertar-se das representacées concretas e resolver qualquer equacdo quadrdtica
através da manipulagéo algébrica do processo geral alcancado, seguindo as
regras para resolucdo. Alids, o que se pretende mesmo é que a resolucdo
algébrica, usando os simbolos e regras da matemdtica, seja alcancada com
compreensdo pelo aluno. Essa parte algébrica é complementada com uma
discussdo que também passa por geometria, qual seja, a da obtencdo da
segunda raiz (nGo positiva) da equacéo por processos de fatoracdo. Desse
modo, acredita-se na viabilidade dessa abordagem para ajudar o aluno na
aprendizagem e compreensdo do processo de resolucdo de equacoes
quadrdticas.

O trabalho que segue compreende o seguinte: uma apresentacdo do
método de al-Khowarizmi para a resolucdo de uma equagdo do 2° grau
completa, usando a dlgebra geométrica grega; uma generalizacao do processo
de resolucdo desse tipo de equacéo; e, por Ultimo, uma discussdo sobre o
desenvolvimento algébrico da férmula de Bhaskara, generalizada para os
ndmeros reais, que é complementado (na parte de sugestées de atividades)
com discussdes ilustradas por figuras geométricas sobre fatoracéo de trinbmio
quadrado perfeito, numa abordagem que pode ser reproduzida em sala de
aula.

A RESOLUCAO DE UMA EQUACAO DO 2° GRAU
USANDO O PROCESSO DE AL-KHOWARIZMI

Para se discutir o quadro geométrico de al-Khowarizmi, considere-se a

equagdo x”+4x—5=0,da qual se quer obter a solucdo positiva para a variével
x. A discussdo que segue é explicada com representacéo algébrica e ilustrada
por quadrados e reténgulos. Quero deixar claro que optei por fazer uma
apresentacdo em detalhes em virtude do objetivo diddtico do trabalho. A
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representacdo geométrica, ou o quadro geométrico de al-Khowarizmi,
constitui-se na parte central da argumentacdo.

A idéia bdsica consiste em obter a drea de um quadrado do qual se
quer saber o valor do lado para determinar a incégnita da equagdo. Isso significa

’ . ’ - 2
que é preciso escrever a equagdo dada na forma (a+b)Y =a’+2ab+b” .

Porém, a expressdo x° +4x—5 ndo é um quadrado perfeito, e, portanto, ai estd
o problema: como transformd-la num quadrado perfeito? (O que equivale a
perguntar como fazer sua fatoracéo para obter um quadrado perfeito.)

. 3 i - 2
Para al-Khowarizmi, a solucdo da equacdo x”+4x-5=0 (ou
2 § % " .
x* +4x=>5) passa por um dos seis casos particulares listados acima.

- ~ 2
Resolucdo da equagdo x” +4x—-5=0.
Fazendo-se inicialmente uma transposicéo de termos (i. é, fazendo uma

al-jabn), a equacdo dada fica x*+4x =5, isto &, do (4°) tipo: ax’ +bx=c .

O primeiro membro da equagéo é idéntico a x* +2x+2x .

110

. ~ 2 v we
Geometricamente, a expressdo x” +2x+2x significa: um quadrado

(x*) mais dois retdngulos iguais (2x+2x) , como mostra a Fig. 2.

X x X

Fig. 2: Inferpretacdo geométrica da expressGo x? + 2x + 2x.

Tendo em vista a idéia bdsica da resolucdo, a questdo é como formar
um quadrado com os reténgulos dados (ver Fig. 2). Verifica-se que cada
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retdngulo tem um lado igual ao lado do quadrado. Assim, dispondo-se
adequadamente os retéingulos e o quadrado, obtém-se a Fig. 3. E evidente que

a Fig. 3 sugere a construcdo de um quadrado de lado igual a (x+2) .

2 2
2x
X 2 x 5
x 2% -
1
x 2 le—x —i 2 [
Fig 3: Interpretagio geométrica de Figd4 Adreax(x +2) +2x éiguala 5
x{x +2) +3%
A interpretacdo algébrica da Fig. 3 permite escrever a expressdo x (x + 111
2) + 2x.

A Fig. 4 foi desenhada para visualizar que a drea do quadrado (x9 mais
as dreas dos dois retangulos (2x + 2x) é igual a 5.

Na Fig. 5, é evidente que a drea na cor cinza é o complemento que falta
para o quadrado de lado igual a x + 2, que é obviamente igual a 4.

Fig. 5: A drea do quadrado
maior é dada por (x+2)°=5+4.

Sendo a drea do quadrado
maior da Fig. 5 igual a 5 + 4 = 9,
entdo é claro que o lado desse
quadrado € igual a 3 e, portanto, x +
2 = 3; logo, a solucéo ébvia, de al-
Khowarizmi, para a equacdo

x+2

x+2 2 x*+4x=5 é que x = 1.
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Neste ponto, faco duas observagdes:

19) A solucdo da equagdo x” +4x-5=0, que foi obtida com auxilio

de uma argumentacdo geométrica, também deve ser discutida do ponto de
vista da manipulacéo algébrica, salientando-se o uso dos principios da
igualdade e outras regras de manipulagdo algébrica.

Em termos de manipulacdo, a resolucdo algébrica de x*+4x-5=0

fica assim:

(i) Transpondo-se termos da equag@o x*+4x—5=0 ,para
se completar o quadrado, obtém-se x*+4x=5 (usando
o principio aditivo da igualdade x*+4x-5+5=0+5).
(i) Desmembrando-se os termos da equagao para se (fazer
a interprefacdo geométrica) completar o quadrado, obtém-
se: x> +4x=x"+2x+2x.

(iii) Completando-se o quadrado, i. ¢, adicionando-se 4
aos dois membros da igualdade (com base no desenho):
x2+2x+2x+4=5+4 (Obs.: AFig. 3 pode ser composta

nas duas partes: x(x+2)+2(x+2)=9, que trata de um
caso simples de fatoracdo; e, também, como o produto
de dois lados: (x+2)(x+2)=9, que é a fatoragdo por

agrupamento), obtém-se a drea do quadrado:

(x+2)>=9.

(iv) Para determinar o valor da incégnita, o aluno pode fazer:

A(x+2)’=9= (x+2)(x+2)=3x3=>x+2=3. . x=1 0u

b) J(x+2)> =J9=>x+2=3. . x=1.
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Em resumo, a abordagem acima possibilita dois movimentos na
resoluc@o da equacdo: o primeiro, da dlgebra para a geometria, quando se
recorre a uma inferpretacdo geométrica da expressdo algébrica; o segundo,
um desenvolvimento algébrico com justificativa geométrica. A pratica de
outros exercicios certamente contribuird para uma maturacéo do processo
pelo aluno.

Vale salientar a importéncia do trabalho concreto nesse tipo de
atividade. Trabalhando-se com figuras recortadas, ou mesmo desenhadas
em papel oficio, a atividade de manipulacdo do material permite ao aluno
fazer interpretacées, verificacoes e discutir possibilidades num trabalho em
grupo. Na linguagem de Piaget (1995), isso corresponde & abstracdo empirica;
numa fase mais elaborada do processo de desenvolvimento, chamado de
abstracéo reflexiva, o uso do material deverd estar superado pela linguagem
simbdlica.

29 Para determinar a outra raiz da equacdo (x+2)*=9 - que,

inicialmente, o aluno pode obter por um processo de tentativa e erro -, também
é possivel usar um artificio geométrico visando obter um processo algébrico
que permita resolver a equacao.

Observa-se que a equacdo (x+2)* =9 corresponde ao segundo tipo

- i . . 2
das equacdes de al-Khowarizmi, qual seja: ax” =c¢ - No caso em foco, ¢ = 9,
isto €, um quadrado perfeito. Entdo, a equacdo acima pode ser reescrita como
(x+2)*>—=3% =0, a qual se reconhece como uma diferenca entre dois quadrados.

Para se obter uma expressao algébrica equivalente a essa diferenca de quadrados
e se buscar a solucdo da equacdo, pode-se apelar para uma manipulacdo
geométrica da diferenca entre dois quadrados de dreas diferentes (o que era
do conhecimento dos gregos)?.
. . 2 2

Considere-se dois quadrados de lados re s, com r > s, tal que " —s" >

0, como mostra a Fig. 6. Em termos concretos, pode-se dizer que: retirando-se
2 " ) .

o quadrado s° do quadrado 7*, como mostra a Fig. 6, sobra a drea em cinza.

Recortando-se a drea remanescente segundo o prolongamento de um dos lados

(s) do quadrado menor, restam os retdngulos de dreas #(r—s) e s(r—s).
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Como esses dois retangulos tém um lado em comum, que é (r—s),
dispondo-os adequadamente, consegue-se formar o reténgulo de drea

(r +s)(r —s), como mostra a Fig. 7.

Logo, tem-se a seguinte equivaléncia de  dreas:

r? —s* =(r+s)(r—s), que pode ser assim descrita: a diferenca de dois

quadrados é igual ao produto da soma pela diferenca dos lados desses
quadrados. A seqiéncia das Figuras 6 e 7 ilustra bem o caso.

— 1§ —

T

r-g

1

— -5 —

——r+s ——
ng6 !‘2-52 Fig? (.?"+5)(.?‘-S)

114 Chama-se atencdo para a importancia de o aluno lidar com as figuras
acima concretamente (manipular: observar, medir, riscar, cortar, justapor, efc.;
representar simbolicamente e tirar conclusdes), como um trabalho significativo
no processo de aprendizagem (ver DIENES, 1970).

Observacédo: No caso acima, foi arbitrado que 7 >s, em virtude de

tratar-se de uma interpretagdo geométrica. No entanto, no caso de uma atividade
didatica num nivel mais abstrato, o aluno poderd verificar facilmente que a

~ 2 2 ’ At ’ . 3 :
relacgo 1’ —s* =(r+s)(r—s) é valida para nomeros reais, atribuindo valores
para re s e substituindo nessa relacdo de equivaléncia.

Desse modo, a relacdo obtida para uma diferenca entre dois quadrados
pode ser generalizada algebricamente. Assim, em relacéo & equacdo

(x+2)*-3*=0, pode ser escrita a seguintfe equivaléncia:
(x+2)° ~32 =[(x+2)+3][(x+2)-3].
Em conseqiéncia: [(x+2)+3][(x+2)—3] =0. Ora, para que 0 produto

de dois numeros seja nulo, um dos fatores deve ser nulo, entdo: [(x+2)+3]=0,
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que resulta em x=-5, isto é, a sequnda raiz da equacdo; ou [(x+2)-3]=0,

onde x = 1, como |4 foi determinado.

Em conclusdo, equagbes escritas na forma x*—3p° =0 podem ser

resolvidas pelo caso de fatoracdo explicado acima.

Assim, novamente uma interpretacdo geométrica de uma expressdo
algébrica mostrou-se 0til para a descoberta e generalizaggo de um processo
para resolucdo de uma equagdo.

DESENVOLVENDO A FORMULA DE BHASKARA
USANDO O QUADRO GEOMETRICO GREGO

Atribui-se ao matematico hindu Bhaskara (séc. Xll) o desenvolvimento
de um processo especial para resolucé@o das equagdes quadrdticas. A dedugéo
dessa férmula, que costuma ser apresentada nos livros-textos de matemdética
(87 série do I° grau), consiste numa manipulacao algébrica da forma canénica

2 . e .z Y 5
ax” +bx+c =0 para explicitar a variavel x em funcao dos coeficientes a, be c.

No presente trabalho, o referido algoritmo é desenvolvido através de
um processo que chamo de algébrico-geométrico, a exemplo da discussdo
acima levada a efeito sobre o processo de al-Khowarizmi. Desse modo,
novamente se recorre & interpretacdo geométrica de uma expressdo algébrica
para se obter o completamento do quadrado da expressé@o algébrica através
da sua visualizacGo geométrica (por uma intuicGo matemdtica).

Vale salientar o seguinte: Que 1

presente abordagem pressupde, inicialmente, que os coeficientes a, b,

c e a variavel x da equacdo, na sua forma candnica ax’+bx+c=0, sdo
positivos; além disso, para facilitar a interpretagdo geométrica, primeiramente
é discutido o caso particular em que o coeficiente a serd igual a 1, o que
equivale a dividir a equacdo por a,

obtendo-se: x? +éx+E =0.
a a

Tendo-se em vista facilitar a interpretacGo geométrica da expressGo

b ¢ b c . .
’+=x+—=0,0u x*+—x=——,faz-se a seguinte mudanga de parédmetros:
a a a a

Educacdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001

ARTIGOS

115



116

ARTIGOS

! b e , s . : 2 .
Sejam —=p e —=gq; assim, a equagdo acima fica: x"+px=—¢.

a a

A expressGo x*+ px pode ser interpretada geometricamente para

p_ P

- 2 .
completar o quadrado. A expressdo x°+ px , equivalente a x* +x+x,

pode ser representada geometricamente por um quadrado e dois retGngulos

; ; p ,
iguais a X, como na Fig. 8, com o

2

obijetivo de compor um outro quadrado para
determinar o termo que o completa, como se
vé na seqUéncia.

A Fig. 9 mostra os retdngulos (da Fig.8)
dispostos adequadamente de modo a formar

um quadrado, de lado x+§. Observa-se

2

que o quadrado %—, em cinza, é a figura que

falta para completar o quadrado de darea

2
P P P
S = = =
Ex zj[x 2] (x 2] . De acordo com

a Fig. 9, a érea do quadrado de lado x+§é

2
igual a: x> +2 —p]x+(£
igual a (2 5

b0 |y
b 'y

bl

x x x

Fig. 8: Interpretagiio geométrica de x” + % X+ g x

oo

v

Fig 9:Quadrado de area igual a:

(s 2)[s+2)=(s+2)

Uma vez que o quadrado foi completado, a Fig. 9 cumpriu seu papel
na parte de manipulagdo concreta da deducdo. A atengdo pode se voltar
agora para a equagdo do problema, a parte algébrica.
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2 2
Ora, como x2+px=—q , entdo: x2+2{§}6+[§] =—q+(§] , (o

2
: . 2l s 3 : . @i .
que equivale a adicionar [2J a equacao, aplicando-se o principio aditivo da
igualdade).

Logo, de acordo com a Fig. 9, a seguinte relacdo algébrica pode ser

2 2
escrita: (x+§J =(§] —q. Observa-se que para continuar a deducdo pela
via geométrica se poderia interpretar o lado direito da igualdade em termos da
drea de um quadrado, como se segue.

2 2
T:A N | 102 N
Cabe, entao, escrever a seguinte equivaléncia: | 2 9

R CRIE S R CRIR

Essa Ultima expressdo, que significa a diferenca entre dois quadrados,
também pode ser interpretada geometricamente, como j& foi visto acima
(ilustrado pelas Figuras 6 e 7).

Desse modo, seguindo-se a mesma abordagem, recorre-se @
interpretacdo geométrica da diferenca de dois quadrados, supondo-se que essa
diferenca seja positiva, no sentido de se obter uma equivaléncia de dreas e se
usar esse fato em termos algébricos. A explicac@o que se segue serd feita passo
a passo para permitir um melhor acompanhamento, numa analogia com as
Figuras 6 e 7.

Voltando a discutir a respeito da resolucdo da expressao algébrica obtida

2

2 2 2
acima, [x+§] - {[%) —q} =0, pode-se interpretd-la em termos do
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resultado obtido com as dreas das Figuras 8 e 9. Desse modo, obtém-se a
seguinte equivaléncia com as regras de operacgdo:

R BRI G R G

Substituindo-se de volta: p = b % g=<, entdo a expressdo fica:
a

1 1
b b> ¢ )? b AL
x+—+|—5——| [x+——|-—=—-=]| [=0
2a 4q a 2a da” a

Usando-se a condicdo de nulidade de um produto para examinar cada
um dos fatores da expressdo acima, obtém-se as seguintes formas:

p? ¢ _ —b—+b’—4ac

118 abdglep=m =D =——0 ——(

bl

Ou:

b b* ¢ _ —b+b* —4ac

X syl =) DK
2a 4a° a 2a

(1)

As formas (1) e (Il) podem ser resumidas numa Unica expressdo:

—b+~b* —4ac ) . _ B
X 5 (Ill), que é a férmula para resolucdo de equagdes
a

do 2° grau, conhecida como a Férmula de Bhaskara (que, obviamente, nGo
tinha essa representacdo simbdlica no séc. XII).
A férmula (Ill) é vélida para os coeficientes a, b e ¢ reais, com a#0.
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2

DETERMINACAO ALGEBRICA DO TERMO 57 para DEDUCAO DA FORMA GERAL

4a

~ 2
O termo que completa o quadrado na expressdo ax” +bx+c =0,

necessdrio para sua fatoragdo e desenvolvimento da férmula, também pode
ser determinado apenas do ponto de vista algébrico, isto é, sem se recorrer &
interpretacGo geométrica. A apresentacdo que segue ndo é comum nos livros

2

textos. Assim, para a determinagéo algébrica de i— , tomando-se como ponto
a

¥ 2 _ " »
de partida a forma geral ax” +bx = —c, fazem-se algumas restrices objetivando
simplificar a exposicdo que se segue.
Supondo-se, inicialmente, a existéncia de um certo y > 0, tal que o
. . = 2 oy .
primeiro membro da equagdo ax”+bx+y=y—c (com q, b e x positivos) seja
2

um trinébmio quadrado perfeito, o objetivo € mostrar que y = e 119
a

Sendo ax® +bx+y um trindmio quadrado perfeito, entéo sua fatoracdo

é dada por: (\fc;x+\/;)2; mas, como essa expressdo é o quadrado da soma

de dois termos, entdo se tem a seguinte equivaléncia:

(\/Ex+\/;)2 = ax® + 2,Jayx+y.

Porém, os dois trindbmios se equivalem, pois, por hipétese, ax” +bx+y

é um quadrado perfeito.

Entdo, verifica-se a seguinte equivaléncia: ax’+2\/ayx+y =

ax® +bx+y , cuja simplificacdo leva a: 2,/ayx =bx . \Jay = g; como ay >0,

2

entdo: y=-"— como se queria determinar.
4 4q
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2
Substituindo-se y = z— em ax’+bx+y=y—c, obtém-se a expressdo
a

2 2 1
algébrica ax2+bx+b—:——c,0u multiplicando-se por [_ja entdo
4a 4a a

5 b . B ¢
= ===
a 4a° 4a° a
bZ
Observacdo: Essa dedugdo reitera a determinagdo de = pelo processo
a

geométrico, como feito na discussGo anterior. Mas, parece evidente que, do
ponto de vista diddtico, a dedugéo pela via geométrica se torna mais interessante
(ou consubstanciada) pela prépria intuigdo do desenho geométrico.

b b B* ¢
A expressdo x2+[5)x+m=ﬁ—; pode agora ser reduzida

utilizando-se os casos de fatoracdo (fator comum, agrupamento, trinémio
120 quadrado perfeito e diferenca de dois quadrados) obtendo-se o seguinte

desenvolvimento:
, (b b b\ b*—dac b\ b b\ b*—dac
4| — x| —x+| —=| =———0ou Ax+t—- |t Xt |77
2a 2a 2a 4a 2a 2a 2a 4a

bY [(1 ’
donde: (JH'E;J Z[(%] b’ —406} , cuja fatoracéo conduz, como |G vimos,

& formula geral da equagao (Il).
Algumas observagées sobre o radicando (b*4ac) complementam @
deducéo.
1) Observa-se que: quando b*> —4ac >0, e lembrando

b* —4ac

que 4a’ >0 (para a+0), entdo a expressGo —,—5—
a

s OU
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| N |
[Z)m’ corresponde ao quadrado representado

b 2
por (H%] » como mostra a Fig. 10.
2) Quando ocorre b?-4ac=0, entdo o primeiro membro

b 2
de [x + —J =0, gue sé se anula para x = 2 (sendo,
2a 2a

portanto, a Unica solucdo algébrica possivel),

geometricamente é um quadrado de lado x+2i .
a

3) Por outro lado, se b*—4ac <0, entdo a equacdo

x= 2i (b +Vb* - 4ac] néo representa uma drea plana
a

(um quadrado). Em outras palavras, \|b*> —4qc ndo é um 121

numero real. No caso em questao, isso equivale a escrever
2 3
b 4ac—-b
a expressdo: Xt 5| T =0, o gue se
P 7 2a 4a’ 9

caracteriza como uma impossibilidade do ponto de vista
matemdtico.

21
* 1 722
@(b -dac)
L y ) 5
% . [x+ b) _b"—4ac
. ) : 1g. : 2a 4a2 .

Educagéo em Questdo

V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001



ARTIGOS

Por Ultimo, chama-se atencdo para o seguinte: sendo b —4ac um

numero real maior ou igual a zero, a expressdo +~/b> —4ac nGo significa que
esse numero tenha duas raizes, pois a raiz quadrada de um NUmero Real é

uma operacdo em R e, como tal, deve ser univoca. Lembrando que a expressGo

++/b% —4dac é o resultado da unido de duas féormulas, como visto acima, entdo:

x= %(b+x/b2 —4ac] e x= % (b—\/bz -4ac], que, combinadas, formam:
a a

1 ra * 4 - . . 4
= b++b* —4ac |. Além do mais, essa férmula ndo afirma, por si s6, o
a

duplo sinal da raiz quadrada de um numero real positivo.

ALGUMAS SUGESTOES DE ATIVIDADES

A seguir, sdo apresentadas algumas sugestées de exercicios para o aluno.
122 Uns exercicios jé estdo feitos e servem de exemplos. Optou-se por poucos
exercicios pelas seguintes razdes:

(i) a aprendizagem depende menos da quantidade de
exercicios do que da maneira como séo realizados, quer
dizer, como uma investigacdo matemdtica,

(ii) os livros-textos de matemdtica de 8° série trazem muitos
exercicios que devem servir para esse tipo de resolucdo,

(iii) além disso, vale lembrar que um dos objetivos desse
trabalho é que o ensino de dlgebra via geometria seja
um facilitador da aprendizagem dessa matéria e que o
aluno aprenda a resolver problemas através da
interpretacdo e manipulagéo algébrica dos dados.

Quanto ao uso de material concreto, fica a critério do professor escolher
um tipo adequado para fazer as representacdes geométricas, que pode ser, por
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exemplo, reténgulos recortados em papel rigido ou em material eva (fambém
conhecido como material emborrachado), ou, ainda, se preferir, através de
desenhos. Além do mais, a necessidade do aluno em relagdo ao apdio do
material ndo é necessariamente a mesma para todos de uma turma, o que
exige atencdo do professor para intermediar o processo de atividade de ensino.

Por Gltimo, o uso do material nesse trabalho deve estar associado ¢
questdo das representacdes simbélicas e de seus significados. Afinal, faz parte
do objetivo geral desenvolver o pensamento abstrato sobre a matéria e saber
usar as representacoes simbdlicas na comunicagdo matemdtica.

ATIVIDADES

1. O objetivo dessa primeira atividade é completar o quadrado em cada
expressdo usando o processo geométrico discutido no texto. Nos itens (a) e (b)
as expressdes sdo dadas na forma incompleta para simplificar a interpretacao
e construcdo do quadrado, sendo que em (b) uma das dimensdes dos retdngulos

5
obtidos é um nUmero racional [E ; a expressdo (c), que ndo se enquadra em

nenhum dos 6 casos de al-Khowarizmi, também pode ser resolvida com auxilio

de interpretacdo geométrica, como é mostrado através da Fig. 11.

a) x* + 6x b) x* +5x c) x> +6x+8
A Fig. 11, que é uma interpretacdo de 5
x> +6x+8 por dreas, mostra claramente que
falta um quadradinho para que a drea maior X
pOSsa ser expressa como (x+3Xx+3). Logo,

de acordo com o desenho a expressdo acima
pode ser escrita como a seguinte equivaléncia:

X +6x+8+1=(x+3)x+3). Fig 11: 2 +6x+8+1=(x+3)(x+3)

2. Obijetivo: completar o quadrado e resolver as equagdes abaixo
para determinar uma solucdo positiva.

a)x* +3x-4=0 b)8x2+2x¥1=0

Educagdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001

ARTlGOS
~

123



ARTIGOS

3. Objetivo: Determinar, por fatoragéo, a outra solugdo de cada
equacdo da atividade 2.

4. Obter, por processo geométrico, a fatoracdo do trinémio®:

x> —4x+4=0 . AFig. 12 mostra a interpretacdo geométrica de cada um dos
termos do trindmio dado.

Ell
Ol
x xlxlixllx
]
L !
/N & B B
& ¥ =3 O 1

Fig.12: Um quadrado (x2), quatro reténgulos iguais 4(1x) e 4 unidades.

A seqiéncia das Figuras:13-16 mostra que, & medida que se subtrai
um retangulo de drea 1x, do quadrado x?, a partir da segunda subtragdo se
torna necessdrio compensar com a adicdo de um quadrado unitdrio, E
interessante a resolucdo concreta dessa questdo, pois a manipulacao fisica do
material permite visualizar a solucdo passo a passo e escrever o referente
simbélico. Para tanto, é preferivel que o aluno recorte as figuras como ilustrado
abaixo.

124

[ |

1

x-l 1 . :'c-l 1 3_-2
—x-1—Ho —x-1— —x-2— —x-2—
Fig.13 Figl4 Figl5 Fig 16

As areas remanescentes das Figuras 13 a 16 sdo dadas pelas expressées
abaixo:

Fig.13: x> —x=x(x-1) Fig. 14: x> =2x+1=(x—1)x-1)

Fig. 15: x*=3x+2=(x—2)x-1) Fig. 16: x> —4x+4=(x-2) .
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5. Fatorar, usando geometria, as expressoes:
1 2
a) az-[ij sendo a>l; b) x*+4x+4 c) X E5n46
2

6. O primeiro caso particular das equacdes de al-Khowarizmi,
q
\ e . 2 ’ z 5
correspondente & equacdo incompleta ax” =bx, também pode ser visualizado

concretamente para ajudar o aluno no entendimento do caso mais simples de

s

= i - 2
fatoracdo, o fator comum. Seja, por exemplo, resolver a equagdo x” =3x. E

claro que por tentativa e erro o aluno poderia concluir que as solugdes séo
x=3 e x=0. Porém, a fatoracéo dessa equacdo pode ser obtida pela

interpretacdo geométrica de x> =3x (um quadrado de lado x com drea

equivalente a trés retangulos iguais de lados 1 e x). Fica para o leitor discutir e
concretizar passo a passo a solugdo dessa equagdo.

125

NOTAS

! Para uma discuss@o sobre aprendizagem de conceitos algébricos fundamentais, ver Rodrigues Neto (1998).

2 A diferenca de dois quadrados fazia parte da dlgebra geométrica grega (ver BOYER, 1974, p. 57)
3 2 2 B a L ] . -
Sendo, por exemplo, @~ + 2ab+b°, os livros textos da 7 e/ou 8° séries ensinam como testar se a expressao

[ 2 (1.2
dada é um quadrado perfeito verificando se 2vNa” x\Nb” =2ab . (Ver: PIERRO NETTO, 1982, p. 56)
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A PROPOSITO DE CONHECIMENTO,
SIMBOLOS E CULTURAS:

“Q LIVRO DAS MUTAGOES” E O SEU

SUPORTE NUMERICO-GEOMETRICO

leresa Vergani

RESUMO

Este artigo apresenta uma
andlise do Livro das Mutagdes como
sintetizador da poesia e da poiesis, da
interacdo entre a vida e a cognicdo,
destacando aspectos importantes para
uma semioticidade do conhecimento
através da valorizacéo da experiéncia
cognitiva. Neste sentido o
conhecimento é um acto de
interpretac@o, anulando a distGncia
entre o sujeito que observa e o objeto
observado.

Palavras-chave
Ciéncia e cognicdo
Conhecimento e tradicao

Livro das Mutacoes

ABSTRACT

This article presents an analysis
of the Book of the Mutations as
synthesizer of the poetry and of the
poiesis of the interaction between the
life and the cognition, emphasizing
important aspects for a semiotical
knowledge through the valorization of
the cognitive experience. In this sense
the knowledge is an interpretation act,
annulling the distance between the
subject that observes and the observed
object.

Key-words

Science and cognition
Knowledge and tradition
The Book of the Mutations
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CONHECIMENTO, POS-MODERNIDADE E TRADICAO

Poderd parecer estranha esta chamada de atengdo para as grandes
tradicdes dos diferentes povos do mundo, numa época em que as esperancas
se cristalizam em torno de um progresso no qual o futuro é eminentemente
“técnico”.

Estranheza apenas aparente. A sofreguidéo de um futuro exterior — que
pulveriza a interioridade de um presente real — tem vindo a ser questionada
pelo pensamento que caracteriza a pés-modernidade. Estas novas correntes de
pensamento adensam-se e intensificam-se quando o objecto da sua reflexéo
incide sobre a definicdo de rumos educacionais e questiona valores/
conhecimentos a transmitir aos futuros cidadaos do mundo.

Sabemos que a pés-modernidade que vivemos ndo é um tempo de
teorizacées, mas de des-construcées. De facto, é um tempo de interrogagao
critica face:

a perspectivas sociocognitivas que desrespeitem
os contextos complexos, mutdveis e transacionais da accdo
humana

128 a experiéncias sensoriais ou racionais divorciadas
das dindmicas de simbolizacéo, que se prendem a uma
capacidade humana primordial na medida em que produz
e manifesta a indissociabilidade entre comportamentos e
conhecimentos

a estudos alheados de um olhar globalizante, capaz
de ponderar a interaccdo significativa entre
intencionalidade, ética e consciéncia humana.’

Os projectos educativos desenvolvidos a partir de um horizonte
académico fechado, modelam determinismos auto-referenciados que blogqueiam
as dimensées sociais do saber e ignoram o valor vivencial da experiéncia
cognitiva.

Os contextos circunstanciais das actividades do conhecimentos comegam
por ser de natureza sociocultural. De modo latente ou explicito, emergem atraves
das representacées cognitivas e estas dependem dos recursos simbdlicos
disponiveis na sociedade/cultura em questGo.”
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Significac@o e representacdo supdem um mundo interpretado pelos
homens e pelas mulheres que fazem parte desse mundo. O conhecimento é
um acto de interpretacdo, isto é, anula a disténcia entre o sujeito que observa
(ou conhece) e o objecto observado (ou conhecido). E a interioridade subjectiva
que — ao fixar a sua atencdo num objecto — o assume, o interpreta e o constitui
como objecto de conhecimento.

No caso da matemdtica, o objecto pode nédo ser material: ao fixar a sua
atencdo numa determinada construgcdo mental, a matemdética, cria, produz ou
realiza o seu préprio objecto de conhecimento. O “real” e o “virtual” sao
simultaneamente abrangidos pela imaginacéo criativa desta ciéncia ancestral,
capaz de dar existéncia ao(s) inexistente(s).

A fusdo sujeito/objecto &, pois, uma caracteristica fundamental no plano
da semitiocidade do conhecimento. A matemdtica desta-se no horizonte das
ciéncias ao levar ainda mais longe a sua natureza semidtica: o sistema de
“escrita” que traduz a sua linguagem racional é ele préprio constituido por
sinais convencionais (designados por “simbolos”) que garantem a sua eficacia
a nivel da expressao formal.

E a semioticidade do conhecimento que confere sentido & sua constante
inferaccéo com o meio: neste processo, a linguagem transcende a sua miss@o
informativa para se tornar um acto de comunicagéo participada entre nds e o
mundo.?

A oralidade precede e sustenta a racionalidade. E a partir deste laco
que ciéncia e tradicdo se cruzam, se re-conhecem. A memoria colectiva da
humanidade néo se pode dissociar do nosso presente: é a transmissdo (ou a
“narracdo”) que cria as sociedades e é em funcéo da experiéncia passada que
se orienta o futuro®.

Por outro lado, hoje as fronteiras j@ néo tracam divisdes entre povos
nem os individuos se podem separar entre “nés” e os “outros”: se o mundo se
tornou uno, todos somos “nds”.

A abertura & confrontacéo transcultural gera uma nova uniGo entre ciéncia
e tradicdes, entre subjectividade e conhecimento, entre sociedades e saberes.
Outras constelacoes de referéncia revelam diferentes modos de lidar

com a realidade (com a cognicdo). O reconhecimento de ambivaléncias,
relatividades, surpresas ou estranhezas, € um factor de crescimento humano.
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Deverd estar presente em todo o projecto educativo que tencione preparar
autenticamente os jovens para uma vida aberta ao entendimento de outros
discursos culturais, de outras arquitecturas de coeréncia e de expresséo: isto
porque os sinftomas da abertura & diversidade manifestam-se hoje em termos

de conhecimento (s) de cultura (s)°.

Antes de darmos a palavra a diferentes tradigdes socioculturais, convém
fazer referéncia a uma nocdo que faz hoje parte integrante do vocabuldrio das
ciéncias cognitivas: a no¢do de autopoiesis.

Esta palavra nasceu por oposicdo & praxis/accdo. O poder da palavra
“voiesis” liga-se & criacdo/produgdo. A invengdo do fermo “autopoiesis” deve-
se ao cientista contemporéneo Humberto Maturana, que a criou para exprimir
a coeréncia interna dos sistemas vivos, nos quais é constante a inferaccao entre
a vida e a cogni¢do®:

A caracteristica mais notavel dos sistemas vivos é a sua organizag@o
intencional, isto &, a posse de um projecto ou programa representado e realizado
na, e através da, sua organizacdo estrutural.

(...) O seu processo infegrado de desenvolvimento usa certas funcées
que correspondem ao projecto inato que define a sua relagdo com o meio.

(...) A autopoiesis gera um dominio fenomenolégico que é a cognicdo.

Notamos que “poesia” e “poiesis” tém a mesma raiz. De cerfo modo, a
organizacdo vital do conhecimento do individuo — insepardavel da sua constante
reaccGo com o meio envolvente — é uma autoconstrugdo semelhante &
elaboracéo pessoal (e social) de um poema.

O exemplo (oriundo de uma forte tradigdo sociocultural da Antiga China)
que a seguir se aponta revela bem (creio) esta postura humana de um saber
auto-criado: intencional, vivo, socialmente significativo. A matematica emerge
como suporte da linguagem sociocultural na qual se exprime este conhecimento,
cujo sentido estd longe de se limitar ao de um curriculo académico divorciado
das mais profundas aspiragdes ou interrogagdes humanas.

“O LIVRO DAS MUTACOES”: CONTEXTO, SUPORTES E INTERPRETACOES

Enigmdtica e oculta permanece a mais antiga das obras escritas que
chegou até nés: o | Ching, ou o Livro das Mutagdes.
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Durante 3000 esta obra orientou a conduta dos homens da Antiga China
e a sua influéncia penetrou a filosofia, a arte, a religido, a histéria e a cultura
desta notavel civilizacao.

No | Ching, o conhecimento humano e o crescimento humano dao-se
as maos. O homem que procura atingir a sua plenitude consulta este livro em
busca de conselho, rumo, discernimento, justeza, paz, sabedoria. Nele ressoa
a continua interrogacdo humana face a um destino que se pretende construir
através de um harmonioso equilibrio entre a pessoa e o mundo.

E o coracdo do homem quem consulta o | Ching; este responde através
de um ideograma’ que traduz uma sugestdo — ou proposta “divinatéria” —
sobre a qual o sujeito reflecte. Nao h& mediadores neste processo: a pessoa
que (se) interroga é o préprio intérprete da resposta obtida.

As primeiras praticas do | Ching usavam ossos divinatérios e ndo
esquemas geométricos. A interpretag@o das posicdes dos ossos orientava néo
s6 a vida pessoal dos subditos e dos governantes, mas também os rumos tomados
pelo préprio império ao longo da histéria.

No cume da montanha sagrada Ch’l Shau eram realizadas as antigas
ceriménias de decifracdo das séries de ordculos da tribo Chou®, obrigada a
deixar o seu ferritério de origem no nordeste da China em 1325 AC devido ¢
invasdo dos Ti (“bérbaros”):

Comecaremos neste sitio, aqui buscaremos
conselho. Aqui marcaremos a nossa casca de tartaruga.’

De facto, aos ossos divinatérios juntavam-se as enigmaticas inscrigoes
tracadas na casca da tartaruga, animal sagrado milenar cujas patas sustentavam
simbolicamente os quatro cantos do império chinés. A tradi¢do fé-las enraizar
numa visdo do rei Wen que, & velho e aprisionado, as terd escrito no cativeiro.
Sdo um conjunto de 64 textos (verdadeiras “tapecgarias de palavras”)
originariamente designadas por “julgamentos” e identificados através de uma
codificacGo geométrica.'®

Para os contextualizar, importa saber que o xamanismo dos tempos
cléssicos induzia os homens a viver segundo o fluxo harmonioso das grandes
forcas vivas do cosmos. Esta situacdo viria a ser mais tarde desenvolvida pela
experiéncia taoista: a existéncia humana inscreve-se no fluir do Tao (a Via),
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cuja compreensdo conduz a um comportamento conforme ao bem estar
individual e social.

No século XI DC, o filésofo Ch’eng da dinastia Tang escrevia a propésito
do | Ching:

Néo hd uma Unica coisa que aqueles que o
compuseram néo tivessem mencionado, desde os aspectos
luminosos e obscuros do céu e da terra ds mindsculas
subtilezas de vdrios insectos, plantas e drvores."

Os 64 textos (ou “ordculos”) estdo associados a 64 esquemas
geométricos (ou hexagramas). Cada hexagrama do | Ching é constituido por 2
trigramas'3. Temos, pois, dois conjuntos de 3 linhas que constituem um “universo”
interpretével através da “leitura” de 6 linhas.

As linhas podem ser continuas ou quebradas:

correspondem d&s energias Yang (homem, firmeza,
céu, fogo, dia ® receber)

correspondem as energias Yin (mulher, brandura,
terra, dgua, noite ® dar)

A pessoa que deseja consultar o | Ching prepara a pergunta que quer
fazer, senta-se numa posicdo correcta, concentra-se, liberta o seu espirito de
interferéncias e mantém—se numa atitude de serenidade receptiva. S6 entao
usa um método de tiragem & sorte que lhe permite ir sucessivamente obtendo
as linhas, os trigramas, e finalmente o hexagrama.'*

No inicio da 2¢ guerra mundial, a leitura e a meditagdo do | Ching era
obrigatéria para os oficiais da esquadra japonesa. Diz-se que Mao Tse Tung
nele se inspirou ao conceber a sua estratégia revoluciondria. Confdncio utilizou-
o sobretudo pelo contetdo ético profundo dos textos originais que acompanham
cada figura- '°

Hoje continua a fascinar pela potencialidades de imaginagao criativa
que suscita, pela eficdcia da sua técnica de concentragéo mental, pela agudeza
do discernimento que exige face as alusdes subtis dos textos, pelas referéncias
que ecoam a todos os niveis inferactivos do processo de transformacdo que
define a vida (pessoal, social, natural).
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H& quem considere o | Ching um vasto e profundo poema circular,
estruturado a partir de combinacées numérico-geométricas simbolicamente
definidas'®.

Sem pretender incidir na complexidade do método, limito-me a
exemplificar o envolvimento do ndmero na construcdo simbdlico-espacial da
figura hexagrémica.

Adoptemos o “método das 3 moedas”, que me parece ser o processo
mais simples de tiragem & sorte!”. Na Antiga China as moedas tinham uma
forma que simbolizava simultaneamente o “céu” e a “terra”: o contorno circular
exterior representava o céu e o contorno quadrangular interior (espago vazio)
representava a terra. O simbolismo do circulo e do quadrado exprime, na
Antiga China, a unidade dual Yang / Yin, que transcende os opostos tornando-
os complementares e integrando-os harmoniosamente na consciéncia da
totalidade actuante ao longo do processo de transformacgdo continua ao qual
chamamos “vida”.

Pudemos usar qualquer tipo de moedas, desde que convencionemos
atribuir a uma das faces a caracteristica Yang e ¢ outra a Yin. Langam-se as 3
moedas do ar e cada lance corresponde a uma linha do hexagrama.

A face Yin atribui-se o valor 2 e & face Yang o valor 3. Se todas as
moedas caem com a face Yang voltada para cima, a linha tem o valor 9; se
todas apresentam a face Yin, a linha assume o valor 6. Do mesmo modo, o
valor 7 é atribuido a 2 vezes Yin e 1 vez Yang; o valor 8 corresponde a 2 vezes
Yang e 1 vez Yin.

6 (linha mével)

Prm— [rom— e Tt g
T TR S
9 (ilnh’d movel) s —-——’ pes—— —
! . prm— r— S
8 PR T TR R T B R Y
Hexaprama 49 canverte-se no Hexagroma 25

Linvhas mavers

Fig. |
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Quando acontece ser o valor 6 ou o valor 9 a codificar uma linha (isto
é, quando emerge um Yin ou um Yang puros), essa linha é curiosamente
chamada “moével”. Ao contrdrio da nossa tendéncia ocidental, que a tornaria
mais credivel pela coincidéncia probabilistica, a pessoa que consulta o | Ching
“desconfia” deste resultado uniforme: ao atribuir um sentido “mével” a essa
linha, vai transformd-la na linha oposta (6 passa a 9 e reciprocamente) e vai
construir um novo hexagrama que integra as linhas transformadas nas posicoes
que ocupavam anteriormente. A sua inferpretacdo dos resultados nascerd do
confronto entre os 2 hexagramas assim obtidos.

6 (linha movel) —— —— > I ]
8 G P S . fm et S
8 N B T TR FTEETE R I
9 (linha mével) T e e REmm— s
7 THETIRSRAE SESaE EMEFTTRE TR
8 PR e e e R
Hexagroma 49 convente-se no Hexagrama 25
Linbas mocveis
Fig. 1
TRIGRAMAS Ch'ien Chen Khan Ken Kun  Sun Li Tui
ST N L & 1 M L} D gpeeeTETE — —
SUPERIORES i — 1§ L
INFERIORES
Ch'ien 1 34 5 26 8 9 149 43
————
Chen 25 51 3 27 24 42 21 17
ol o
e
Kan ] i) 29 4 7 5G 64 47
Tl
N ]
Ken Ex) 62 39 32 15 53 36 31
o —
K'un 12 16 b 23 2 20 35 45
Do ra
——
Sun 44 32 48 18 4b 57 50 28
]
g
Li 13 55 63 22 36 3?7 30 49
L]
poXo
Tui 10 %4 &0 41 18 61 38 58
L]

Fig. 2
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Eis um esquema de construcdo dos 64 hexagramas:

yin= Yang =3

L A
D 8 ym (linha movel)
36

ol £ ym

@
()=
2 (-

Py
& O
o

DLE“

Py
Lo
OB
QOB
p)..

Py
&
&

= yanp ( yerng (linba mével)

Método das trés moedas
Fig. 3

O hexagrama 49, por exemplo, chama-se Ke (transformacao). A sua
decifracdo comporta diferentes etapas, que correspondem a “leituras” cada
vez mais finas:

1° Ke é simbolicamente representando pelo traje
habitualmente usado pelos xamas'’. Donde o seu sentido
global aponta para uma “mudanca de pele”, ou seja,
apela para uma renovacdo da pessoa.
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2° Ke é composto por 2 trigramas complementares,
que facultam um novo significado pela arficulago dos
sentidos de cada um dos trigramas. Num deles aparece
representado o fogo (posicao inferior) e um lago (posicdo
superior). Donde, uma das partes da sintese significativa
a ter em conta é a transformacdo da dgua pelo lume.

3° Mas Ke é ainda constituido por 6 elementos
basicos, que sdo as linhas traduzidas por valores
numéricos. A cada valor numérico (e em dependéncia da
posicdo que a linha ocupa no espaco geometrico do
hexagrama) corresponde uma frase especifica.'®

Por exemplo, ao 6 que aparece no topo estd associada a sentenca
“aprenda a mudar com os tempos, mas mantenha-se centrado”. Ao 9 que
emerge na 4° posicdo a contar de cima corresponde “ndo se desvie, aproveite
o momento; mude até o que parece identificar-se consigo e integre o que
parece opor-se a si”.

O que parece importante fazer notar é que a pessoa, Ao consultar o |
Ching, mergulha em diferentes niveis de atencdo subtil a si mesma e ao mundo
que a rodeia; situa-se em relagdo a interacgées cada vez mais vastas e
globalizantes, que alargam a sua consciéncia (ou o seu conhecimento) &
complexa rede de implicacées que a sua decisdo (ou acgdo) iré provocar. No
fundo, cada hexagrama fornece uma imagem actual do mundo, ou uma
representacdo sintética do universo face ao qual a pessoa se coloca.

Obtidos através de contagens, cdlculos e dispositivos numérico-espaciais,
os 64 hexagramas do | Ching sGo modelos a decifrar que encerram um saber
operativo semdntico e globalizante.

A descodificacéo corresponde & decifragdo de uma configuragéo actual
do mundo, cujo conhecimento permite levar a bom termo uma decisGo/accdo
humana correctamente orientada.

Néo prefendo levar mais longe este apontamento sobre a mediagdo de
uma linguagem matematizada que tanta relevéncia adquiriu na vida sociocultural
da China. Mas entendo ndo encerrar esta abordagem sem propor uma sintese
na qual ecoe a esséncia profunda do | Ching.
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Esta sintese é feita de “palavras”. O que ndo admira, pois cada linha,
cada trigrama e cada hexagrama aparecem ligados a frases que suscitam
diferentes tipos de leitura, ou diferentes planos de escuta/interpretacdo.

Foi construida a partir da minha reflexdo pessoal sobre “O Livro das
Transformacdes” e apoia-se nos comentdrios actualmente escritos por Jay
Ramsay a propésito dos 64 hexagramas'”.

Apresento-a tal como a senti, pressenti e percebi: emerge livremente da
minha intuicdo e da minha compreensdo, atentamente com-concentradas no
sentido desta obra trans-formante.

O HOMEM SEGUNDO “O LIVRO DAS MUTACOES”
(NOS SOMOS A CARNE DOS TEXTOS QUE COMEMOS)

As coisas fluem, hé um halo de mobilidade & sua volta.
Estdo rodeadas pela vastidGo, como uma vaga.

Vé-as de modo mais leve, mais meigo, mais generosamente atento,

como se fosses um noivo & procura de um rosto a quem amar. 137
Olhamos para o céu com a nuca, cheios do nosso préprio ruido,
inexperientes.

Somos como alguém a fugir na noite, a esconder-se do sol e do ouro,

do que de mais vdlido em nés estd enterrado.

Nenhuma aparéncia é durdvel
e nada é o que parece ser.

Observa a expansdo irresistivel da mudanga
e o que intimamente foste transformando em cinzas.

Abandona o que crés saber. Néo fe fixes, usa a faca:
liberta-te com os teus olhos.
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O presente é breve e atado por fios de seda branca:
estds a pisar a cauda de um tigre e ndo o sabes.

Tudo o que possuis é este mundo flutuante,
tudo o que conheces arde como ouro em brasa.

Despe as tuas roupas pretas e levanta-te:
chama todas as tuas forcas e penetra no corpo indivisivel do que és.

O mundo, tu e as coisas sGo uma Unica cintilagéo,
um mesmo som no ventre humido do espaco.

Tudo estd aberto diante de fi:

abraca-o com os teus bragos e olhos de guerreiro.

Nascer déi — o sopro gerado nas tuas entranhas rodopia
138 em torno do feu corpo.

Podes moldar o espago vivo & tua volfa,

respirar um vento infenso e fresco como vinho.

De todo o ar escorre brilho. Move-te e passa!
Caminha pelos pés da tua imaginagéo, intuindo e escolhendo.
Tens o poder de despertar novas vibragbes em cada dtomo.

S6 o desconhecido (caminho virgem) merece o

sobressalto ( i-revelado) da vida.

Nada existe entre ti e a vastiddo quando a terra se ergue nos
teus pés!

Que te meregam um inferesse ardente as mais pequenas coisas
que contigo se cruzam cada dia.

Educagdo em Questao V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001



ARTIGOS

Ignoras a minuscula flor que transforma o deserto?
Pisas o caracol que a chuva trouxe ao teu encontro?

Reparas no rumo que o pdssaro toma ao levantar-se?
Podes viver como se tudo importasse?
Entdo hds-de viver!

O mundo continua a girar agarrado
ao seu tesouro de conceitos ilusdrios.
A musica é efémera mas existe,
benéfica, fecunda, impermanente.

Sonda o significado verdadeiro de tudo
o que deves levar, trazer ou transformar.

Pouco hé a aprender além do que jG sabes: 139
és humano e estds sé.

Age como um pdssaro capaz de incendiar o préprio ninho.
Vive, muda, canta e passa!
(Adaptacao e sintese de TERESA VERGANI

a partir do comentdrio ao | Ching de Jay Ramsay)

‘Agora escutem:
Sou osso, sou o comego da escrita.

Hé formas desenhadas com os olhos,
Estendidas sobre mim como um pergaminho,
Enquanto me interrogam no ar fresco da montanha.

Educagdo em Questdo V.12 e 13. N.3/2. jul./dez. 2000 - jan./jun. 2001



140

ARTIGOS

Sou a tartaruga
— o mundo foi plantado nas minhas costas.

Nas imagens fendidas do Olho,
Eu sou a Criagdo que surgiu antes da Palavra.

Na minha gruta esté tudo o que podem imaginar”.

NOTAS

! Cf. Bandura 1986.

2 Cf. “Mots, représentation” 1994.

3 Cf. “International handbook of science education” (I} 1998.

4 Candau 1996.

5 Coulby 1995.

¢ Maturana/Varela 1995.

7 Neste contexto, desenho geométrico associado a um determinado sentido.

8 O nome inicial do | Ching era Chou |, que significa “as mutagdes de Chou”.

9 Livro da Poesia (Shih-Chy), séc. VIl AC.

10 Hexagrama (conjunto de 6 linhas sobrepostas) — cf. Palmer / Ramsay / Xiaomin 1999.
11 Cf. “Utilizacgo do | Ching durante a dinastia Sung” (Smith et Al, Universidade de Princeton 1990).
12 Um trigrama é um conjunto de 3 linhas sobrepostas.

13 Existem 8 trigramas, cada um deles associado a um ponto cardial. As diferentes combinacdes destes trigramas déo
64 hexagramas, que podem ser obtidos por diferentes métodos mais ou menos sofisticados. O método dos “mil
folhas” usava 50 hastes auspiciosas; hoje utilizam-se s6 12 hastes (6 indicam as linhas Yin e as restantes as linhas
Yang) das quais a primeira corresponde & linha de baixo, de forma que o hexagrama se constréi através de um
movimento ascendente. No método das 8 moedas (ou Pa Ch'ien) langam-se as moedas uma a uma e ao acaso, G
volta do mapa constituido pela disposicdo circular dos 8 trigramas tal como aparecem tradicionalmente na carapaga
da tartaruga sagrada. A posigéo da 1° moeda determina o 1° trigrama que define as 3 linhas de baixo. Repete-se o
processo até a moeda definir o 2° trigrama (as 3 linhas de cima), e assim se obtém o hexagrama.

14 Cf. Vergani 1991.

15 Cf. Vergani 1995.

16 Pglmer/Ramsay/Xiaomin 1999: 48-51.
'7 Uma pele de animal.

'8 A maneira de sentenca oracular.

19 A relacdo matemética/poesia flui aqui espontaneamente. Cf. Palmer/Ramsay/Xiaomin 1999.
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POLITICAS DE PESQUISA E EDITORAGAO
NA VISAO DE WALTER GARCIA

O Conselho Editorial da Revista Educacdo em Questdo elaborou as questdes e
enviou ao Prof. Walter Garcia por e-mail. Atualmente, exerce o cargo de Diretor
do Instituto Paulo Freire. Participante do Grupo que vem avaliando os Periédicos
Brasileiros de Educacd@o. Da sua autoria destaca-se a recente publicagdo
Educadores Brasileiros do Século XX, v.1.

1 . Como analisa a politica de pesquisa de pés-graduagéo e de
editorag@o na drea de ciéncias humanas e sociais?

WG. Creio que esta questdo poderia ser desdobrada em duas respostas.
Pelo fato de ndo me sentir em condicdes de falar sobre uma drea tdo extensa
quanto a de Humanas e Sociais, vou limitar minhas observagdes & drea de
Educacdo, especificamente naquilo que toca & drea de apoio a periddicos.
Creio que o setor educativo vem sofrendo, como todas as outras dreas de
conhecimento, com os cortes e ajustes em curso nas agéncias de financiamento,
especialmente a partir da década de 90. Com financiamentos instaveis,
especialmente para a pesquisa, a drea educativa ndo pode contar com quadros
estdveis que ajudem a formar novos pesquisadores que se dediquem
integralmente & busca do conhecimento novo. O aparecimento da GED, nas
universidades federais, praticamente obriga o professor a se transformar num
docente/pesquisador, sem contar as demais atividades dai decorrentes. O apoio
editorial para os periédicos da drea também se ressente de recursos com
continuidade. O antigo programa desenvolvido em conjunto pela Finep e pelo
Cnpq agora sé estd a cargo do Cnpg. Creio que esta agéncia vem fazendo um
esforco de manter o apoio aqueles periddicos que preencham determinados
requisitos.Espero que ndo desapareca tdo cedo. Outras iniciativas como as do
INEP. no dmbito do Comité de Apoio aos Produtores de Informagao Educacional
( Comped) , do IBICT e da Capes podem se tornar interessantes caso possam
sobreviver aos abalos periédicos que ocorrem na administrag@o piblica federal.
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2. Quais as perspectivas da politica educacional na era
tecnolégica?

WG. Caso analisemos as perspectivas do que se pensa nos paises de
primeiro mundo, por exemplo, percebemos que todos estdo preocupados em
ampliar e melhorar o padré@o educacional neste proximo milénio, seja ampliando
funcoes, seja redefinindo padrées de formacao, como indicam o Relatério Delors
e outros documentos, como o texto de Edgar Morin , entre outros. No caso do
Brasil, ainda estamos correndo para atender a padrées que os paises da Europa
i@ alcancaram hdé quase cem anos, como o de universalizacdo da educacdo
bdsica, a ampliacdo de oportunidades de acesso & Universidade, a
profissionalizacé@o do professor, etc. Com o agravamento dos problemas sociais
no pais , vejo com pessimismo a associac@o entre Educac@o e Assisténcia Social,
pretendendo, com isso, fazer da atividade educativa a muleta da falta de
emprego, de renda, de salde, etc. Cerftamente a educacao sai perdendo, como
estd indicado nos “rankings” constrangedores que vemos estampados nos jornais
de nosso pafs.

3. Como vé as politicas de formagdo de professores, frente & oferta
de cursos puUblicos, principalmente privados 2

WG. Creio que uma politica de formacé@o jamais poderia estar
desatrelada do exercicio profissional. Alids, neste Gltimo aspecto, praticamente
ndo existe nada em nivel nacional. O FUNDEF melhorou o piso salarial para
professores de certas regides do pais que praticamente nem assalariados eram.
Isto, no entanto, ndo garante que teremos melhorias na oferta educativa.
Trezentos e setenta reais garantem, efetivamente, a existéncia de um profissional
inteiramente dedicado & sua escola, aos seus alunos¢ Creio que seguimos das
cegas com respeito ao exercicio profissional. O mesmo ocorre com as propostas
de formacdo. Estdo sendo propostos padrées diferenciados de formacgao, o
que, em principio, é interessante dada a diversidade cultural e educacional do
pais. No entanto, dada a falta de investimentos publicos no ensino superior,
muitos — entre os quais me incluo — entfendem que estamos criando um facilitdrio
pedagdgico para grupos privados, de seriedade discutivel, em termos de oferta
de cursos de formacao docente. A imprensa registra os abusos, e os pais e os
alunos, como sempre, véo continuar pagando pela condescendéncia com que
as autoridades educacionais tfratam os aventureiros que existem em nossa seara.
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4. Qual o papel dos periédicos cientificos na divulgagdo da
pesquisa educacional no Brasil 2

WG. Creio fundamental o papel desempenhado pelos periédicos
brasileiros neste processo de disseminacdo da informagdo educacional. No
trabalho que vimos realizando h& mais de 10 anos, nestes Gltimos anos com a
participacdo da ANPED, podemos constatar uma ampliagdo do ndmero de
periédicos, sua diversificacdo temdtica e, o que é importante, a melhoria
acentuada dos padrées de qualidade. Gragas aos periddicos e aos processos
de insercao dos educadores em outras midias — radio, jornal, televisGo, internet
— a populacéo vai tomando consciéncia cada vez mais clara da importéncia da
Educacdo como politica publica relevante. F fato alentador nesta direcdo a
constatacdo do ultimo levantamento realizado em 98 de que os periddicos de
divulgacao s@o os que mais estéo se expandindo no mercado editorial, atingindo
ndo apenas professores mas também pais, empresdrios, sindicatos, associagoes
profissionais,formando redes de comunicacdo que veiculam o pensamento de
especialistas e pesquisadores em locais até hd pouco tempo inimaginados.

5. Diante da sua longa experiéncia em educagdo, qual o seu
sentimento acerca das contribuicdes da educagéo para o desenvolvimento
da sociedade brasileira?

WG. Creio que, apesar de tudo, temos de manter a esperanca. Em
entrevista que li ha algum tempo, um economista, defensor das maravilhas do
governo FHC, apresentava como expectativa otimista o fato de que, nos proximos
10 anos o nosso ensino bésico estaria no mesmo nivel do Panamdé. Para quem
se contenta com pouco, pode ser uma conquista. Considero que nosso
desempenho educativo corresponde exatamente & visGo que nossas elites tém
do pais e da populacdo em geral. Estdo preocupadas consigo mesmas, com
acumulacéo de fortunas a qualquer preco, o que explica o fracasso das politicas
sociais em geral, de emprego, renda, etc. Apesar de tudo, a educacéo segue
sendo a politica fundamental — sem a qual nenhuma outra  vai adiante. Creio
que o processo de envolvimento dos educadores na definicéo das politicas
educativas ao longo dos Ultimos anos — com apoio de sindicatos, associacoes
comunitdrias, etc., significa que os grupos de vanguarda j@ perceberam a
importancia estratégica da educacéo para a construgdo de um pais mais justo
e democrdtico para todos. Devemos continuar apostando nisso e seguir como
cidad@os e como profissionais da educagdo.
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Jacques Delors, ex-ministro de Finangas da Franca e diretor da OECD -Organizacdo Econdémica da Comunidade
Européia foi solicitado a coordenar, no inicio dos anos 90, um relatério sobre os rumos da educagdo no século XXI.
Ouviu autoridades e educadores de vérias partes do mundo, e o Relatério elaborado concluiu que a educagdo
deveria centrar-se em 4 grandes funcées: aprender a conhecer (escolarizacao), aprender a fazer (preparagdo para o
frabalho), aprender a ser (cada qual com sua individualidade e sua maneira de ser) e aprender a conviver (com as

diferencas,com as desigualdades, etc.).

Edgar Morin, educador francés que, ouvindo vérios experts em educacdo e ciéncias afins, escreveu um livro denominado
Os sefe soberes necessarios & educacdo do futuro (Corte\/Unesco-2001), no qual defende que a educagao do
século XXI deve abrir-se para outras dimensdes - como as incertezas, o errro, a condicdo humana, entre outras, paro
preparar melhor as criangas e os adolescentes a enfrentar os novos desafios que os esperam.

ENTREVISTA
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POESIA

DE PARES E DE MESTRES
UM REENCONTRO

Jodo Maria Valenca de Andrade
Professor do Dept® de Educacéo da UFRN

Ol, esTAVAmos |A
espremidos numa nesga de sombra
do muro dos fundos da escola
aguardando o abrir dos portdes.
OITAVA A
146 o turno era o da fome,
alguns almocavam antes de sair de casa
no meio da manha.
8° ‘A’ — 1976. EstGvamos |
para mais um dia co-letivo
de tarefas e gozagdes, pois
ndo fossem a ironia, o humor
e as pequenas transgressoes
a escola seria um fardo quase insuportével
e as salas seriam jaulas de aula.
Mais um dia. Mais dia menos dia.
Os trabalhos e os dias.
O tempo e o ventoVs

ESTAMOS AQUI!
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Além do tempo vivido trazemos

cobnjuges e crias,

celulites discretas e barriguinhas infames,
a vontade de (a)parecer sarado/a e
algumas vitérias pra contar

de entdo ou de depois —

depois pode ser algum canto

(de cantar ou de ficar) perdido

no meio desses vinte e cinco anos

a se inferporem entre A e AQUI.
ESTAMOS hoje AQUI!

Nosso belo mundo tem

celular na internet, 147
automoveis que prosseguem matando

a atmosfera com injecdo eletrénica

e a primeira das grandes guerras

do terceiro milénio

(o0 bélico ndo ¢ belo).

2001. Estamos aqui.

Como é bom rever vocés!

Como é bom estarmos aquil

pares e mestres (e me constrangi

ante a intencdo de iniciar o verso

com o adjetivo velhos, o qual

como tudo mais, tem multiplo sentido

e posto assim desavisado é passivel de magoar.

e 0 p—

[ ———— T
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Além do tempo vivido trazemos

codnjuges e crias,

celulites discretas e barriguinhas infames,
a vontade de (a)parecer sarado/a e
algumas vitérias pra contar

de entdo ou de depois —

depois pode ser algum canto

(de cantar ou de ficar) perdido

no meio desses vinte e cinco anos

a se interporem entre IA e AQUI.
ESTAMOS hoje AQUI!

Nosso belo mundo tem

celular na internet, 147
automoveis que prosseguem matando

a atmosfera com injeg@o eletronica

e a primeira das grandes guerras

do terceiro milénio

(o0 bélico nao ¢ belo).

2001. Estamos aqui.

Como é bom rever vocés!

Como é bom estarmos aquil

pares e mestres (e me constrangi

ante a intencdo de iniciar o verso

com o adjetivo velhos, o qual

como tudo mais, tem multiplo sentido

e posto assim desavisado é passivel de magoar.
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Se sé de mim posso dizer
fortemente suspeito: sobre mégoas
ninguém deseja aqui falar. Até porque
as de ld o tempo as desarmou deixando-lhes,
quando muito, alguma meméria exemplar),
compartilhando um intenso sentimento de pertenca
capaz de nos unir passados todos esses anos.
Entdo & sé felicidade.
Que esse momento possa ser
s6 felicidade
lida num sorriso incontido
no exato instante do reencontro,
148 num brilho de olhar a irradiar emocéo,
no abraco afetuoso ou nos beijinhos na face
mais comovidos que os dos tempos
da péra, uva ou maca.
Meus caros amigos, meus queridos mestres (a
tirania do género é favorecida pelos limites
da forma. Ademais, caros e queridos
sdo palavras tao formais/s
entretanto aqui e agora ndo questiono
um milimetro sequer
do seu sincero significado).
Meus caros mestres,
uns mais outros menos
marcantes e/ou distantes
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pois muito obviamente ninguém ensina igual
(e similarmente ninguém aprende igual).

Meu severo mestre e meu mestre muito amigo,
se hoje sei haver rigor no afeto e afeto no rigor
foi com vocés que comecei a aprender

a importancia de ser mestre e amigo

e o precioso valor da disciplina.

Querida mestra minha nas palavras teltricas
também ensinou métrica, cadéncia e rima.
Nunca esqueci. Mas meu tosco verso

continua livre, ao menos ele

resistindo num entorno que impde

a obediéncia as regras. 149
Mestra carissima das barbaras palavras,

dos talentos oferecidos fiz chave

para saberes outros, afinal

como transpor portas sem chaves?

Meus queridos amigos

uns mais outros menos

constantes e/ou distantes

pois muito obviamente ninguém ama igual,
nossos causos recordados revelam um pouco
do que pudemos ensinar e aprender

uns aos outros, uns com os outros, e fambém
uns contra os outros

tanto 14 quanto depois e, até mesmo

aqui.

Educagdo em Questdo
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Meus queridos mestres, nds, pares e amigos
Ol, esTAVAmos 1A - 1976
Instituto Padre Miguelinho —
espremidos na nesga de sombra
do muro dos fundos
sem suspeitar que ndo muito depois
teriamos de brigar ferozmente
cada um por si e até uns contra os outros
para manter cada qual seu lugar ao sol.
Meus queridos amigos, meus caros mestres
ESTAMOS AQUI! Século 21
época de terror e de violéncia,
150 de individualismo e de prepoténcia,
mas o nosso momento é de paz
— beira-mar da Redinha —
e confraternizacéo na felicidade do reencontro.
E se assim é que assim permanega
em nossa memoria
impresso em nossos fempos
e em Nossos espacos,
em nossas linguagens e em nossa
histéria.
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arido norte-rio- grcndense.” = .
Autora: Maria do Rosério de Fahma de Carvc;lho e e

Recife: Fundagdo Joaquim Ncbum, Ed M{}ssangcma, o '
Natal: UFRN, EDUFRN, 2001. i T {Esi'udos e Pesqunscs 1 15)

O outro lado do oprender* represenfogoes soc:':'ifsffdg.ﬁg:es_c:ii:tq_;jno-'semi_-

MOISES DOMINGOS SOBRINHO!

Pode-se perfeitamente comecar a apresentacéo desta obra destacando
que a sua publicacdo é fruto de uma premiag@o académica. Inicialmente escrita
sob o formato de tese de doutorado, a mesma foi premiada, em 1998, pelo
concurso Nelson Chaves de teses sobre o Norte e Nordeste brasileiros que é
organizado pela Fundagdo Joaquim Nabuco. Trata-se de excelente estudo a
respeito do sentido que constroem os homens e mulheres do semi-arido norte-
riograndense sobre a lingua escrita. Sentido que a autora procura apreender
com a auxilio da teoria das representacées sociais, elaborada pelo psicélogo
social francés Serge Moscovici desde os anos sessenta, mas que s6 ganhou
ampla expansdo no mundo ocidental, a partir da década de setenta. Com sua
teoria, Moscovici propde um redimensionamento do estatuto epistemolégico
do senso comum ao demonstrar, através dos seus trabalhos, que uma
representac@o social envolve tanto a dimensdo simbdlica quanto prdtica e
desempenha a funcdo precipua de orientar a comunicagdo e a conduta dos
agentes num determinado tempo e espago sociais. Uma representag@o social,
como define Carvalho, é a particularizacdo, num objeto, de um processo mais
amplo de atribuicdo de sentidos, o qual leva as marcas da “histéria” e da
“estéria” de cada individuo. Foi com base nestes pressupostos que a autora
procurou apreender os sentidos atribuidos & escrita, por homens e mulheres
que foram expulsos do campo em direcdo as cidades e que estabeleceram
contatos com uma escolaridade dicotémica, episdédica e assistemdtica.
Dicotémica porque os conteUdos estdo sempre desvinculados de sua realidade;
episédica porque vivida de forma intermitente com professores e alunos
itinerantes; assistemdtica porque oriunda da iniciativa de pais, donos de sitios,
grupos de adultos.

Enfocando a lingua escrita como objeto e processo de representacdo,
Carvalho dialoga também com outros autores que ndo véem a relagéo sujeito/
objeto do conhecimento de forma dicotomizada e descontextualizada, como,
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por exemplo, Vigotsky, Piaget, Ferreiro, Teberosky, entre outros. A ligacdo entre
a palavra e o sentido na@o é, portanto, vista aqui como um simples elo associativo.
NGo é o contetdo de uma palavra que se altera, mas o modo pelo qual a
realidade é generalizada e concretizada em palavras. O uso da escrita, por
conseguinte, ndo se dé no abstrato. SGo os contextos que criam as condicoes
para que os individuos tenham necessidade de escrever ou ndo. A escrita,
como obie’ro cultural e social, estrutura-se, pois, dinamicamente, nas relacoes
sociais. Por esta razdo e de forma enfdtica, a autora ressalta que néo é o
conhecimento de todas as letras do alfabeto, nem a sua articulacdo mecénica,
que assegura para alguém a importéncia da escrita, nem tampouco isto
representa um indicador de que se estd em condicdes de escrever qualquer
texto.

Seguindo nesta direcao e partindo da observacéo do cotidiano dos
sujeitos e da explicitacGo das relacdes que os mesmos estabelecem com a
realidade concreta, a autora constata que o trabalho néo é para eles apenas
um meio de sobrevivéncia, mas uma categoria fundante de sua identidade e
por meio da qual eles se definem como “analfabetos, mas trabalhadores”.
Assim, pode-se inferir que as suas representacdes e condutas em relacdo ¢
escrita articulam-se em torno do nucleo “trabalho-trabalhador” e é, a partir 153
deste, que se articulam também, numa integracé@o dindmica, os demais sentidos
atribuidos & escola, ao saber e a outros objetos representacionais que se lhes
associam. Aqui estd um proficuo exemplo do que Moscovici considera como o
redimensionamento do estatuto epistemolégico do senso comum. Enquanto
agentes ativos no processo de elaboracao de sentidos para os objetos do mundo
social, os sujeitos projetam nas suas representacdes a diversidade do concreto
onde estdo inseridos e as particularidades de seus esquemas de percepcdo,
pensamento e acdo. E somente no quadro amplo destas articulacdes que se
pode dar visibilidade & riqueza e & forca das representacdes sociais que se
encontram na base da construcdo de comunicacoes e condutas.

Hd que se chamar também a atencéo para os aspectos metodolégicos
da pesquisa que deu origem & obra. A autora procurou seguir, criativamente,
um dos principios por vezes caro & teoria das representacées sociais, quando
confrontada com posturas positivistas tradicionais ou cartesianismos
exacerbados: a negacdo do fetichismo do método. A complexidade do fenémeno
apreendido pelo conceito ‘representacdo social’ exige, quase sempre, uma
abordagem plurimetodolégica que implica tanto em desenvolver niveis e
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dimensdes diversas de construcdo do objeto, quanto em apreender aspectos
comumente separados pela falsa oposicdo quantitativo x qualitativo. O plano
da pesquisa envolveu, por conseguinte, estratégias como a) observacao livre;
b) entrevistas conversacionais. Estratégia que, para o estudo das representacoes,
é bastante util por possibilitar atingir os niveis mais esponténeos das produgoes
discursivas. Por esta razéo, utiliza-se, sempre, o auxilio de frases geradoras ou
outros estimulos que preservem o méximo de espontaneidade dos sujeitos; ¢
procedimentos de classificagcdo multiplas a partir da apresentacdo de cartelas
com desenhos; d) procedimentos padronizados para a avaliagéo da inteligéncia
e da meméria, necessdrios quando se trata de detectar discrepéincias que possam
interferir nos desempenhos em leituras e escrita; €) procedimentos experimentais
para a avaliacdo da leitura e da escrita. Tem-se, assim, uma combinagao
complexa de estratégias metodolégicas que s@o oriundas das ciéncias sociais,
da Psicologia Social e da Psicologia Cognitiva. Pouco importa a acentuag@o
particular que lhe dé o pesquisador (a). Como defende Serge Moscovici, uma
teoria, para que possa perdurar, é necessdrio ser suficientemente eldstica e
complexa. Sem estas qualidades, nGo consegue dar conta da diversidade dos
problemas que lhes sdo postos, nem, tampouco, ser Util & descricdo e explicacao
de fendbmenos emergentes.

O outro lado do aprender é, por tudo isto, além da beleza do seu estilo,
uma obra que se apresenta enquanto um bom exemplo de como a teoria das
representacdes sociais é profundamente instigante, tanto por sugerir o
rompimento com as formas mais tradicionais de encarar e fazer Ciéncia, quanto
por permitir a construcdo de modelos explicativos partindo-se de diferentes
tradicoes tedricas e metodolégicas. Nao estamos, apesar disto, diante de uma
novidade, nem de um novo modismo, posto que esta proposta de apreensGo
dos sentidos do mundo social caminha, a pleno vapor, para completar meio
século de divulgacao. Aos que dela, nas particularidades do contexto brasileiro,
buscam explorar todo o seu poder heuristico, resta seguir o exemplo de
criatividade, rigor e paixdo dado por Carvalho na sua busca de construcdo de
verdades que, como bem o demonstra a hjstéria da Ciéncia, tendem a ser
sempre provisorias. |

NOTA

' Prof. Dr. do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFRN e membro do Grupo Nordeste de Pesquisa e
Estudos Interdisciplinares em Representacdes Sociais, Saude e Areas Afins.
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MINHA PROSA

Isabel Cristina

Boa noite para todos

Que vieram prestigiar

A histéria da nossa escola
Que aqui vamos contar
Queremos com muito gosto
O professor agradar.

O professor que vos falo

E um caboclo decente

Que com grande dedicacdo
Ensina tudo pra gente

Ele se chama Mateus

Cabra bem inteligente.

Na arte do meu repente
Minha histéria vou contar
Falar com muita alegria
Do meu grupo escolar
Falar como foi fundado

E até hoje como estd.

Na fazenda Santo Anténio
No distrito de Galinhos
No ano de 1988

Ali vivia um povinho

Que cada dia crescia

E trilhava seu caminho.

A fazenda ficou grande
Chegando seus agregados
Que para a agricultura
Trabalhar vinham animados
E nesse caso queriam

Que seus filhos fossem letrados.

POESIA

O povo se organizou

E foi reivindicar

Uma simples escolinha

Ali naquele lugar

Que as criancas do campo
Alguém pudesse educar.

O prefeito disse de certo

Eu boto educacéao

Mas numa casinha velha
Depois faco uma construcéo
De uma escola decente

Pra agradar o povéo.

O povo ficou feliz

Voltou pra casa contente

E dona Maria Helena

Uma professora decente

Com poucos dias j& estava

Ensinando aquela gente. 191

O tempo ia passando

E tudo acontecendo

A agricultura |d néo dava
Pra o povo ir vivendo

E para outros povoados
O povo ia correndo.

Nesse caso a criancada

Ali ja na@o tinha mais
Restando apenas alguns

E tudo ficou pra trés

E 16 naquela casinha

Em 1992 aula nao tinha mais.

Mas na fazenda Santo Anténio
Ainda restava gente.
E mesmo com oito criancas

S i
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Precisava de um docente
Que pudesse ensinar
As criancas infeligentes.

O povo fez valer

A sua opinido

E logo em 1993
Pediu educacdo

E o prefeito atendeu
Aquela reivindicacdo.

Chegou o professor Gilson
Contente e destemido

Para atender o povo
Aquele grande pedido

E naquela velha casinha
Dava aula exibido.

Quem cuidava da casinha
Era uma pessoa boa
Chamava -se D. Francisca
Néo deixava nada & toa
Mulher de coragem e luta
Caridosa ¢é tal pessoa.

E para administrar

Aquela educacao

Tinha a senhora Lurdinha
Mulher de bom coracdo
Que trabalhava com gosto
E uma boa perfei¢ao

Aquela casinha era

O lugar de se educar
Mas & estava no tempo
Da coisa se transformar
O povo queria mesmo
Um belo grupo escolar.

Mas o que foi prometido
O povo ndo via chegar

O tempo ia passando

E nada do grupo escolar
Mas a esperanca da gente
Nao podia acabar.

O tempo da eleicdo

Estava para chegar

E todo politico quer

O povo ludibriar

E muito ligeiro se fez

Em 1996 um grupo escolar.

Menino vocé ndo sabe

O rebulico foi grande

Agora a Zona rural

A educacdo se expande
Politico ganha prestigio

Que todo municipio abrange.

Depois da escola pronta
Um nome tinha que ter

E como o PFL

Em Galinhos tem poder
Vejam s6 o tal do nome
Que vieram a escolher.

Foi a prefeita e seu grupo
Que ld mandaram pintar

O nome José Agripino Maia
Para o sujeito agradar

Afinal o mesmo ajuda

A politica galinhense caminhar.

Al tava pronta a obra
Para servir o povao
O amigo professor Ddrio
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Foi levar educacéo
Foi o primeiro educador
Que pisou naquele chao.

A escola é muito boa
Bonita de agradar

E Dona Sénia Solange
Passou logo a governar
E ela a diretora
Daquele grupo escolar.

E minha amiga Francisca
Ld também continuou

E com muita dedicacao
A escola sempre limpou
E com sua simpatia

A todos ela agradou.

Ai o tempo passou

E Dario saiu de la

E todos ficaram esperando
Outro educador chegar

E todos ali disseram

- Contentes vamos aguardar.

Dai em 1999

Vim da terra das salinas
Vim educar com amor
Os meninos € as meninas
E até hoje estou 14
Professora Isabel Cristina.

Adoro a minha escola
Lugar bom de trabalhar
Agora sé falta mesmo
E o progresso chegar
Pois energia elétrica
Nao tem naquele lugar.

POESIA

Se vocé se admirou

Com minha declaracao

Pois a escola tem cinco anos
E nao tem eletrificacéo

E s6 pra vocé ver

O descaso da educacao.

Agora a coisa ta boa
O progresso vai chegar
E daqui a alguns dias
Véo a escola eletrificar
Al sim vai ficar bom
Para os alunos estudar.

Houve mudanca recente

E eu figuei muito triste

E que minha amiga Francisca

Ali j& nGo mais existe

Foi demitida do cargo

E a saudade em mim persiste. 193

Mas tive um grande prazer
Que outra amiga ganhei
Chama-se ela Eliezia
Trabalha com rapidez

E logo em meu coracdo
Uma morada ela fez.

Sé trabalha I4 nés duas
Ninguém |a nos aborrece
Os alunos sao educados
Também nao desobedecem
A gente fica feliz

E a Jesus agradece.

L& visita nGo aparece
A ndo ser a Diretora
Que de vez enquando chega

T ———
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Com seu ar de professora
Ela exerce funcdo
Também de orientadora.

Seu Mateus é essa a histéria
Do meu grupo escolar
Eu nGo sei se consegui
Uma boa nota ganhar
Mais foi tudo isso que pude
Da minha escola falar.

Agradeco a vocé

Que histéria nos ensinou
A coordenadora Marldcia
Que muito nos apoiou
Aprendemos a disciplina
Sabemos o seu valor.

Fim..

194
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