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EDUCACAO EM QUESTAO volta, com forca total até
seus leitores e colaboradores, empunhando novamente
sua bandeira de |luta em prol da sofrida causa educacional
brasileira.

Em que pesem todas as dificuldades que foram im-
postas a este periddico, principalmente pela falta de recur-
sos, ei-lo teimosamente de volta, de cabega erguida.

Desde o comego, o corpo editorial de EQ tinha a cla-
reza de que nao seria facil manter a circulagao dessa revis-
ta. Mas também havia a certeza da importancia do papel
que uma revista do nordeste poderia desempenhar no
cenario da editoracdo educacional do pais. E isso tornou-
se evidente a partir do primeiro niimero editado, em 1987,
quando pode-se constatar a importancia do espago aberto
por Educacao em Questédo, que passou a receber intime-
ros pedidos de assinatura, bem como artigos de colabora-
dores de diversas partes do pais. Iniciou-se, entao, um im-
portante servico de permuta com diversos periédicos
congéneres, inclusive do exterior.

Devido as primeiras dificuldades de orcamento, EQ
nao pdde atender aos pedidos de assinaturas, pois em
primeiro lugar era necessério ter a certeza de poder chegar
regularmente as méos de seus leitores assinantes. A luta
para se manter a periodicidade em dia prossegue até aos
dias atuais, pois ao longo de seus trés anos de vida em
circulacao, EQ teve apenas um numero financiado fora da
UFRN, pelo PROED - Programa de Editoragao da Secreta-
ria Superior de Ensino do MEC. Em contrapartida, ja pas-
Sou pela experiéncia de ver todas as suas trés solicitagGes
de auxilio editorial negadas pelo CNPq.

E aqui retoma-se o cerne do problema que este peri6-
dico vem enfrentando: auséncia de recursos financeiros,
uma vez que artigos de colaboradores locais e nacionais
nunca |he faltaram ao longo de todo esse tempo. Ressal-
te-se que, enquanto esse editorial est4 sendo escrito, EQ ja
conta com artigos aprovados em quantidade e qualidade
suficientes para a edi¢ao de dois novos numeros.

Sabe-se que uma revista ndo se sustenta por venda-

Revista Educagao em Questio, Natal, 4 (1/2): 7-9, jan-dez/92 7



gem de exemplares. O espago publicitario vendido é o que
conta. E o objetivo comercial foge da algada de EQ, cujo
compromisso € outro: ampliar o espaco para a discussao
das legitimas questdes educacionais e cientificas.

Dai que a obtengao de recursos junto a agéncias fi-
nanciadoras passa a ter uma importancia crucial na vida de
periddicos semelhantes a Educacao em Questao.

Mas como agoniza o compromisso do pais com a
educacgao, falece a politica de editoracdo na area educa-
cional.

Os dois longos anos em que Educacdo em Questao
manteve os artigos de todos os seus inimeros colaborado-
res adormecidos no siléncio da nao-publicagéo, refletem o
clima do descaso e do descompromisso com que a edu-
cacgao é tratada no pais.

A roda da historia continua girando e os mesmos moi-
nhos que se afirma terem derrubado o Muro de Berlim e
revirado todo o leste europeu, ndo conseguiram moer o pé
da divida brasileira com os bancos internacionais.

Posicdes politicas equivocadas continuam ditando os
descaminhos da trilha sécio-politico-econémica do Brasil. E
os reflexos dessa crise politica atingem em cheio as insti-
tuicoes universitarias do pais. Continua-se falando em pri-
vatizacao do ensino, continua-se insistindo na universidade
paga. Sistematicamente cortam-se orgamentos destinados
as universidades e drenam-se recursos para outras areas.

Em paralelo a isso, a grande maioria assalariada
amarga uma eterna inflagédo, com os vencimentos sempre
no lago apertado do arrocho, pagando o prego de juros al-
tos, quando néo paga o mais alto juro que é o do desem-
prego e o.da deseducacao.

Educagao em Questdo néo quer ser pessimista. Pre-
tende, com esse novo numero que acorda apés dois anos,
ter alguns sonhos despertos: em primeiro lugar, ver a poli-
tica educacional brasileira caminhar na diregao correta, que
é a direcao de servir a todos, garantindo & maioria uma
educacao gratuita e de qualidade. Em segundo lugar, po-
der desfrutar de uma politica de editoracdo educacional

8 Revista Educagio em Questio, Natal, 4 (1/2): 7-9, jan-dez/92



a nivel nacional que contemple as revistas da 4rea, permi-
tindo-lhes uma vida longa, sem a mordaga das dificuldades
financeiras que silenciam os discursos de seus colabora-
dores.

A liberdade de expressao real, entdo, é o terceiro so-
nho de EQ. Um povo que tem a possibilidade de se ex-
pressar através de seus respectivos veiculos, pode ques-
tionar. Assim, por ultimo, volta-se ao comecgo: EQ reivindica
o direito de poder continuar questionando. A educagao,
hoje mais do que nunca, precisa continuar em questao. Eis
ai o problema, eis ai a questao. _ i

Eis aqui, de novo, EDUCACAO EM QUESTADO.

José de Castro
Editor e Jornalista Responsével
Professor da UFRN

Revista Educagio em Questio, Natal, 4 (1/2): 7-9, jan-dez/92 9
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a que se destina a
psicologia da educacao?

Maircia S. C. Neder Bacha*

1 INTRODUGAO

= A trajeténa da Psmologlaé marcada por questionamentos a
seu estatuto epistemolégico e as. préticas que seus modelos tetri-
cos propde @m espemal a participa 50 da Psicol ogia Educacio-
nal, em sua forma : ' : _f:'{'fmofesaoras, convida a
uma reflexao sobre os objetivos: a que essa dwsclplm se propde,
bem como sobre os conteudos que veucula expﬁcltando 0S postu-
lados sobre os quais se assenta e chamando

quas‘,toes que levanta.

A proposigao de uma lo " ,

parece impossivel escamotear esse fato passando ao largo de cri-
ticas radicais que tém sido suscitadas por essa aplicagao da psico-
logia. O que fazemos quando “entramos” na escola pelas maos da
Psicologia? O que fazemos quando abordamos a Educacéo através
do referencial oferecido pela Psicologia Educacional? O percurso
que aqui se propde articula-se, precisamente, com tais preocu-
pacoes e busca apontar vias de acesso a seu esclarecimento.

* Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
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Il - SOBRE OS OBJETIVOS DA PSICOLOGIA DA EDUCAGAO

Pode-se tomar as definigdes colhidas em alguns textos de
Psicologia Educacional como ponto de partida para uma aproxi-
magao em relagao as questdes inicialmente propostas. Nesse sen-
tido, Kelly define a Psicologia da Educag&o como sendo

“a aplicagado da Psicologia & Educagédo, e néo
uma disciplina com objeto préprio, que propor-
ciona aos professores os meios de lidarem com
0s problemas de classe utilizando contetdos,
técnicas e recursos psicolégicos”(1).

Educagao e Psicologia, portanto, compartiham dos mes-
mos objetivos, cabendo & Psicologia apenas oferecer as técnicas e
Os recursos apropriados a sua realizagao. Mas, cabe perguntar, que
objetivos sao esses? Conforme Cabistani,

“a Psicologia da Educagédo assim como todo o
processo educativo devem visar o desenvolvi-
mento de Toda a Personalidade’(2).

No entanto este ndo é o unico, j& que é preciso destacar
ainda o ajustamento como o outro importante objetivo do processo
educativo. Assim,

“‘o desenvolvimento da personalidade e o ajus-

tamento s&o as duas auténticas e completas fi-
nalidades da Educagdo. Pessoa ajustada é
aquela que se integra ao meio em que vive.
Aceita seus valores, compreende-os, atua de
acordo com as circunsténcias, e reage adequa-
damente’'(3).

Scheefer também aponta como objetivo geral da Psicolo-
gia Educacional o de

“servir de auxflio para que melhor se ajustem as

criangas e para que se previnam possiveis desa-
justamentos”(4).

12 Revista Educagdo em Questdo, Natal, 4 (1/2): 11-30, jan-dez/92



E preciso ainda ressaltar que as definigdes dos objetivos da
Psicologia da Educagao buscam legitimar-se no postulado sempre
inquestionavel da cientificidade da Psicologia:

“O objetivo genérico da Psicologia da Educagéo
é tornar mais eficiente a Educagéo, baseando-se
nos principios Cientfficos da Psicologia” (5).

A adaptagao e o desenvolvimento pleno das potencialida-
des do educando s&o, assim, os dois mais importantes objetivos
gerais da disciplina em quest&o. Por sinal, ¢ bom lembrar que todas
as definicbes de educagao convergem para essa Nnogao de um pro-
cesso atraves do qual o sujeito - 0 educando - vai se realizar ple-
namente. O sujeito visado pela educagéo &, pois, essa miragem
imaginéria que se realiza no homem total, no homem integral, na
pessoa plenamente desenvolvida em todos os aspectos de sua
personalidade.

Mas sera mesmo possivel promover o “pleno desenvolvi-
mento da personalidade do educando”? Qu no seria esse discur-
SO apenas a revelagao do impossivel que se constitui para a psico-
logia o desprender-se daquela representagao dos homens estre-

mecida pela sobredeterminagao que sobre eles pesa desde Marx e
Freud?

Revista Educagao em Questao, Natal, 4 (1/2): 11-30, jan-dez/92 13



Os enunciados mesmos da psicologia evidenciam a im-
possibilidade da “totalidade” apontando paraolLUS O R10 (no
uso freudiano da palavra) daqueles objetivos. Dito em outros ter-
mos, O primeiro objetivo proposto anula inteiramente o segundo; a
adaptagao buscada inviabiliza, por si s6, o pleno desenvolvimento
da personalidade do sujeito. Se pessoa ajustada é aquela que se
integra ao meio em que vive, aceita seus valores e reage adequa-
damente, trata-se de promover o desenvolvimento apenas dessas
reagOes adequadas, desse comportamento adaptado, dessa con-
duta ajustada. Como isso pode ser compativel com aquele segundo
objetivo, que nao escolhe quais potencialidades ira desenvolver, ja
que se propde a desenvolvé-las todas? Nao da para afirmar que se
vai promover o desenvolvimento do homem total, da personalidade
integral e, simultaneamente, escolher s6 alguns aspectos desse
homem, s6 alguns dominios de sua personalidade a serem desen-
volvidos, ja que os ha adequados e inadequados.

O sujeito tem que se adaptar a ordem social na qual se in-
sere, e suas diferencas em relagao a essa ordem significam tao-
somente inadaptagao. Para onde foi, entdo, o propalado direito de
desenvolver a sua personalidade integral? Na verdade, so Ihe esta
garantido o direito de desenvolver algumas dessas potencialidades,
quer dizer, somente aquelas compativeis e aceitaveis para o “meio”
em que vive. Dai ser possivel concluir que a Psicologia da Edu-
cacao se propde a produzir um individuo ja predeterminado, que é
esse individuo “adaptado”. Confrontando o sujeito com esse mode-
lo que prescreve como ele deve ser, confrontando-o com esse ideal
que o captura pela via da “identificagado imaginaria” (Lacan), a Psi-
cologia da Educacao se situa no lugar de uma prética disciplinado-
ra e demarca seus limites epistemol6gicos.

A definicao da adaptagao como obijetivo da Psicologia Edu-
cacional suscita questoes que estao hoje na ordem do dia nas
polémicas travadas em torno das ciéncias humanas. Se pessoa
ajustada e aquela que se integra ao “meio” em que vive e reage
adequadamente, € preciso seguir interrogando: reage adequada-
mente em relacao a qué? Reage adequadamente em relagao a que
normas? Quem determina se um comportamento € ou nao adequa-
do? Se, por um lado, a Psicologia se propde a prevenir a emergén-
cia daquele individuo nao-ajustado, nao-adaptado, que € o indivi-
duo das agOes socialmente inaceitaveis, por outro lado, permanece
oculto o para que ordem seriam elas inaceitaveis. Quem fixa as
normas do que é adaptado, aceitavel socialmente? A ilusao de au-
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tonomia, que é constituinte da nogao de individuo tal qual formula-
da pela psicologia, pode mesmo levar a crenga de que estas nor-
mas nao foram simplesmente reconhecidas como tais, mas, sim,
que se deram a conhecer pelas vias "objetivas” da ciéncia que a
psicologia constituiria. Desconhecimento que s confirma a sobre-
determinacao que pesa sobre o sujeito e que o divide irrevogavel-
mente, mas que nenhum empirismo poderia esclarecer.

Através dessa operagao de ocultamento, aquilo que é ape-
nas relativo a um determinado lugar que se ocupa nessa ordem so-
cial e transformado no absoluto de um verdadeiro imperativo ca-
tegorico e tornado a prépria Realidade, tnica e sempre imutavel,
mas conflitante, no entanto, com um sujeito que é todo mutante e
mutavel. Nao tocada, nao questionada e nao passivel de mudancas
pelo desejo, essa realidade em tudo se assemelha ao “meio” natu-
ral em que vivem os animais e diante do qual sé Ihes resta a alterna-
tiva: adaptacao... ou morte. Esse conjunto articulado de nocoes -
‘adaptacao”, “meio” e “conduta” - tem sua origem no campo da
biologia. Sao nogdes originariamente produzidas por outro campo
de conhecimento, cuja transposi¢gdo mecénica para a psicologia
anuncia um projeto adaptacionista. E se a ninguém ocorre questio-
nar a legitimidade desse projeto quando o dominio ¢ o da biologia,
0 mesmo nao se pode exigir quando se trata de uma ordem social
marcada historicamente por rupturas que transformam radicalmen-
te suas feicoes.

A redugao do humano ao registro biolégico da necessidade
€ 0 que sustenta essa transposicao mecanica operada pelo empi-
rismo que esta no cerne dos impasses com 0s quais se enfrenta a
psicologia. Na verdade, essa redugao ao individuo que é pura ne-
cessidade se duplica naquela outra, a da realidade humana a um
“meio” natural que se oferece como meio de satisfagao de necessi-
dades. Reduzido o sujeito a um organismo que se adapta, por que
a biologia nao poderia dar conta dele?

Por isso a psicologia vem sendo continuamente criticada. O
Seu projeto e adaptacionista na medida em que mutila o sujeito do
desejo, transformado, assim, numa réplica do animal que, apesar
de nao ter voz, pode ser adestrado pela fala do humano. O que se
Critica na psicologia € que suas conclusdes, supostamente cientifi-
cas, sao, na verdade, derivadas e guardias da ideologia dominante.
Pisamos aqui em solo epistemoldgico.

A psicologia se oferece como resposta a uma demanda so-
cial; ela e fruto de razdes, digamos assim, que nao estao nela pro-
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pria, mas na estrutura social no seio da qual ela emerge. £ resposta
a uma demanda historicamente datada, de adaptacao e de inte-
gracao do sujeito nessa estrutura que |lhe designa um lugar bem
demarcado. Caberia, entao, a psicologia apenas reproduzir a or-
dem social. Mas como surge essa psicologia cuja finalidade e a
adaptagao?

O nascimento da psicologia, tal como hoje a conhecemos,
isto €, como ciéncia do comportamento ou da conduta, € contem-
poraneo a revolugao industrial. E a sua base de sustentago e a de-
finigdo ai implicita do préprio homem como ferramenta, implicando
sempre a idéia de utilidade do homem, a idéia do homem como ins-
trumento, o homem-instrumento. Na ideologia da grande industria,
os homens ja nao sao iguais como em 1789: liberdade, igualdade,
fraternidade. Agora uns sao mais aptos que outros para fazer fun-
cionar e obter o maior lucro de maquinas cada vez mais complexas
que vao se incorporando a produgao. Surgem novas necessidades:
é preciso selecionar os mais aptos, determinar os fatores que in-
fluenciam a produtividade, motivar o operario para trabalhar ao ma-
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ximo, enfim, selecionar o homem certo para o lugar certo. Tal é a
demanda feita a psicologia agora, que desloca seu interesse para a
adaptacao e tem como funcao participar da linha de montagem,
fornecendo-lhe os homens-instrumento necessérios (6). Sobre as
relacOes da psicologia com essa ideologia instrumentalista, escre-
veu Georges Canguilhem, epistemologo contemporaneo:

"As pesquisas sobre as leis da adaptagdo e da
aprendizagem, sobre a relagao da aprendizagem
e das atitudes, sobre a detecgao e a medida das
aptidées, sobre as condigbes do rendimento e
da produtividade (quer se trate de individuos ou
de grupos) - pesquisas inseparédveis de suas
aplicagbes na selegéo e na orientagéo - admi-
tem todas um postulado implicito comum: a na-
tureza do homem ¢ de ser ferramenta, sua vo-
cagao é ser colocado no seu lugar, na sua tare-
fa” (7).

Surge, entdo, a psicologia com a fungao de instrumentalizar
0 instrumentalismo. Dai Canguilhem dizer que

"o psicélogo nédo quer ser sendo um instrumen-
to, sem procurar saber de quem ou de que ele é
instrumento” (8).

Constituindo-se como uma resposta técnico-ideolégica a
essa demanda, a psicologia mostra o quanto a “objetividade” que
persegue e pela qual ela identifica a ciéncia reflete de si. Os pro-
blemas para os quais a psicologia se oferece como solugao, por
exemplo o da educagao e o do trabalho, sdo problemas que nao se
colocam, exclusivamente, no 4mbito da sua pratica “cientifica”. Sao
também problemas politicos, cujos desdobramentos dependem de
uma pratica politica. Mas, embalados no pacote cientificista, veicu-
lam a idéia de que suas solugdes s6 dependem de técnicos, espe-
Cialistas, e de que tudo o que importa se refere, exclusivamente, a
eficacia das técnicas em questao.

. E nesse contexto que deve ser entendida a hipertrofia da
eficacia que engorda a psicologia. Mas, dizer que a eficacia da psi-
Cplogia é discutivel, nao significa negar seus efeitos no real. E pre-
©ISO enfatizar que sempre se é eficaz para “alguém” ou em nome
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de alguma coisa. E o sentido da eficacia da pratica da psicologia é
dado pela adaptacao do sujeito e sua integragao na estrutura social
que Ihe designa um lugar. E é para isso, para exercer essa funcao,
que é delegado poder ao psicélogo. Poder técnico para exercé-la e,
em nome dela, ser reconhecido. Munido desse poder técnico que
Ihe é concedido, o psicélogo pode exercer a “violéncia simbdlica”
sobre seu objeto, que tem sido denunciada por sociélogos, filoso-
fos e, ainda, pelos proprios psicologos (9).

Mas, facamos nossos os questionamentos de Canguilhem:

“O que é que empurra ou inclina os psicologos a
se fazerem, entre 0s homens, oS instrumentos
de uma ambicdo de tratar o homem como um
instrumento?... E eis porque é preciso voltar a
questdo cinica: quem designa os psic6logos
como instrumentos do instrumentalismo? Como
se reconhece aqueles entre 0os homens que s&o
dignos de designar ao homem-instrumento seu
papel e sua fungdo? Quem orienta os orientado-
res?” (10).

Portanto, nao constitui nenhuma novidade afirmar que € em
nome de uma ideologia que a psicologia opera e questiona-la, as-
sim, em seu estatuto epistemoldgico.

Il - UM EXEMPLO DE ELABORAGAO TEORICA EM
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: A APRENDIZAGEM

Embora seja sempre lembrada a importancia da Psicologia
da Educagao nos cursos de formagao de professores, nao ha una-
nimidade quanto ao que se refere ao contetido dessa materia. Qual
deveria ser, pois, esse conteido, € uma questao em aberto, e 0s
programas dessa disciplina podem chegar a abranger quase todos
os campos da psicologia sem que se possa afirmar um acordo de-
finitivamente estabelecido. Nesse sentido, R. Scheefer escreve que

“Ao tentarmos analisar as contribui¢ées da Psico-
logia Educacional defrontamos uma dificuldade
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inicial, que € estabelecer os limites dessa discj-
plina. Tarefa nada facil. A Psicologia Educacio-
nal engloba uma gama extensissima e variada
de material psicoldgico, e os préprios especia-
listas apresentam idéias discordantes sobre o
conteudo dessa disciplina... Nas universidades
brasileiras os principais elementos incluidos na
Psicologia Educacional se referem & Psicologia
Geral, do Desenvolvimento, da Aprendizagem,
da Personalidade, Testes e Medidas”(11).

Por outro lado, embora algumas pesquisas tenham revela-
do que o ensino de teorias de aprendizagem nao traz nenhuma di-
ferenca no desempenho dos professores em sala de aula, elas
constituem um dos topicos essenciais necessariamente presentes
em qualquer programa dessa matéria. Conforme depoimento de
dois professores da disciplina, no inicio do prefacio de seu livro, a
maioria dos programas de formagao do professor sempre prevé al-
gum tratamento sobre a aprendizagem e teorias de aprendizagem:

“Quando ndo o fazem, hé entre alguns estudan-

tes e membros do corpo docente a incémoda
impressao de que foi descuidado um aspecto
importante da educagéo do professor. Por outro
lado, professores, com muita freqiiéncia, pbem
em duvida o valor de teorias de aprendizagem,
parecendo interessar-se mais por informagées
praticas do que pelas especulagdes tedricas de
psicélogos” (12).

Portanto, se duvidas h4 quanto aos limites a estabelecer no
programa de um curso de Psicologia da Educagao, parece que é ja
um fato estabelecido que o tema da aprendizagem, com certeza,
deve nele estar incluido. Resta perguntar a Psicologia o que ela en-
tende por aprendizagem e como ela se articula com outras nogoes
do seu campo.

y Encontramos, entao, que a aprendizagem costuma ser de-
fln[dg como uma modificagao do comportamento, promovida pela
bratica ou experiéncia, cujo sentido é a adaptagao progressiva ou
djustamento. Acrescente-se, aqui, que “comportamento” deve ser
entendido num sentido amplo, incluindo tanto reagcoes explicitas
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quanto reagdes implicitas. E, finaimente, que essa nogao de °
prendizagem” nao se refere a nenhum processo muito estreltamen-
te limitado, como poderia parecer a primeira vista. Ao contrario, ex-
cluidas aqui aquelas mudangas resultantes do crescimento, da ma-
turacao, da fadiga, tudo mais sera incluido na categoria da aprendi-
zagem. Assim, € preciso advertir 0s incautos:

“A pessoa ndo versada em psicologia pode ter a
tendéncia a conceber a aprendizagem como
significando apenas adquirir habilidade em leitu-
ra, escrita, conhecimentos de geografia, histo-
ria, etc. Trata-se de uma concepgao estreita de
aprendizagem, que é muito mais que isso! As
pessoas aprendem o0s valores culturais; apren-
dem a desempenhar papéis de acordo com o
sexo; aprendem a amar, a odiar, a temer e a ter
confianga em si mesmas; aprendem a ter dese-
jos, interesses e tracos de cardter e de persona-
lidade. Em suma, a aprendizagem nao ¢ apenas
a aquisigdo de conhecimentos ou de conteldo
dos livros, como pode ser compreendida por
uma concepgao estreita e académica do fené-
meno, como também nao pode se limitar ape-
nas ao exercicio da memdria” (13).

Enfim, diz a Psicologia, é tdo abrangente a nogao de
aprendizagem que

“explicar o mecanismo da aprendizagem € escla-
recer a maneira pela qual o ser humano se de-
senvolve, toma conhecimento do mundo em que
vive, organiza a sua conduta e se ajusta ao meio
fisico e social” (14).

Conforme a psicologia, o desenvolvimento do ser humano
se processa pelo mecanismo da aprendizagem, concebido essen-
cialmente como imitac&o. O individuo - identificado a um organismo
biolégico, sede de necessidades - aprende a ser como 0s outros,
isto &, aprende a ser de (ou, a existir em) acordo com as “influén-
cias” que copia do “meio” em que vive. Resta uma vez mais per-
guntar de qual ser humano estara falando a psicologia. Ou melhor,
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o que restou de humano num individuo que é exatamente igual a
todos 0s outros, puros organismos?

Eis aqui uma caracteristica bem marcante das nogoes em-
pregadas pela psicologia: estao sempre restritas’ a descrigéq das
aparéncias. Apesar da aparéncia de igualdade, ha uma subjetivida-
de em jogo que a psicologia trata, precisamente, de descartar, re-
presentando 0S individuos como iguais. Exclusao necesséaria e
mesmo imprescindivel, quando o que se objetiva é a adaptacgio. O
que é a adaptagao senao essa pratica que realiza um modelo de
igualdade entre os individuos?

Esse o limite da psicologia que, enquanto pratica que se
propbe adaptativa, jamais poderia ser superado. Ao contrario de
Freud, que, tendo partido de si e dos seus pacientes, nao se esqui-
vou da subjetividade. Por nao temé-la, a psicanalise pdde revela-la
na complexa dialética da passagem da existéncia biolégica 2
existéncia humana desde onde se enuncia o desejo do outro. Es-
tamos ja bem afastados de uma redugao empirista. O ser bioldgico
faz sua entrada numa Ordem Simbdlica - irredutivel a um “meio” na-
tural. Pela dialética das identificagdes inaugurada pela luta de mor-
te, luta de puro prestigio caracteristica da “identificagao imaginaria”
(Lacan), o sujeito ingressa na Ordem da Linguagem e se torna su-
jeito possivel de seu texto, conquistando a subjetividade. E num
drama que 0 "eu” se conquista, escreve Lacan, remetendo-nos pa-
ra uma estruturacao do sujeito presidida pela dialética do desejo,
que e sempre desejo do desejo e na qual se esta enredado desde o
nascimento.

A id 74
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Excluida essa dialética das identificagbes nas quais 0 “eu”
se conquista, Nao surpreende que 0 MESMO Processo que esta no
centro de desenvolvimento e da evolugao dos animais - a aprendi-
zagem - possa ser postulada como sendo igualmente o nucleo da
constituicao do humano. Nitidamente uma nogéo originéria da bio-
logia € aqui transposta para a psicologia. A aprendizagem cumpre
uma finalidade que € do “organismo”; esta finalidade é, precisa-
mente, a adaptacao. Assim, 0 organismo aprende comportamentos
ou condutas aceitos socialmente, donde a aprendizagem ser o dis-
positivo essencial pelo qual o organismo aprende a viver em so-
ciedade. Dai a psicologia evidenciar

“a importédncia da aprendizagem na transfor-
magdo do ser humano em uma pessoa integra-
da ao ambiente sociocultural, no qual tera que
viver e colaborar” (15),

Da-se um pequeno salto da biologia para a constituicao do
sujeito e desta para a educagao e pronto: la esta a aprendizagem
no centro das relagdes sociais. Tudo é uma questao de “aprendi-
zagem”. E, se tudo é uma questao de aprendizagem, entao tudo
depende de educagado. Pensa-se a estruturagéo do sujeito como
uma aprendizagem, do mesmo modo que se pensa a sociedade in-
teira como uma escola, e, imediatamente, tudo passa a ser uma
questao de educagdo. E de uma educagao apresentada como se
fosse um contrato entre s6cios que tivessem os mesmos direitos, e,
nao, como uma forma de fazer com que os sujeitos se submetam as
normas de uma determinada sociedade. Dal as varias formas de
puni¢do de que dispde a instituicdo educacional serem colocadas
como técnicas de ensino e aprendizagem, esquivando-se, assim, a
questao da nao-submissao.

A psicologia da aprendizagem nao foge, pois, a regra geral
da psicologia, qual seja, a de restringir-se & descrigao das aparén-
cias e permanecer no nivel de generalidades desarticuladas. Aquilo
mesmo que deveria ser explicado é tomado como a prépria expli-
cagdo. Nogdes como ‘“‘aprendizagem”, “personalidade”, “moti-
vagao”, que sao propostas como explicativas, limitam-se a refletir
aquilo mesmo que é dado na experiéncia do senso comum. E, co-
mo todo reflexo no espelho, acabam falando muito mais de si pro-
prias do que da “realidade objetiva” que se propdem a revelar.

A chamada psicologia cientifica nao avanga um passo na
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experiéncia do senso comum, apesar de sua historica e constante
tentativa de se constituir como ciéncia. Ora se confunde aqui com a
biologia, ora desaparece ali na sociologia, ora se apresenta total-
mente sem mascaras, confundindo-se com o discurso da ideologia
dominante. A sua teorizagao ndo é mais que uma descricao de
aparéncias, de observagoes minuciosas do empirico, do “concre-
to”, sem chegar a elaborar as estruturas que as produzem como
efeitos. Fazé-lo seria negar a si propria, jA que ela se considera
cientifica exatamente por permanecer nesse nivel, qual seja, o da
observagao e da experimentagao “objetivas” do e com o empirico,
com os “fatos”, com os “dados naturais e imediatos”. Mas, como
nao ha dado que nao tenha sido pensado, o dizer que se esta ope-
rando apenas com fatos em prol da mais pura e limpida objetivida-
de vem apenas revelar o bem pensado empirismo do qual se partiu.
E, como escreveu Bachelard, esta é, precisamente, a filosofia ade-
quada ao senso comum, que guarda, em relagao ao dominio das
ciéncias, a distancia assegurada pelas “rupturas epistemologicas”.

E que para a psicologia, do mesmo modo que para a filoso-
fia sensualista, “todo conhecimento esta baseado na atividade dos
6rgaos dos sentidos”. Postulado duramente criticado por Gaston
Bachelard, e que a psicologia da aprendizagem insiste em repetir,
perguntando-se indefinidamente se o conhecimento e fruto da sen-
sagao ou da razao, vestindo roupa nova em velhos dualismos.

Através dos séculos, a filosofia polemizou sobre o chamado
“problema do conhecimento”. Ela sempre se colocou essa
questao, da qual a psicologia da aprendizagem ainda hoje se ocu-
pa: qual é a origem do conhecimento, da sensagao ou da razéao?
Sao precisamente dualismos desse tipo que dividem a psicologia
em “escolas’. Ela, que se pretendeu romper com a filosofia atraves
dos laboratérios experimentais desde entao introduzidos por
Wundt, nao tem feito outra coisa ao longo de sua historia senao in-
corporar os mesmos dualismos filoséficos. Ela, que se autoprocla-
mou ciéncia finalmente liberta da filosofia através da parafernalia
experimental, nao tem feito outra coisa senao reproduzir um arre-
medo do discurso filoséfico com o qual julga ter rompido definitiva-
mente.

Por isso, as teorias psicologicas, em geral, e as teorias de
aprendizagem, em particular, pouco diferem entre si, ja que o rea-
lismo que as sustenta barra-lhes inteiramente 0 acesso a esse “so-
brerreal” (Bachelard) que caracteriza o dominio cientifico. O ideal
de uniao e de adequagao entre o sujeito e o objeto € o suporte das
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teorias do conhecimento, quaisquer que sejam suas posigoes fi-
losdéficas. Dai resulta essa tese do conhecimento como reflexo ideal
cuja perseguicao através dos séculos faz ver que a relagao dual
sempre esbarra em seus limites especulares.

De fato, o que vamos vendo a medida que nos adentramos
pelos variados espagos tedricos da psicologia é, exatamente, o
quanto ela esta atravessada por todos esses dualismos filoséficos
em relagao aos quais se considera ha muito distanciada pela prati-
ca “cientifica”. Esses dualismos, ela ndo os resolve nem 0s supera,
limitando-se a se posicionar de um lado ou de outro, conforme a
“escola” de que se trate. Transitividade caracteristica de qualquer
relagdo imaginaria, na qual falta o terceiro termo pacificador, que,
mediando a relagao dual, apontaria para a saida do impasse.

IV - QUESTIONAMENTOS EPISTEMOLOGICOS A PSICOLOGIA

Parte-se, aqui, da afirmagido quase, mas nem tanto, con-
sensual, da cientificidade da psicologia. E bem difundida a tese de
que a psicologia educacional, disciplina adotada em todos os cur-
sos de formagao de professores, consiste na aplicagao de conhe-
cimentos cientificos sobre o comportamento ou conduta humanos,
cuja posse estaria ja assegurada pela psicologia.

E preciso deter-se nessa tese, examinando-a minuciosa-
mente do ponto de vista das discussdes atuais sobre as ciéncias, e
nao de um julgamento moral que decidiria se a psicologia é ou nao
uma ciéncia. Nao se trata de recusar o estatuto de cientificidade a
psicologia pelo uso que dela se faz. E preciso diferenciar a critica
epistemologica da questdo dos maus usos da psicologia. Fala-se,

aqui, desde um outro lugar que nao o de que fala Iris Barbosa Gou-
lart:

"0 uso que se faz de uma ciéncia abala seu carg-
ter de cientificidade? Vérias acusagdes tém sido
feitas a Psicologia pelo uso que se faz dos co-
nhecimentos desta ciéncia no 4mbito da empre-
sa, dos Orgdos do governo, das instituicbes
educacionais. Realmente, como se verd a se-
guir, tem ocorrido a utilizagdo da Psicologia pa-
ra o atingimento de fins excusos, moralmente re-
jeitaveis. Entretanto, isto n&o constitui um pri-
vilégio da ciéncia psicolégica, mas algo que
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ocorre a todas as ciéncias quando se da sua
apropriag&o. Negar o carater cientffico da Psico-
logia devido ao uso que se faz dela seria o
mesmo que negar & Fisica a cientificidade por
que a partir dos conhecimentos organizados por
ela se construiu a bomba atébmica”(16).

E do lugar da epistemologia contemporinea que se enun-
ciam os questionamentos a cientificidade da Psicologia. A autora ci-
tada tem inteira razao quando afirma que néo se pode negar o cara-
ter de cientificidade a psicologia simplesmente em fungao dos maus
usos a que se entrega. Mas, ao concluir que, por isso, a psicologia
possa ser dita ciéncia, apenas revela a insuficiéncia da Moral para
desmontar as praticas que a psicologia propde. Mais uma vez, é no
interior do dominio epistemolégico que a polémica tem que ser tra-
vada com a psicologia.

E diante dessa questao, se a psicologia € mesmo uma
ciéncia, a resposta afirmativa contém sempre o pressuposto positi-
vista de ciéncia introduzido por A. Comte, mas sobre o qual nao te-
ria sido possivel ao Novo Espirito Cientifico se estruturar. Rompen-
do com essas filosofias da ciéncia e teorias do conhecimento, a
epistemologia de Bachelard marca os limites que separam o co-
nhecimento comum do conhecimento cientifico, situando o empi-
rismo como um daqueles “obstéculos epistemoldgicos” que, preci-
samente, as ciéncias tratam de superar. As categorias bachelardia-

nas desempenham um papel de suma importancia na conjuntura
tedrica atual. Sua obra

“provocou uma espécie de revolugdo na maneira

de pensar e de escrever a histéria das cién-
cias... em suma: discutidas, recusadas, retifica-
das ou simplesmente utilizadas, as categorias
estabelecidas por Bachelard em seus livros de
epistemologia estdo presentes e ativas em qua-
se todos os debates tebricos importantes do
momento”(17).

No entanto, ja e fato estabelecido, na historiografia da Psi-
cologia, que a sua cientificidade foi inaugurada em 1879, quando
Wundt fundou o primeiro laboratério de Psicologia Experimental.
Desde entao, ela se encontraria conforme ao modelo de cientifici-
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dade ja que teria delimitado o seu préprio objeto - a conduta - e uti-
lizaria 0 método cientifico,isto €, a observagao e a experimentacao.
Segundo a opiniao geral, portanto, o objeto da psicologia ja estaria
definido e sobre ele ja nao pesaria nenhuma questao. Embora, ao
longo de sua trajetdria, muitos “objetos” tenham surgido e Ihe te-
nham sido atribuidos, a definicao que, de fato, a marcou e que ex-
pressa razoavel consenso é a de ciéncia do comportamento.

No que se refere a essa histérica tentativa de definicao de
seu objeto, pode-se tracar uma grande linha divisoria entre a psico-
logia da consciéncia, de um lado, e, de outro, a psicologia da con-
duta.

A consciéncia, definida como objeto da psicologia, finca
suas raizes no “penso, logo existo” do Discurso do Método (1637),
em que o “eu’” se representa como um ser pensante, um ser cuja
existéncia é condicionada pelo pensamento: eu existo porque pen-
so e enquanto penso. Esse sujeito do “cogito”, sujeito sem corpo
cuja esséncia é o pensamento, sustenta a psicologia que toma a
consciéncia por objeto e que situa o conhecimento como sua
funcao.

No entanto Freud, apropriando-se mais radicalmente desse
sujeito que emerge com Descartes, sujeito que perdeu sua con-
dicao de individuo para ser dividido em sujeito extenso e sujeito
inextenso, desloca a consciéncia do seu centro, inaugurando o ob-
jeto préprio da psicanalise: o insconsciente. Deslocamento que faz
surgir uma consciéncia marcada essencialmente pelo desconheci-
mento: desconhecimento de sua determinagao estar fora dela
mesma, desconhecimento de sua sujeigao ao Simbdlico. Escutado
por Lacan, o sujeito agora enuncia:

“penso onde néo existo, portanto existo onde nao

penso... O que cumpre dizer, €. eu nao Sou, la
onde sou o joguete de meu pensamento, eu
penso no que sou, /a4 onde eu nao penso pen-
sar”’(18).

Enquanto a psicologia permanece a meio caminho do “co-
gito”, posicionando-se ora na “res extensa’ (behaviorismo, ou psi-
cologia da conduta), ora na “res cogitans” (psicologia da conscién-
cia), a psicandlise suporta-o para poder dar conta de sua experién-
cia e fundar o seu proprio campo. Desde entao, essa divisao (ope-
rada pelo fato de que o humano fala) nao cessa de problematizar a
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questao do sujeito. Confrontado com esse sujeito sobredetermina-
do desde um Outro lugar, € como uma formagao imaginaria que é
situado o individuo da psicologia, de si onisciente e autodetermi-
nante.

Quanto a conduta definida como objeto da psicologia, ja foi
dito aqui que responde a um projeto adaptacionista sustentado e
tornado possivel pela transposigao de conceitos originarios desse
campo, que se refere a uma ordem de expenenmas que se esclare-
cem pelo apelo & necessidade. A conduta é definida como resposta
de um organismo as mudangas do meio, cuja finalidade é a adap-
tagao: plantas e animais se adaptam ao seu meio natural, unica
forma de sobrevivéncia de que dispdem. Essa nogao de adaptagao
as mudancas do meio & Util a biologia, mas, transposta para o cam-
po psicoldgico, representa a ordem social como um ambiente natu-
ral, ao qual, identicamente, ha que se adaptar, com 0 que se revela
apenas um meio de paralisagao (19).

Mas, se tudo que a psicologia tem a dizer esgota-se na
conduta, entdao nao estamos diante de uma ciéncia, mas de um
capitulo da biologia. Essa falta de um objeto, cujo testemunho e
dado pelos reducionismos que fazem a sua histéria - biologismos e
sociologismos -, desloca a psicologia do dominio cientifico.

Abandonando a referéncia empirista, ja nao se pode dizer
que a psicologia tenha se constituido como uma ciéncia. A psicolo-
gia que se da como objeto a “conduta” ou o “comportamento” nao
é uma ciéncia porque o objeto de uma ciéncia nao € o dado empiri-
co, é da ordem do construido. A ciéncia nao encontra seu objeto:
ela o produz. Nesse sentido, Bachelard propde um postulado para
a epistemologia: inicialmente, de imediato, o objeto nao pode ser
designado como objetivo. H&, pois, uma verdadeira ruptura entre o
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conhecimento sensivel e o conhecimento cientifico. E a ruptura com
todos esses “‘obstaculos epistemoldgicos” representados pelo co-
nhecimento sensivel, pelo senso comum, pelas evidéncias primei-
ras, enfim, pelo empiricamente “dado”, é atraves da “ruptura epis-
temoldgica” com todos esses obstaculos que o conhecimento
cientifico pode emergir. A ruptura entre 0 conhecimento comum e O
conhecimento cientifico € tao nitida, diz Bachelard, que esses dois
tipos de conhecimento nao poderiam ter a mesma filosofia. E, como
ja foi dito aqui, a filosofia que convém ao conhecimento comum &,
precisamente, o empirismo (20).

Como se vé, a ciéncia nao se identifica com uma repro-
dugao acritica, uma copia, das aparéncias. Ao contrario, exige um
verdadeiro trabalho conceitual que revela a logica interna de pro-
ducao dessas evidéncias. As ciéncias contemporaneas se definem,
precisamente, por essa mediacao da teoria. Essa ruptura entre o
conhecimento sensivel e 0 conhecimento cientifico, essa mediacao
indispensavel da teoria, do trabalho conceitual, Bachelard a expres-
sa, dizendo que nds nao sentimos a temperatura num termémetro:
nés a lemos. E, sem teoria, ndés nunca saberiamos se aquilo que
vemos e aquilo que sentimos correspondem ao mesmo fendémeno
(21).

O novo espirito cientifico promoveu uma verdadeira des-
substancializagao do conceito, definido, entao, por sua pertinéncia
a um sistema, por sua integragao numa rede de relagdes, expul-
sando, simultaneamente, do seu campo, as simples definicoes coi-
sificadoras e entificadas. A insuficiéncia da epistemologia cartesia-
na para dar conta do espirito cientifico contemporaneo, demonstra-
da por Bachelard ja em “Le Nouvel Sprit Scientifique”, se deve, pre-
cisamente, a essa oposicao das “idéias simples” ao conceito con-
textualizado caracteristico dessa nova atividade cientifica (22).

A psicologia aqui examinada permanece inteiramente a
margem desse novo espirito cientifico. Suas teorias mantém-se no
nivel da descricao, da classificagao, separando e isolando o que
deveria ser intimamente articulado. As tentativas de teorizagao em
psicologia, das quais a “teoria da motivagao” se oferece como mais
um exemplo, comecgam pelas “definigdes”, quando se busca definir
uma nogdo em si mesma, completamente desarticulada do seu
campo; passam a classificacdes e finalizam com uma espécie de
formulario técnico que visa a “implementar recursos” ao processo
de “aprendizagem”. Nocoes, tais como as que tecem a trama da
psicologia, sao apenas generalizagdes, que servem para desig-
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nar objetos empiricos sem outra pretensao que a de qualifica-los,
diferencié-los, classifica-los. Mas, apontar um “dado” empirico, de-
signé-lo, ndo implica ja o ter explicado: permanecemos ainda no
terreno da elaboragao nocional.

A psicologia que incorpora exclusivamente nogdes em seu
campo teorico carece de cientificidade; se nao, estamos encerra-
dos na e pela referéncia empirista. Discurso pré-cientifico, ela per-
manece aprisionada ao nivel dos efeitos e das aparéncias e recua-
da diante dos obstaculos epistemoldgicos que nao pdde enfrentar
para fazer sua ruptura. Mas, cabe perguntar, sera que é esse mes-
mo o destino da psicologia, sera que, na verdade, ela se destina a
instaurar-se como um campo cientifico de conhecimento? Ou, ao
contrario, a negacao daquele destino histérico de legitimagao do
instrumentalismo - que hoje chamarfamos tecnocratismo - seria in-
teiramente incompativel com o projeto mesmo de uma Psicologia?

Importa, pois, proceder a uma analise cuidadosa dos obje-
tivos que se pretende atingir ao incluir, nos programas da disciplina
Psicologia da Educagao, “teorias de aprendizagem” que nao se
sustentam diante de criticas rigorosas que a filosofia e as ciéncias
humanas vém, ha muito, lhes dirigindo. E possivel até discordar de
tais criticas, mas ignora-las é aceitar 0 marco tradicionalmente im-
posto ao psicélogo pelo instrumentalismo. Dito em outros termos,
marginalizar simplesmente tais criticas, nao incorpora-las nem que
seja pela discordancia, é aceitar, muito rapidamente, a propria con-
dicao delegada de instrumento do instrumentalismo.
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o cotidiano do aluno
trabalhador: uma "nova"
abordagem para o ensino da
lingua portuguesa

‘no curso supletivo

Luzimar de Sousa e Silva*
Maria Doninha de Almeida*
Maria Julia de Paiva Almeida*

_ Os procedimentos metodoldgicos adotados pelos pesqui-
sadores nos trabalhos de caracterizagao da clientela educacional,
‘em sua maioria, nao ultrapassam o uso do dado como fendmeno
desligado das determinagdes contextuais que geram a condigao de
vida e as experiéncias dos pesquisados. A utilizagao de tais resul-
tados torna-se limitada, dependendo, ainda, de uma sistematizacao
posterior. Trabalhos de caracterizagao que tém como objetivo sub-
sidiar o processo propriamente pedagogico devem culminar com
um resultado que propicie a sua utilizagdo imediata por parte de
professores e alunos. E, em se tratando de aluno do supletivo, a
preocupacao primeira deve ser a valorizagao das experiéncias ad-
quiridas no contexto do seu cotidiano. Isto porque 0 miNimo que a
escola deve fazer é criar condigdes para que nela o aluno adulto

encontre explicagoes cientificas sobre o contetdo que configura o
seu cotidiano.

* Professora do DEPED-UFRN.
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Nao propomos que a escola adote o pressuposto de Freire
(1982) sobre o privilégio da leitura do mundo em relagao a leitura da
palavra, mas cremos que as determinacoes da histéria do aluno de-
vem ser consideradas. E verdade que a educacao regida pela esco-
la formal nao pode, nem deve, seguir um modelo padrao, mesmo
porque a escola nao é o unico lugar onde o aluno aprende, mas 0S
cursos supletivos, notadamente aqueles que atendem alunos com
idade igual ou superior a 16 anos, vindo do 1°. grau incompleto, da
Educagao Integrada, ou alunos que nunca tinham antes frequenta-
do a escola, obrigam-se a vincular os conteudos trabalhados as
reais condicoes de vida desses alunos.

Algumas tentativas, nesse sentido, tém sido postas em pra-
tica junto ao Curso Intensivo de 1°. Grau Supletivo - CIPS, com o
objetivo de revisar tanto os conteluidos trabalhados quanto a forma
de explora-los. Todas, porem, apelam para o refrao que prega a in-
tencao de aproximar o processo de ensino a realidade do aluno. A
realidade, todavia, tem recebido variadas interpretagdes, quase
sempre superficiais, porque ficam apenas no fato isolado, despre-
zando as suas relacdes com o contexto que o determina.

O nosso entendimento nos conduz para 0 pressuposto de
que os fundamentos tedrico-cientificos que garantem a correta leitu-
ra sobre a realidade concreta passam, necessariamente, pela mu-
danga no modo de pensar e, conseqUentemente, mudanca na
forma de explorar os conteldos, instrumentos de trabalho no pro-
cesso pedagogico. Assim sendo, as informagdes que configuram a
caracterizacao da clientela do sistema educacional podem ou nao
propiciar a compreensao da realidade de tal clientela. Contudo, é
bem mais facil a leitura da palavra, quando essa leitura parte de si-
tuagdoes familiares aos alunos. E, para expressar o cotidiano do alu-
no do CIPS, na cidade de Natal-RN, apoiamo-nos em informagoes
da pesquisa “Uma nova abordagem para o estudo da lingua por-
tuguesa no ensino supletivo: experiéncia no CIPS da E.E. Jo&o
Tiburcio, em Natal-RN".* Essas informacoes priviegiam a forma
como o aluno_do supletivo garante a sua sobrevivéncia material e
resultam de entrevistas feitas em pequenos grupos de alunos do
CIPS, organizados por categorias de ocupagoes, conforme a si-
tuagcao dos mesmos no mercado de trabalho, a época da pesquisa.
Dessa forma, pretendemos contribuir para caracterizagao do aluno
do CIPS, principalmente daqueles da zona urbana que, para sobre-

* Pesquisa da qual participaram Licia de Fatima Costa Melo e Maria de Lourdes de  Souza Peixoto, professoras
do CIPS-RN, a partir de 1985,
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viver, trabalham ou trabalharam na inddstria de confecgoOes, no
comercio, na construgao civil, nos biscates, etc. Apos a sistemati-
zagao, as informacoes foram organizadas sob forma de textos dida-
ticos para uso no processo pedagdgico da Lingua Portuguesa.

FORMAS DE SOBREVIVENCIA DO ALUNO TRABALHADOR
Experiéncia na industria de confecgées (Texto n°. 1)

Trabalho na industria de confecgbes. Diariamente estou
saindo de casa as 5 horas, para chegar a fabrica as 5 horas e 30
minutos, pois esse € o horario que o portdo é aberto. O expediente
comeca as 6 horas. A fabrica permite que eu chegue atrasada até
15 minutos. Apés esse prazo, os portdes sao fechados. Caso eu
nao consiga chegar nesse horario, terei que produzir mais para
compensar o tempo perdido, ou entdo serd descontado do meu
salario. No trajeto de casa para a fabrica, enfrento dificuldades rela-
tivas aos meios de transporte. Muitas vezes espero de 40 a 50 mi-
nutos para tomar o Gnibus, que, a essa altura, ja vem superlotado.
Isto acontece porque o sistema de transporte é precério, sobretudo
para aqueles que moram nos bairros mais afastados.

Logo que chego a fabrica, bato o cartao de ponto. Em se-
guida, vou ao vestiario trocar de roupa e dirijo-me a segao de traba-
Iho. Nessa secao, trabalho 8 horas continuas e, para garantir maior
produtividade, tenho o direito de duas saidas com duragao de 5 mi-
nutos cada uma, que eu posso utilizar de acordo com as minhas
necessidades: ir ao banheiro, lanchar, fumar, ou apenas fazer uma
peqguena pausa para aliviar um pouco. Como trabalho no primeiro
turno, das 6 as 14 horas e tenho apenas meia hora para almogar,
sou obrigada a ficar na fabrica. L&, o almoco é vendido. Este é se-
melhante ao da minha casa, mas nao tao bom, porque é feito para
muita gente e fica sem gosto.

Atualmente assumi, por promogao, a fungao de controlado-
ra de estoque intermediério. Além desse trabalho, exerco a funcao
de anotadeira. O salario pago para essa ultima fungao ¢ melhor,
mas so recebo o salario correspondente a primeira, que é menos
valorizada.

Anteriormente, trabalhei em varias segées: a principio, na
segao de pranchar golas. Considerava esse trabalho muito simples,
porem cansativo, porque utilizava os dois pés engomando colari-
nho, numa maquina grande a ar e de alta temperatura. Nessa
secao, a produgao minima exigida por dia era de 2.102 golas,

i - - . . ]
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porém cheguei a produzir 4.600. Isto porque ganhava de acordo
com a producao.

Em seguida, trabalhei na secao de forrar pontiola. Quando
comecei, era exigida uma produgao de 700 pontiolas, depois au-
mentaram para 900. Isso ocorreu porque O salario aumentou e a
gente tinha que produzir mais, para que a produgao cobrisse 0
salario. Esta era a justificativa do patrao.

Com a experiéncia que adquiri, trabalhando nesses setores,
passei a produzir de acordo com o minimo exigido, embora, as ve-
zes, produzisse mais do que isso. Eu agia assim, porque, no dia em
que eu nao pudesse produzir 0 minimo exigido, ou necessitasse
sair mais cedo, tinha uma reserva para completar a produgao. E,
ainda, para que a supervisora nao cobrasse mais, 0 que ela estava
sempre fazendo.

Em todas as secoes que trabalhei, existia uma supervisora
de controle de produgdo. Quando ela encontrava uma peca defei-
tuosa, reclamava e colocava essa pega misturada com as boas.
Entao, eu tinha que olhar o lote todo, para verificar se existiam ou-
tras pecas com defeitos no restante da produgao.

Na fabrica, existe um prémio ao final do ano, equivalente a
50% do salrio, para quem nao faltou e nao tirou licenca. Isso quer
dizer que, se o operario faltar, mesmo por doenga, perde o prémio.

Na verdade, por tudo isto que falei, ndo vejo nenhuma van-
tagem para o operario: aumentado 0 salario, tenho que aumentar a
producao; quando sou promovida, assumo, a0 mesmo tempo, duas
funcoes e recebo o salério correspondente a fungao menos valori-
zada, Apés tantos anos, o tratamento que eu recebo hoje € o0 mes-
mo que recebia nos primeiros dias de trabalho. O que importa para
os donos da fabrica é o que os operarios produzem e nao o que
eles sao como pessoas.

O trabalho excedente (Texton®. 2)

- Como somos quatro trabalhadores aqui reunidos, sugiro
que cada um de nos relate a sua experiéncia em relagao a questao
da jornada de trabalho. Pego permissao ao grupo para iniciar o meu
relato.

Fui contratado para uma jornada de trabalho de 8 horas,
mas cumpria 12 horas. As 4 horas extras eram pagas, equivalendo
a 5% do dia de trabalho. Ora, sendo a jornada de trabalho dividida,
um trabalho socialmente necessario, aquele que corresponde ao
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salario do trabalhador e em trabalho excedente, nao pago, corres-
pondente ao lucro extraido da forga de trabalho, uma parte do nos-
so trabalho esta em funcao do lucro do proprietario.

- O meu caso e semelhante ao seu. Fui admitido por uma
fabrica para trabalhar 8 horas e, no entanto, trabalhava 10 horas e
30 minutos, sem ganhar hora-extra. Se entendi, os proprietarios
aumentam o trabalho excedente, ampliando a jornada de trabalho,
para garantir maior lucro as custas da exploragao da nossa forga de
trabalho.

- Sim, mas o aumento do trabalho excedente se da princi-
palmente pela redugao do tempo de trabalho socialmente necessa-
rio. Isto e, cada trabalhador deve produzir em menos tempo o equi-
valente ao seu salario. Digamos: fui contratado para 8 horas de tra-
balho. Em 6 horas, executo o trabalho socialmente necesséario; as
duas horas restantes correspondem ao trabalho excedente. Se eu
passar a produzir em 5 horas o trabalho socialmente necessario, o
excedente sera acrescido de 1 hora. Quanto menor o tempo de tra-
balho socialmente necessario para a produgio de uma determina-
da mercadoria, maior sera o trabalho excedente, também chamado
mais-valia.

- Percebo que a minha experiéncia deixa clara essa questao
do trabalho excedente. Ate pouco tempo trabalhei numa fabrica, se-
lecionando castanha. L4, independente da minha posicao em re-
lagcéo a esteira, isto &, no cabegote ou ao final da mesma, atingia
uma producao maxima de 300 quilos por dia, quando a producao
minima exigida ao final da esteira era de 100 a 180 quilos. Atingi es-
ta producao, porque selecionei apenas um tipo de castanha, bato-
que de primeira. O proprietario havia prometido um salario de acor-
do com a produgao, mas isso nao foi cumprido. Mesmo apresen-
tando uma otima produgao, recebi duas adverténcias: a primeira
quando me senti mal e, nao tendo consentimento para sair, fugi do
trabalho; a segunda, porque ri ao ouvir a conversa de uma colega.
Nos dois casos, fui chamada para assinar uma adverténcia, sendo
que, da primeira vez, descontaram dois dias do meu salario e, da
segunda, me avisaram que seria demitida por justa causa, se come-
tesse outra desobediéncia.

- Isto realmente acontece. Para nao comprometer a produti-
vidade, o proprietario ndo admite nenhum comportamento que
possa prejudicar o ritmo do trabalho. Qualquer atitude contraria po-
de justificar o ato de demissao.

- Eu também tenho um exemplo da arbitrariedade nesse
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sistema produtivo. No meu trabalho, fazia tudo para nao ser cha-
mada a atencao; certo dia, a maquina em que eu trabalhava apre-
sentou defeito no ponto; 0 mecénico consertou-a, mas esta conti-
nuou com defeito, e um lote de roupa foi reprovado trés vezes. Por
isso fui advertida, o que provocou, mais tarde, 0 meu pedido de
demissao.

- Sim, sua experiéncia também explica o0 que estamos dis-
cutindo. Nds, que fazemos parte de uma classe que nao dispoe dos
meios de producao, temos que vender nossa forga de trabalho para
sobreviver. Os donos das fébricas, ao se apropriarem da nossa for-
ca de trabalho, asseguram para si um trabalho que excede o valor
dessa forca, o trabalho excedente. E para isso usam varios meca-
nismos, principalmente, a arbitrariedade.

O comerciario (Texto n®. 3)

Nos, que trabalhamos no comércio, contribuimos para que
0 “lucro” extraido da forga de trabalho no processo de produgao de
mercadorias se realize. Como? Pela participagao no processo de
comercializagao das mercadorias.

A experiéncia de colegas que trabalham em diversos seto-
res do comércio pode mostrar o que significa participar dessa co-
mercializagao. |

Eu, por exemplo, trabalho numa loja de pegas. Vendo no
balcao e realizo servicos externos, entregando mercadorias e fa-
zendo cobrangas. Um colega que trabalha numa loja de tecidos
vende no balcdo e arruma o estoque. Outro, empregado numa pa-
daria, despacha no balcao, compra farinha, entrega pao, faz co-
brangas e é encarregado da limpeza do estabelecimento.

Pelas trés experiéncias, anteriormente citadas, percebemos
que os comerciarios nao fazem apenas a venda da mercadoria,
mas sao designados para muitos outros afazeres.

O horario de trabalho deve ser rigorosamente obedecido,
todavia, se ultrapassarmos uma hora ou mais, nao recebemos ho-
ra-extra. E, ainda, se deixarmos de fazer uma cobranga, por esque-
cimento, ou por falta de tempo, vendermos uma mercadoria pelc
prégo inferior; se ocorrer uma pane no transporte da firma, ou um
acidente, o prejuizo é descontado do nosso salario.

A imposicao de tais condigoes contribui para que 0s pro-
prietarios mantenham seus lucros pela exploragao da nossa forca
de trabalho.
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Nés vivemos dias dificeis, quando o comércio esta em crise.
Os patrées reduzem bastante o nimero de empregados, por causa
da queda nas vendas e dos compromissos assumidos. Ficamos
sobrecarregados, e, desse modo, pioram as relagdes de trabalho.
Os gerentes sao encarregados de observar os empregados e, pelo
fato de terem que prestar conta dos nossos servicos ao patrao,
administram com rigidez, tornando-se malvistos.

Se um fregués nao compra a mercadoria, 0 comerciario le-
va grito, & considerado incompetente e, posteriormente, é dispen-
sado. O ambiente de trabalho é tenso.

Aos patrOes, 0 que interessa & que 0 empregado venda a
maior quantidade de mercadoria, mesmo que esta ndo seja de boa
qualidade. Para isto, alguns patrdes estabelecem uma cota minima
de venda e uma comissao para aqueles que ultrapassarem essa
cota. Se nao vendermos o minimo estabelecido, estamos sujeitos a
nao ganhar nem mesmo o salario.

Nessa situagao, torna-se dificil fazer exigéncias ao patrao.
Nao existe emprego para todos e ha muita gente procurando vaga.
No momento, vamos viver de qué? Mas, sentimos que esta situagao
nao pode continuar. O que poderiamos fazer para modifica-la?

O trabalhador na construgao civil (Texto n°. 4)

- Comecei a trabalhar na construgao civil como servente e,
depois de um ano de experiéncia, assumi a funcao de pedreiro.

Neste trabalho, a forma mais comum de contrato entre pa-
trao e empregado e por empreitada. Assim, apenas um trabalhador
é contratado, como no meu caso. Fico encarregado da obra, com a
responsabilidade de efetuar o pagamento e indicar pessoas para
realizar 0s servigos.

Uma das obras que realizei, de acordo com este sistema, foi
a construcao de um muro por Cr$ 240,00 (duzentos e quarenta cru-
zeiros). Para fazé-lo, ajustei o servico com um pedreiro por Cr$
60.00 (sessenta cruzeiros) e dois ajudantes por cr$ 40,00 (quarenta
cruzeiros) cada. Um ajudante ficou encarregado de fazer a cavagao,
e 0 outro a preparacao e fornecimento da massa ao pedreiro. Reali-
zamos o trabalho em 6 dias, e eu, como encarregado da obra, ga-
nhei Cr$ 100,00 (cem cruzeiros).

Uma outra obra que eu assumi foi a construgcao de um con-
junto de casas. O encarregado determinava as funcdes, conforme
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as habilidades de cada um. Um grupo ficava com a responsabilida-
de de fazer o estucamento, outro, 0 assentamento de azulejo, outro,
o piso, etc. Para executar a obra, recebemos orientagao de um su-
pervisor geral, de um engenheiro e de um arquiteto que dispunham
da planta. Estes profissionais forneciam as informagoes necessarias
sobre como a obra deveria ser executada.

Algumas vezes, tais informagdes geravam atrito, porque
cada um deles dava uma orientagao diferente.

Também na construgao civil enfrentamos sérios problemas
quanto A realizagdo do nosso pagamento. Exemplificando: paga-
mento parcelado, com a justificativa de falhas no servigo; atraso no
horario do pagamento; pagamento de hora-extra efetuado de forma
nao integral, ou seja, trabalhamos 20 horas e s6 recebemos por 15,
Trabalho, este, realizado, as vezes, até as 22 horas.

Mesmo assim, a procura de emprego € grande; passam,
por dia, muitos trabalhadores que tentam uma vaga nas empresas
de construgao.

Quando trabalhei na construgao da Nova Sao Rafael, com
turmas de Jucurutu, Agu, Pendéncias, etc., passamos por situagoes
semelhantes. Digamos, eu tinha que receber Cr$ 50,00 (cinquenta
cruzeiros) e recebi apenas Cr$ 30,00 (trinta cruzeiros). Essa turma
era “quente”. Nessa ocasiao, criou-se um atrito com 0s responsa-
veis pela obra. Foi preciso chamar a policia para guardar o escrito-
rio. Oito dias depois, recebemos o restante. As vezes, O pagamento
é efetuado, mas, geralmente, 0S revoltados sao demitidos do traba-
Iho.

Tudo isso gera confiito entre os trabalhadores. Aqueles que
reagem a estas situagoes, cOmo se vé, sao coagidos pela policia e
até demitidos. As ordens do patrao prevalecem sobre 0S NOSSOS di-
reitos.

- Eu também tenho trabalhado na Construgao Civil como
ajudante de pedreiro. Devo estar sempre com um carro de mao
cheio de material para auxilia-lo. As vezes, a gente trabalha com
pessoas mais vagarosas que atrasam O servigo; assim, diminui a
producéo e somos prejudicados.

Se um pedreiro fizer um reboco e passar do angulo reto, 0
trabalho é desfeito, e a gente perde a metade ou toda produgao.
Quando arrumo um servico mais complicado, como arrematamento
de azulejo, que tem muito bate prumo, corte € recorte de azulejo, 0O
servico & demorado, entao, nossa produgao fica reduzida.

Tenho direito a 30% da produgao do pedreiro. Esse calculo
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é feito medindo a area em metros quadrados. O meu ganho por
més depende dessa producgao. Geralmente, ganho Cr$ 160,00
(cento e sessenta cruzeiros) a Cr$ 180 (cento e oitenta cruzelros)
se 0 servico € bom. Quando a minha carteira € assinada, domingos
e feriados nao sao pagos, e 0s sabados, recebo somente se traba-
Ihar.

Ao trabalhar para dois pedreiros, ganho apenas 25% da
producao de cada um. Como ajudante de pedreiro, a gente traba-
lha muito, mas € como diz numa musica popular brasileira: “... o
pedreiro constroi 0 mundo inteiro e no fim nao tem casa para mo-

rar”.
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Os permutaveis (Texto n°. 5)

- Nés, trabalhadores, enfrentamos grandes dificuldades pa-
ra conseguir um emprego e permanecer no mesmo. Ocorre, com
muita freqiiéncia, mudarmos de um emprego para outro. Somos fa-
cilmente substituidos no trabalho e permanecemos por pouco tem-
po no novo emprego, com minimas chances de voltar a trabalhar.

Como estamos sempre mudando de um emprego para ou-
tro, ora trabalhamos no setor de produgao de mercadorias, ora no
setor de circulagao das mesmas, ora no setor de servigos. Se nao
estamos num destes trés setores, trabalhamos nos servigos domes-
ticos ou como biscateiros.
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- Enquanto vocé falava, eu pude lembrar minha experiéncia
como um desses trabalhadores. Ela se encaixa muito bem no que
voceé esta dizendo. Observem: meu primeiro emprego foi como auxi-
liar de escritdrio, onde trabalhei durante quatro meses. Em seguida,
trabalhei numa industria de alimentos, como demonstradora duran-
te oito meses; depois, num supermercado, também como demons-
tradora de alimentos, por quatro meses. Trabalhei, noutro momen-
to, numa industria de confecgdes como auxiliar de costureira, du-
rante um ano e seis meses. Depois, trabalhei numa lanchonete co-
mo balconista, durante um ano e um més. Meu ultimo emprego foi
numa industria de confecgdes como costureira, onde permaneci
por um més e quinze dias. Faz um ano que estou desempregada.
Sobrevivo vendendo perfume ou qualquer outro tipo de mercadoria
e prestando servicos domeésticos.

- Ouvindo vocés, vejo que minha situagao nao é diferente,
porque tenho tentado de varias formas e nao consigo emprego. Ve-
jam o que ja fiz e por onde andei: trabalhei como balconista, no Rio
de Janeiro, durante dois meses. Depois, em Sao Paulo, trabalhei
como cobrador de énibus, por trés meses; entregador de jornal, du-
rante um ano e dois meses, e como motorista de taxi, por um ano e
seis meses. Vim para Natal, fui a varias empresas a procura de tra-
balho e nao encontrei. Na ultima empresa onde andei, havia 10 va-
gas e cerca de 1.200 trabalhadores na fila. As inscricbes eram em
namero limitado, para 200 pessoas apenas. Nao conseguindo tra-
balho, resolvi ir para o Norte. L4, trabalhei em Porto Velho, como
motorista de caminhao por um més, depois como operario, por um
més também. Em seguida, trabalhei por duas semanas, como ga-
rimpeiro. Estive, por ultimo, na Bolivia, trabalhando como vendedor
de rede. Ha quatro anos estou desempregado.

- Tudo isto & muito sério para o trabalhador, porém o que
agrava mais ainda a nossa situagao € que, para assumir determina-
dos servi¢os, nao é dado prioridade aqueles que dispoem de expe-
riéncia. E o que e pior, os trabalhadores que nao estao organizados
nem conhecem as possibilidades de sua categoria tém menos con-
dicoes de fazer reivindicagdes e lutar por melhores salarios. Entao,
quanto maior for a desorganizagao e a desinformacgao da classe
trabalhadora, mais dificil se torna sua luta.

- O que voceé disse agora, de certa forma, eu posso ilustrar
contando 0 que aconteceu comigo. Trabalhei como chefe de secao
num supermercado, durante seis anos e, como 0 meu salario era
superior aos que tenho encontrado ultimamente, tive que tirar outra
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]
carteira profissional, para conseguir emprego. Fiz teste, passei, e
estou aguardando o chamado.

- Pelo visto, cada trabalhador tem muitas histérias para con-
tar, porque eu, por exemplo, fui representante de uma distribuidora
de livros durante um ano e quatro meses, sem carteira assinada.
Ganhava apenas 20% sobre a venda da mercadoria. Se eu nao
conseguisse vendé-la, nao ganhava nada. Quando sai deste em-
prego, denunciei na Junta e ganhei a causa, mas o proprietario da
Distribuidora decretou faléncia, e fui mais uma vez prejudicado. De-
pois, arranjei outro emprego no comeércio, ganhando uma porcen-
tagem de 4% das vendas, sem carteira assinada. Trabalhei durante
seis meses e recebi uma “ninharia”. Ja trabalhei até nas campa-
nhas politicas, a fim de arranjar um emprego, e, nada! Faz dois
anos que estou desempregado.

- E verdade! Cada trabalhador tem uma experiéncia para
contar. Todavia estes fatos demonstram que, para o trabalhador
assumir uma fungao, nao depende da sua experiéncia nem da sua
qualificagao, dai por que ele fica permutando de um setor para ou-
tro. Este trabalhador permutavel é, portanto, constantemente trans-
formado em desempregado, ou parcialmente empregado.

Os biscateiros (Texto n° 6)

- A gente vé que a cada dia aumenta o numero de desem-
pregados que, para sobreviver, trabalham como biscateiros, ven-
dedores ambulantes, camel6s e feirantes.

- E verdade. Estes trabalhadores concentram suas ativida-
des na Cidade Alta, Alecrim, ou nas feiras de bairro.

- Eu mesmo estou desempregado ha muito tempo, e, para
enfrentar essa situacao, resolvi ser vendedor ambulante de cigarro.
Compro a mercadoria a vista e fago minha propria clientela. O meu
lucro é de 10% do que paguei pelo cigarro, e ainda tenho que divi-
di-lo com o cliente.

- Estas sao as condigoes impostas para ser vendedor de
cigarro?

- Sim, além disso, somos sujeitos a vender a prazo, por 8
dias. Quando ha o aumento do cigarro, por exemplo, se for em tor-
no de 40%, em vez de comprar 10 pacotes, passo a comprar 6, 0
cliente que comprava 6, passa a comprar apenas 3. Observe: a
medida que aumenta o prego da mercadoria, diminuem minhas

possibilidades de compra e venda. Sobreviver torna-se cada vez
mais dificil!
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- Mas, mesmo assim, é grande o numero de camelds, de
vendedores ambulantes. A situagao é dificil, nao?!

- Sem duvida! Outro dia li num jornal da cidade que comer-
ciantes utilizam os camelds para venderem suas mercadorias, por-
que, desse modo, eles nao tiram notas fiscais e, portanto, nao reco-
lhem o imposto devido. Fui informado, também, que em Natal
atuam cerca de 70 vendedores ambulantes de cigarro. Veja, se fos-
semos distribuidos por bairro e se os vendedores nao vendessem
abaixo do percentual estabelecido, nem elastecessem 0 preco para
o cliente, teriamos a venda assegurada em todos os bairros e até
nos municipios proximos a Natal.

- Compreendo, a situacao de desemprego leva a tudo isto.
A gente precisa entender melhor o que acontece por tras desse tipo
de atividade.

- Exatamente, pois o trabalho do vendedor ambulante esta
comprometido, também, pela falta de organizagao desta categoria
de trabalhadores.

E! Eu também trabalho como vendedor ambulante. Vendo
pastéis, bolos, cocadas. Fago os alimentos pela manha e a tarde
saio para vender. Consigo um ganhio mensal de um salario minimo,
que, como sabemos, nac € o suficiente para o sustento de uma
pessoa, muito menos de uma familia.

- Imagino suas dificuldades, porque, antes de vender cigar-
ro, fui vendedor de doces e tive muito prejuizo. Entregava a merca-
doria e sé recebia o dinheiro uma semana depois. Muitas vezes, fui
obrigado a trocar doces novos por doces entregues na semana an-
terior, porgue o comerciante alegava que 0s mesmos estavam es-
tragados, e o unico prejudicado era eu.

Para comercializagao do cigarro, como vé, o vendedor am-
bulante nao tem contrato, isto isenta o proprietario de pagar o sala-
rio minimo e os encargos sociais. Dessa situagao, so o proprietario
da mercadoria tira proveito.

Mutilacao do trabalhador (Texto n® 7)

- Certo dia, eu estava em experiéncia de trabalho numa fa-
brica e presenciei uma cena de loucura de uma funcionaria. A moca
passou por mim como um relampago, estava tao nervosa que tirou
as sandalias e comegou a puxar os cabelos. Correu para o portao,
mas, encontrando-o fechado, nao pbéde sair. Em seguida, levaram-
na para a enfermaria. Fiquei muito impressionada com aquela cena

42 Revista Educacio em Questdo, Natal, 4 (1/2): 31-48, jan-dez/92



e, algum tempo depois, quando ja fazia parte do quadro de fun-
cionarios da fabrica, comecei a perceber que estava para acontecer
COMigo a mesma coisa.

Trabalhava na secao de fechamento, tinha que produzir 510
pecas por dia em 10 horas de trabalho. Isto me deixava muito can-
sada, com forte dor na cabecga, pois, alem de cansago pelo traba-
lho, sofria as pressdes do chefe, que nao permitia nem mesmo
olharmos de lado. Entao, para nao ficar louca, pedi demissao,
porém fiquei tao nervosa que ja passei um periodo de dois anos de
licenca pelo INPS e hoje estou desempregada,

- Comigo aconteceu 0 seguinte: guase fiquei paralitica por
causa de um problema de coluna, que adquiri trabalhando numa
fabrica. S6 consegui uma licenga meédica, quando o problema ja es-
tava muito grave.

- Como vimos, 0 excesso de trabalho exigido do operario
provoca doencas de origem nervosa. Sabemos que o trabalhador
tem que se adaptar ao ritmo e a disposi¢cao das maquinas, por isso
sua postura fisica é bastante prejudicada. Sabemos, ainda, que a
temperatura elevada e o barulho das maquinas, a poeira dos com-
ponentes das matérias-primas no ambiente de trabalho muito con-
tribuem para o aumento do cansago e 0 aparecimento de outros
problemas de satde.

E comum, entre os operarios que irabalham nas (abricas de
fiacao e confeccao, doengas, como: asma, bronguite, iuberculose,
intoxicacao.

Acredito que o trabalhador brasileiro adoece, frequente-
mente, pela falta de condigdes materiais de trabalho, como tambeém
pelos baixos salarios que sao pagos. Estes salarios servem apenas
para nos mantermos vivos. No Nordeste, 74,1% da populagao vive
em condicdes de miséeria, ou seja, ganha até um salario minimo; e
de estrita pobreza, com até dois salarios minimos. Esta situagao
provoca a desnutrigao, que leva a altas taxas de mortalidade infan-
til.

As criangas, quando acometidas por doengas da idade in-
fantil, como sarampo e disenteria, muitas vezes nao resistem. Isto
significa que a saude desta populagao esta comprometida devido a
sua condicao de classe.

- Encontramos, com muita freqiiéncia, trabalhadores que
tém os seus direitos violados neste sistema socio-econdmico. Por
exemplo, trabalhar hora-extra e nao receber; nao fazer jus ao sala-
rio, porque nao atingiu a cota minima de venda estabelecida pelo
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patrao. Acontece tambéem de o trabalhador encontrar um emprego
com salario inferior ao que ele recebia antes e ter que tirar outra
carteira para ser admitido. Isto porque o trabalhador nao pode re-
ceber um salario inferior ao que esta registrado na carteira profis-
sional.

- Eh! Tudo isto contribui para abalar a vida dos trabalhado-
res. Estes sofrem a exploragao deste sistema que determina a ins-
tabilidade no emprego, de tal forma que eles permutam de um setor
da producéo para outro, permanecem desempregados por um lon-
go tempo. Esse sistema cria, ainda, uma categoria de trabalhadores
que fica parasitando em torno dele. Dai, estes trabalhadores ficarem
buscando as formas mais desumanas possiveis para sobreviver.

- Eu diria mais, outras formas de violéncia sao geradas por
esta formacao social. A droga, por exemplo, tem sido um grave
problema decorrente desta formagéo, porque tem servido para en-
riquecer grupos poderosos e estimular a onda de crimes e assaltos
a populacao.

- E verdade! Um reduzido nimero de pessoas que faz parte
de grupos que detém a riqueza, acumulada através da exploragao
dos trabalhadores, € que usufrui todos os privilégios materiais e so-
ciais produzidos nesta sociedade.,

O trabalhador e a educagao escolar (Texto n° 8)

- Ultimamente, tenho observado que as salas de aula da
nossa Escola estao superiotadas de alunos. Houve um tempo em
que a frequéncia a escola se mantinha até que fosse entregue a
carteira de estudante, depois acontecia uma evasao muito grande
dos alunos. Neste ano, continua a mesma frequéncia. Num debate
aqui na sala, sobre as atividades profissionais que realizamos,
constatamos que a maioria dos alunos esta desempregada. Seria
este 0 motivo de tanto comparecimento?

- E possivel! Para sobreviver, temos que trabalhar, mas nin-
guém consegue, hoje em dia, um emprego melhor se nao tiver es-
tudo. Digo isto porque, quando me submeti a uma selecao para as-
sumir um emprego, era exigido, no minimo, pelo menos, ler e escre-
ver. Por exemplo, consegui um emprego de fiscal de coletivo, por-
que cursava o supletivo.

- Sera que exigéncia desse tipo na admissao de trabalhado-
res nao € uma forma de selecionar dentre um grande numero de
trabalhadores desempregados?
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- Eu nao sei responder a esta questao, porém percebo que
quem esta estudando e pensa que, ao concluir 0 curso, arranjara
um bom emprego, esta muito enganado.

- O que acontece e que a cada dia se torna mais dificil con-
seguir um emprego. Para mim, a explicacao desse fato nao esta na
escola, mas no sistema econémico-social em que vivemos, que ge-
ra um mercado de trabalho uniforme, flexivel e instavel. Vejam, este
mercado tem exigido, cada vez mais, fungdes simplificadas e mais
especializadas. Por exemplo: pranchar golas numa maquina gran-
de, utilizando os dois pés; controlar estoque e anotar; vender no
balcao e arrumar estoque. Desta forma, podemos mudar de uma
funcao para outra e, ainda, assumir duas ou mais fungoes ao mes-
mo tempo; passar de um setor para outro; circular pelas diversas
regides do pais sem problema de adaptagao, porque tais fungdes
exigem o minimo de habilidades que sao rapidamente desenvolvi-
das, inclusive no local de trabalho. Portanto, esta din@mica do sis-
tema produtivo cria uma categoria de trabalhadores que permutam
de um setor da produgao para outro, ganham baixos salarios s6 pa-
ra se manterem vivos e, uma outra, que parasita em torno deste sis-
tema.

- Assim sendo, sO aqueles que pertencem a classe social
cujas condicoes de vida sao bastante favoraveis é que terao asse-
gurado um bom emprego, um bom salario?
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- Sim, vocé esta compreendendo essa dindmica do sistema
produtivo, mas eu quero retornar ao que vocé colocou de inicio em
relagao ao estudo. Para mim, a sua importancia esta na possibilida-
de de me tornar, pelo menos, uma pessoa mais instrumentalizada
para ler e escrever, mais bem informada e melhor habilitada para
pensar. Nas circunstancias atuais, nao tenho uma idéia precisa so-
bre o papel da escola em relagao ao mundo do trabalho.

- Sim, também penso dessa forma, porque considero 0O es-
tudo necessario, mas nao suficiente, para termos uma compre-
ensao correta de nossa condigao de trabalhador e das possibilida-
des de melhoria desta condicao. E indispensavel que a gente se
organize e que participe de uma luta em funcao das nossas neces-
sidades.

SOBRE O SABER SISTEMATIZADO NOS TEXTOS

- A leitura das condigdes de subsisténcia material dos en-
trevistados, alunos do CIPS-RN, suscita uma questao voltada para a
apropriacao do saber sistematizado nos textos-caracterizagao. So-
mente a leitura desses textos nao garante a professores e alunos a
apropriacao do saber neles contido. Compreender esse angulo da
realidade do aluno do supletivo implica, como afirmamos inicialmen-
te, uma mudanca na forma de pensar e, em decorréncia, modifi-
cacdes na forma de explorar o conteudo trabalhado pela escola
formal. Ultrapassar os limites expressos nos textos e atingir a sua
explicagao cientifica € uma possibilidade que depende nao so do
contetido documentado, mas, principalmente, da compreensao das
contradicoes que configuram essa sociedade composta de con-
dicbes sociais e econdmicas diferentes, antagbnicas e inconcilia-
veis. Por isso, acreditamos que discutir a valorizagao do capital e do
trabalho excedente, compreender as flutuagdes dos trabalhadores
no mercado de trabalho, as razdes e condigdes daqueles que para-
sitam no sistema capitalista, exige uma mudancga na forma de per-
ceber o movimento do real.

Contudo, textos que vinculam o seu conteudo as experién-
cias concretas do aluno que frequienta o supletivo, alem de favore-
cerem a aprendizagem da palavra, podem contribuir para uma re-
flexao sobre o contexto econémico-social vivenciado pela maioria
daquela clientela. E, se forem permanentemente aperfeicoados e
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atualizados, propiciarao um continuo conhecimento das caracteris-
ticas especificas do aluno trabalhador, tendo presente aquelas ex-
periéncias proximas a pratica do proprio grupo para o qual se des-
tinam os textos.

Trata-se, portanto, de uma abordagem inovadora, se com-
parada com a sistematica freqlentemente adotada pelo CIPS-RN,
da qual extraimos um exemplo com o texto: “O Sitio de Dona Ben-
ta”, da obra de Monteiro Lobato, que apresenta uma linguagem fi-
gurada e propria do mundo infantil.

Por outro lado, os aspectos tecnicos, proprios do texto
didatico, tornam-se, também, obrigatorios nesse procedimento me-
todologico de caracterizar a clientela do sistema de educacao for-
mal. Assim é que a obediéncia a norma técnica fez da sistemati-
zacao das informacodes, até chegarmos a forma de texto, um traba-
lho ao mesmo tempo intelectual e artesanal. Isto porque, embora as
entrevistas apresentem uma ordenagao de questdes que favorecem
as respostas, muitas vezes tais respostas sao ampliadas ou exem-
plificadas. Dai afirmarmos que o trabalho intelectual de ordenagao
de idéias até a estruturagao dos textos requer, frequentemente,
aproximacao e/ou selecao de fatos, estabelecimentos de relagdes e
explicagOes desses fatos.

Na estruturacao desses textos que propomos ao ensino
supletivo, procuramos ser fieis as ideias dos pesquisadores e, na
medida do possivel, fiéis as suas falas, mas compreendemos que
nao & necessario que escrevamos tal como falam os nossos infor-
mantes para que eles entendam um texto que conta fatos das suas
vidas.

Os textos se apresentam numa linguagem acessivel, com-
portam expressOes das falas dos trabalhadores e outras enun-
ciagOes da lingua padrao. Objetivavamos que 0s mesmos refletis-
sem os conteudos manifestos de forma a abordar as relacoes de
trabalho e, além disso, se apresentassem com elementos sistemati-
zados em termos das formas de enunciagoes, do vocabulario, dos
recursos de coesao textual - referéncia, substituigao, elipse, con-
juncao e coesao lexical - e de outros aspectos da comunicagao
verbal, de modo a permitir reflexdes sobre o fendbmeno da propria
lingua. Atentamos, ainda, para os niveis de coeréncia global, local e
tematica que asseguram nao s6 um cuidado com os conteudos,
mas também com a forma do texto.

Nao € demais lembrarmos que, por vezes, burilamos algu-
mas declaracoes, outras vezes, deixamo-las tais como nos foram di-
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tas e, em outros momentos, explicamos os fatos com as nossas pa-
lavras numa tentativa de aproximarmo-nos do estilo simples dos en-
trevistados.

A maior parte dos textos se apresenta sob forma de dia-
logo, outros, em narrativa. A opgao pelo discurso direto favoreceu a
inclusao das falas de muitos entrevistados. A narrativa, por sua vez,
permitiu o destaque de algumas experiéncias marcantes.

Sabemos que um texto pode permitir uma leitura parafrasti-
ca e/ou polissémica. Pela natureza dos contetidos abordados nos
referidos textos, acreditamos que os mesmos possibilitarao nao sé
leituras parafrasticas como também leituras polissémicas. Assim,
com a leitura de elementos da realidade concreta do aluno que fre-
guenta o supletivo, pretendemos ter assegurado o desenvolvimento
de habilidades requeridas na interpretacao de texto, como: identifi-
cacao e explicagao de fatos, relagoes, inferencias, extrapolagoes,
etc.

Por fim, objetivavamos, ainda, pér em pratica um procedi-
mento metodologico que transformasse o trabalho de pesquisa
num suporte para o processo de ensino-aprendizagem. Uma tenta-
tiva de aplicagao dessa proposta podera dizer-nos do seu alcance
e suas limitacoes.
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~a contribuigao da categoria
eramsciana de sociedade civil
no entendimento da
constltulgao historica da
orgamzagao escolar na
socwdade brasﬂelra

‘Mar:& Lumd Santos Ribeiro*

Quando dos estudos realizados em decorréncia das
exigéncias impostas pela condi¢ao de aluna regular de um curso de
doutorado em educagao, deparei-me com a teoria (ampliada) de
Estado de Gramsci (... neste sentido”, diz o referido autor, “po-
der-se-ia dizer que Estado = sociedade politica + sociedade civil,
isto €, hegemonia revestida de coergao’l), teoria, esta, elaborada
como condi¢ao necessaria a compreensao da superestrutura que

vai se desenvolvendo de maneira articulada a infra-estrutura das
sociedades de tipo capitalista.

* Pedagoga, atualmente exercendo a docéncia no curso de mestrado em Educagdo da PUC/SP.
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“(...) A classe burguesa, afirma Gramsci, situa-se
como um organismo em continuo movimento,
capaz de absorver toda a sociedade, assimilan-
do-a ao seu nivel cultural e econémico, toda a
funcédo do Estado se transforma: o Estado tor-
na-se ‘educador’ efc.

De que modo se verifica uma paralisagao e a
volta & concepgdo do Estado como pura forga,
etc. A classe burguesa estd ‘saturada’; ndo s
ndo se amplia, mas se desagrega; nao so assi-
mila novos elementos, mas desassimila uma
parte de si mesma (ou, pelo menos, as desas-
similacées s&o muitissimo mais numerosas do
que as assimilagoes).”@

A pégina 145 do livro que vem sendo citado, Gramsci des-
taca, de um lado, a escola (grifo nosso) como fungao educativa po-
sitiva (fungéo, portanto, de hegemonia, de sociedade civil) e os tri-
bunais, de outro, como fungéo educativa negativa (funcao, portan-
to, de coercao, de sociedade politica), enquanto atividades mais
importantes do Estado burgués.

Considera ele, como caracteristica deste tipo de sociedade,
o desenvolvimento dos organismos de sociedade civil que torna
possivel, porque necessdria, uma agéo do Estado tendendo a um
equilibrio na aplicagao da educagao e da forga.

Antes dessa fase histérica burguesa, considera ele que a
sociedade civil existia apenas numa forma fragil e embrionaria, por-
tanto, nao constituida propriamente.

“(...) No Oriente”, diz Gramsci, "0 Estado (aqui
usado no sentido restrito de sociedade politica)
era tudo, a sociedade civil era primordial e gela-
tinosa; no Ocidente, havia-entre o Estado e a
sociedade civil uma justa relagéo e em qualquer
abalo do Estado imediatamente descobria-se
uma poderosa estrutura da sociedade civil”.3

Tendo como tema de tese de doutorado “a formagao politi-
ca do professor de 1°. e 2°. graus” da rede publica estadual de Sao
Paulo, durante os anos 70, via-me diante da necessidade de com-
preender o processo de “enfraquecimento” sofrido pela Escola a
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partir de 1964, escola, esta, que nao chegara, a meu ver, a se cons-
tituir num organismo propriamente fortalecido antes desta data.

Diante deste desafio tedrico e em contato com elementos
da teoria (ampliada) do Estado de Gramsci, perguntava-me: Sera
que tal enfraquecimento faria com que esse organismo (a escola)
voltasse a ter o mesmo “conteudo” daqueles organismos de uma
sociedade civil “primordial (primitiva) e gelatinosa’?

Se, de inicio, me pareceu que o0s elementos tedricos “suge-
riam” uma interpretagao nesta diregéo, logo tive a atencao chama-
da para o fato de que, se assim entendesse, estaria incorrendo nu-
ma aplicagdo mecanica da referida teoria, vale dizer, esvaziada de
significado. Isto por qué?

Porque tais conclusoes, elaboradas por Gramsci, decorriam
da consideragao da dinamica propria das sociedades de tipo pré-
capitalista. Assim sendo, e esta dindmica que estd presente no
“contetdo” desses organismos “‘primitivos e gelatinosos”.

No caso do Brasil p6s-64, pelo contrario. Era a dindmica de
uma imposigao de adequagao da sociedade brasileira a uma fase
avangada do capitalismo internacional (a fase monopolista) que ti-
nha que ser considerada enquanto “contetido” dessa escola enfra-
quecida.

No caso, a indicacao dos dados do real “sugeria” a neces-
sidade de se considerar uma outra situagao em que se verifica uma
“volta a concepgao do Estado como pura forga”. Situacao, esta, an-
terior a ‘saturagao’ propriamente dita da classe burguesa. Situagao,
esta, que indica a possibilidade/necessidade de tal classe impor
uma modernizagao nas relagoes de produgao em areas periféricas
do sistema capitalista como forma de adequé-las & fase mais avan-
¢ada do capitalismo internacional.

Fol, entao, nessa busca de compreensao/aplicagdo nao-
mecanica da teoria que cheguei a elaboragéo da idéia do que viria
a ser a escola enquanto organismo de sociedade civil “primitiva e
gelatinosa”,

Conclui que: “... a escola se constitui num organismo de
sociedade civil enfraquecido (nao expressando, portanto, a fase
propriamente capitalista da sociedade) quando é restrita, e se dirige
apenas (ressalvadas as excegdes que sé confirmam a regra) as
pessoas que tém sua origem na classe fundamental dominante.

Assim sendo, é a escola em que pouca diferenga havera
entre a concepcao de mundo que nela se difunde e aquela da fami-
lia de que o aluno provém. E uma escola, portanto, da qual esta ex-

hn
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cluida, do comego ao fim, a grande maioria das criangas.”

“Um organismo-escola desse tipo € a expressao
de uma sociedade feudal/rurallagricola sob o
dominio da aristocracia, com um Estado que
ainda ndo se complexificou e que, diante disso,
nédo necessita de grande quantidade de letrados
para ocupar 0s postos nas ‘sociedades politica
e civil’, ou que exija a diferenciagéo significativa
de origem social desses mesmos letrados. Para
isso, quando muito, um pequeno setor ‘medio’ é
suficiente”.4

Em termos de sociedade brasileira, 0 conhecimento previo
do periodo que vai de 1822 até os primeiros anos da vida republi-
cana auxiliava, em alguma medida, na elaboragao desta conclusao.
Por sua vez, tal elaboragao contribuia para, ao reestudar o periodo,
chegar a uma articulagao em nivel superior do conhecimento sobre
ele.

E o resultado deste reestudo que apresento, para debate,
neste artigo.

A organizacao escolar na fase nacional
da histéria brasileira: 1822 a 1870

Fazendo um rapido apanhado dos acontecimentos ligados
2 necessidade de organizagao escolar com sentido e base nacio-
nal, necessidade, esta, surgida, de certa forma, apos a separagao
politica5d0 Brasil em relagao a Portugal, 0 que se constata € o se-
guinte:

a) Uma distancia significativa entre o grande namero de
projetos e o pequeno numero de leis aprovadas;

b) Uma distancia significativa entre a abrangéncia dos
principios defendidos nos projetos e a estreiteza daqueles que apa-
recem na lei.

Isto faz com que uma politica de integragao dos trés niveis
de ensino em ambito nacional, presente nos projetos (ou pelo me-

Lh
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nos em alguns deles), esteja completamente ausente nos textos le-
gais.

Isto faz, também, com que os resultados sejam, em linhas
gerais, 0s que se seguem:

Quanto ao grau elementar de ensino:

Reduzia-se ele, no que diz respeito ao contetido, ao ensino
das primeiras letras e dos primeiros célculos enquanto habilidades
minimas exigidas por alguns parcos empregos no comércio, na bu-
rocracia civil e militar (inferiores na hierarquia) e, mais especifica-
mente, exigidas para aqueles que pretendiam e a0 mesmo tempo
tinham condigbes sdcio-econdmicas para chegar ao ensino médio
€ Se preparar para o0 ingresso no ensino superior.

Desta maneira, ndo se constitui num ensino capaz de pro-
piciar o dominio basico da estrutura da lingua nacional, bem como
do raciocinio matematico propriamente dito.

No que diz respeito a quantidade, o grau de ensino elemen-
tar durante o periodo monarquico referido nao chega a atender 10%
da populagao em idade escolar. Percentagem, esta, citada em re-
latorios oficiais da época, fruto de conclusdes & base de célculos
grosseiros, ja que os levantamentos estatisticos escolares no seu
conjunto e tarefa assumida pelo governo somente depois de 1930.

Portanto, nao se evidenciou como uma necessidade para o
Estado (no sentido restrito de Sociedade Politica) Brasileiro, seno
mais de um século apés sua origem histérica (1822/1 931), a criagao
de um organismo especializado em estatisticas escolares. Os levan-
tamentos realizados durante a Primeira Republica sdo bastante in-
completos. Durante todo esse tempo, ndo se tornou necessario o
levantamento criterioso da populagao em idade escolar atendida ou
nao pela escola enquanto instrumento de planificagao e execugao
de uma politica efetiva de ampliagao das oportunidades escolares.

Sendo esta a situagao, a maioria das criancas em idade es-
colar es:.ava excluida da escola desde a entrada (¢ bom nao se
esquecer de que uma boa parte delas estava excluida por serem fi-
Ihos de escravos). Neste momento, é que se efetivava a grande se-
lec@o, qual seja, entre os poucos que iriam ser escolarizados e a
grande maioria que nao iria sé-lo. Esta grande selecao tornava in-

significante a selegao, certamente ainda existente, durante o perio-
do de escolarizacao.

n
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Quanto ao grau médio de ensino:

Tinha como Unica fungéo preparar para 0 ensino superior
da maneira mais restrita, vale dizer, preparando para os exames de
ingresso ao ensino superior. Com isto, vinha atender a uma cliente-
la com alguma condigao sécio-econémica de chegar ao grau sub-
sequiente, para o qual “preparava’. Uma clientela que se constituia
em parte daqueles 10% que sabiam ler e escrever, além de contar
rudimentarmente, e que tinham dinheiro para pagar professores, ja
que 0s pagos pelo governo eram poucos.

Assim, o que vem sendo chamado de grau elementar e
médio de ensino, efetivamente, nao chegou a ser organizado na
forma de cursos propriamente ditos. Eram, mais especificamente,
aulas que se acrescentavam umas as outras, dadas muitas vezes
na prépria casa do aluno ou do professor.

Quanto ao grau superior de ensino:

Era o que estava sob a responsabilidade do governo cen-
tral, uma vez que os demais estavam sob a responsabilidade dos
governos provinciais ou mesmo de particulares.

Este ensino conferia titulos (diplomas) que mais ratificavam
privilégios socio-econémicos do que significavam uma solida for-
magao teorica para a agao profissional.

As faculdades representavam a oportunidade de desenvol-
ver a capacidade de assimilar muito mecanicamente as idéias vin-
das predominantemente de centros europeus. [déias que mais ser-
viam de justificagao que de explicagdo das condigdes reais da so-
ciedade brasileira de entdo. Idéias consumidas, na maior parte das
vezes, “‘em si mesmas”, ou seja, sem levar em conta seus determi-
nantes, sem levar em conta que eram a expressao do ponto de vis-
ta do centro de desenvolvimento capitalista ao qual a nagao brasi-
leira estava subordinada. Idéias que, assimiladas em tais con-
digbes, chegam a provocar “severas” criticas ao “atraso” brasileiro,
criticas, estas, que quase sempre se esgotam nos debates travados
entre “parceiros” reunidos nos salées das camaras, do senado ou
dos clubes sociais.

Quando tais idéias chegam a contribuir, de alguma manei-
ra, mais para a explicagdo que para a justificacao das condigoes
reais da sociedade brasileira de entdo, e chegam (com todos 0s
seus limites) a servir de orientagao, nao simplesmente para o deba-
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te, mas também para uma agao efetiva, transformadora, sao violen-
tamente reprimidas. Mais adiante, farei uma citagao que evidencia
este fendmeno.

Numa situagcdo como esta, a “integragao” entre esses trés
graus de ensino acabava por se fazer em consequéncia de fatores
extrapedagogicos. Fatores determinados quase que diretamente
pela estrutura socio-econdmica.

Quando se pretende, diante deste “rapido apanhado dos
acontecimentos”, mais que constatar, compreender essa realidade
educacionai-escolar que expressa meio seculo de vida do Brasil ja
na condicao de nagao, parece necessario considerar que tal reali-
dade € urna evidéncia de que o Estado Brasileiro, ou, em outras pa-
lavras, o governo que resulta do processo chamado independéncia,
Nao chega a ser o Estado ‘educador’ do qual fala Gramsci; nao
chega a ser um Estado que tem na organizacao da rede publica
escolar uma de suas atividades mais importantes.
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Tomando-se como referéncia os relatorios dos politicos in-
vestidos da responsabilidade de tratar dos assuntos da educagao
na época, com freqliéncia sao encontrados pareceres reprovando a
situagcao calamitosa do ensino. Sao, no entanto, reprovacoes que
nao ultrapassam os limites da repreensao moral ou do aconselha-
mento no sentido de o governante tomar medidas exemplares a se-
rem seguidas pelos suditos.

E assim que o governo central, “preocupado” com a si-
tuacao do ensino medio, cria o Colégio Pedro Il, em 1847, para ser-
vir de padrao; & assim que, ao invés de o resultado ser na diregao
pretendida, acaba por ser oposto a ela, fazendo com que, na Re-
forma Jose Bento da Cunha Figueiredo (1876/78), o préprio Colégio
acabasse por se reduzir a um curso preparatorio para 0s exames
ao Curso superior,

Estariamos, pois, diante da evidéncia de uma fase feudal da
sociedade brasileira, quando a “classe” fundamental dominante era
a aristocracia, "o Estado (sociedade politica) era tudo (e) a socie-
dade civil era primordial e gelatinosa” como na sociedade chamada
Oriental, por Gramsci?

E evidente que nao, uma vez que, desde a fase colonial, a
estrutura econdmica de base agricola, da qual decorre a domi-
nagcao dessa “aristocracia” e a feigao rural, mais que urbana, da
sociedade brasileira nesse primeiro meio século de existéncia en-
quanto nagao, produz para o mercado externo. Portanto, nao esta
calcada em feudos propriamente ditos; € uma estrutura que conti-
nua subordinada as forgas dominantes nesse mercado, isto &, a
burguesia (industrial), fracao de classe fundamental dominante na
fase do capitalismo concorrencial.

E, pois, esta determinagao burguesa externa sobre o con-
junto da sociedade brasileira que explica, em Ultima instancia, a
preservagao de estruturas e consequentes padrées “arcaicos’.
Eles se constituem em instrumentos através dos quais, por um cer-
to tempo, essa burguesia tem seus interesses atendidos.

A modernizag@o necessaria, tanto na estrutura econdmica
como na politica, e que é fundamental para os interesses dessa
classe, tem que acontecer preservando esses “arcaismos” e sob
rigido controle. Controle cuja caracteristica fundamental nao esta
no equilibrio entre hegemonia (educagao) e coercao (repressao), e
sim, na fragilidade dos organismos pnorltarlamente dedicados a
educacao (sociedade civil) e no excessivo fortalecimento dos orga-
nismos prioritariamente dedicados a repressao.
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Os investimentos na infra-estrutura que acontecem apos
1850, quando ha capital também internamente disponivel em de-
corréncia do fim do tréafico de escravos e da solugao econdmico-
agricola com a produgao do café, sao responsaveis pela moderni-
zacao; modernizagdo, esta, que acontece posteriormente a um
periodo de exterminio de liderangas que podiam ser consideradas
como representantes dos interesses de uma faixa mais ampla da
populagao.

“Na repressdo as rebelibes regenciais, a des-
truicdo das figuras que de alguma forma se Ii-
gassem ao temivel fantasma da elite agraria, o
povo, foi feita de maneira sistematica; no perfo-
do de 1837 a 1840, a repressao acentuou-se:
basta ver que, para uma rebelido de pequena
amplitude, como a Sabinada, as puni¢oes foram
violentissimas, atingindo nos seus ‘Juris de
Sangue’ mesmo os liberais da época da inde-
pendéncia que ndo participaram diretamente do
levante (...). Com o massacre dos rebeldes da
Cabanagem e a liquidacdo dos rebeldes do
Ceard e de Pernambuco, além de inumeras
prisées de auténticos liberais em todo o pais,
completou-se o processo, restando apenas 0
processo revolucionério rio-grandense, sé ter-
minado em 1845".6
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E mais adiante, os mesmos autores acrescentam:

“ofim da Praieira (1849) assinala o desapareci-
mento, no Brasil, dos ditimos resquicios do libe-
ralismo radical e democrético inaugurado duran-
te 0 processo de independéncia. Facilitaria, para
a elite politica, o tranqtiilo revezamento partidério
€ & morosa politica tendente & conciliagéo, carac-
teristicas do Segundo Reinado”.7

As forgas politicas internas que nao sao atingidas pela re-
pressao (oligarquias agrario-comerciais) nao divergem no funda-
mental. As divergéncias de carater secundario podiam ser, na maior
parte das vezes, negociadas pacificamente, mesmo que por um
certo tempo.

Desta forma, pela exclusao violenta das liderancas de mo-
vimentos com certa penetracao popular, garante-se que o processo
de modernizagdo interna, que interessa a burguesia internacional
(inglesa) e a oligarquia agrario-comercial brasileira ligada a expor-
tacao e dependente da primeira, se faga sem grandes riscos.

A exclusao fundada na repressao dispensa, por assim di-
zer, naquele momento, a conquista de uma parcela mais significati-
va da populagéo pela via da educagao e, em especial, da educacao
escolarizada. Por isso, a modernizagao, de imediato, nao inclui co-
MO necessaria a construgao de uma moderna rede de ensino por
todo o territério nacional. Tal “rede” pode continuar fragil e em-
brionaria ou “primordial e gelatinosa”, nas palavras de Gramsci.

Se continuarmos o estudo, veremos que, sO no final dos
anos 30, o governo Vargas toma medidas no 4mbito educacional
que inauguram a implantacao efetiva do principio de uma politica
educacional de ambito nacional.

Consideragoes finais:

Quando apenas se constata a realidade educacional de
meio século do periodo monarquico da fase nacional da histéria
brasileira (1822 a 1870), aceita-se a justificativa de que os graves
problemas ai existentes ndo chegaram a ser resolvidos por insufi-
ciéncia de recursos num pais pobre, sempre em crise econdmica.

Mas quando, além de se constatar, se busca compreender,
chega-se a explicacao da propria insuficiéncia de recursos para os
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assuntos educacionais escolares, em razao de estes nao se consti-
tuirem em assuntos importantes para uma classe representada no
Estado (Sociedade Politica), que tem como fungao construir uma
nagao de segunda classe. Uma nagao subordinada a interesses do
capitalismo internacional na condigdo de zona periférica, em cujo
interior as relacoes de tipo capitalista nao precisam penetrar de
imediato para além do ambito do comercio.

Espero, com este estudo, ter podido, em certa medida, in-
dicar a contribuicao que a assimilagdo nao-mecénica da teoria
(ampliada) de Estado de Gramsci pode oferecer no esforgo de su-
peracao do nivel da simples constatagao para o de compreensao
da formacao histérica da organizacao escolar brasileira.
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para além dos muros da
escola: um estudo da
crianca pré-escolar*

Maria Estela Costa Holanda Campelo™ *

INTRODUGAO

Como aluna do Programa de Pos-Graduagao em Educagao:
da UFRN, no periodo compreendido entre novembro de 83 a junho
de 85, realizamos uma seérie de estudos numa escola de 1°. grau da
rede estadual de ensino, em Natal-RN, que mantinha o atendimento
pré-escolaf.

O presente trabalho se constitui parte daqueles estudos e
aborda o conhecimento que elaboramos sobre criangas pré-escola-
res, historicamente situadas. Assim sendo, as informagdes, aqui
contidas, desvelam aquelas criancas, para além dos muros da es-
cola, nos informando acerca das suas condigbes materiais de
existéncia e de suas familias, condigdes estas determinadas pela
posi¢ao que ocupam no sistema produtivo - informagdes que O es-
tudo também nos permite conhecer, além das atividades extra-es-
colares desempenhadas pelas criangas, desde 0 lidico até as obri-
gagoes/trabalho.

* Apresentagiio parcial de uma discussdo mais armpla desenvolvida na nossa dissertagdo de Mestrado:
*Descobrindo a crianga pré-escolar: um trabatho com o professor de escola piblica de Natal-RN*. UFRN- 1988.
** Professora do Departamento de Educagdo da UF.AN.
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AS CRIANGAS E AS SUAS CONDIGCOES MATERIAIS DE
EXISTENCIA

Tomando por base o0 ano de 1985, fizemos um estudo acer-
ca das condigOes concretas de vida das criangas pré-escolares ali
matriculadas. Em 1985, a faixa etaria dos 202 (duzentos e dois)
pré-escolares atendidos por aquela escola variava entre 5 e 7 anos.

Apesar da pouca idade, muitas daquelas criancgas ja reali-
zavam tarefas que lhes rendiam alguns “trocados”, que entravam
como ajuda na manutengdo da familia: entre eles, havia ajudantes
de pedreiro, pastoradores e limpadores de carro, vendedores de
dindim, dada, picolé, pipoca e comidas caseiras. A maioria das me-
ninas ajudava as suas maes nos afazeres domésticos e algumas
delas, ainda pré-escolares, ja trabalhavam como empregadas
domesticas, durante um expediente, em residéncias de “donas ri-
cas”, que ficavam préximas as suas.

Uma analise das suas histérias de vida nos da conta de
que, na faixa etaria em que se encontravam (5-7 anos), eles eram,
ainda, basicamente dependentes dos adultos com quem conviviam,
O que concorre, também, para que “a crianga participe da divisao
da sociedade em classes, por intermédio da familia a que perten-
ce”(1); por esta razao, buscamos conhecer as condi¢gdes materiais
de existéncia daquelas criangas, através da descoberta de como se
inseriam, no processo de producao, os adultos que mantinham,
economicamente, cada nucleo familiar. Para isto, entrevistamos
pais, criancas e professores e realizamos um levantamento na ficha
de matricula de todos os pré-escolares ali matriculados em 1985,

Os dados encontrados nos revelam que Os responsaveis
pela manutengdo daquelas criangas faziam parte da superpopu-
lacao relativa ou do chamado exército industrial de reserva, por es-
tarem desempregados ouy parcialmente empregados.

90% dos pais desses pré-escolares integravam a categoria
estagnada do exército industrial de reserva, pois as suas ocu-
Pagoes eram totalmente irregulares. E o caso do calceteiro (que as-
sentava pedra em calgamento), do cobrador, do vendedor ambu-
lante, do portador (?), do técnico de radio, do mecanico e seu auxi-
liar, etc.

Segundo Marx (lanni, 1987, p. 127), a configuracao princi-
pal da categoria estagnada da superpopulagao dos trabalhadores é
conhecida como “trabalho a domicilio”. E entre os pais que realiza-
vam esse tipo de trabalho, encontramos: o bombeiro-encanador, o
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soldador, o jardineiro, o pintor, etc.

Além destes, relacionamos, ainda, aqueles que trabalhavam
mais a nivel da construcao civil, que também se caracteriza pela ir-
regularidade com relacao ao vinculo empregaticio - quando existe
este vinculo, pois “& mais comum trabaiarmo solto”, diz um deles. E
entre 0s que estavam a disposicao da construgdo civil, cataloga-
mos: o pedreiro, 0 servente, o fiscal de obras, o pintor, o eletricista,
0 marceneiro, o encanador, etc.

Encontramos, ainda, entre os pais, aqueles que, explorados
pelo capital até a sua exaustao, se dizem encostados e, agora, in-
capazes de trabalhar. Se aqueles outros vegetam na pobreza, estes
sao, para Marx (lanni, p. 128), o mais profundo sedimento do pau-
perismo.

Diante deste quadro, perguntamo-nos: quais sao as con-
digbes materiais de vida daquelas criangas pré-escolares e de suas
familias?

Ja conhecemos a condi¢cao de indigéncia em que vive a
classe trabalhadora brasileira; 0s pais dos pré-escolares que estu-
damos, categoria estagnada da superpopulagao relativa, tém, por-
tanto, segundo Marx (lanni, p. 127),

“(...) condigdo de vida que se situa abaixo do ni-
vel médio normal da classe trabalhadora e, jus-
tamente isso, torna-a base ampla de ramos es-
peciais de exploragdo do capital. Duragdo ma-
xima de trabalho e minimo de salério caracteri-
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Embora, para muitos, esses explorados (dos quais fazem
parte as familias desses nossos pré-escolares) estejam & margem
da sociedade, no contexto da organizagao social capitalista, eles
nao sao marginais; sao condi¢des de existéncia do préprio capital,
pois as suas fileiras sd@o aumentadas, na medida em que aumenta a
acumulacao capitalista.

Alem dessa analise geral das reais condi¢des de vida da-
quelas 202 criancas pre-escolares, decidimos, com o grupo de pro-
fessoras com quem trabalhamos, estudar mais detalhadamente oito

(2) daquelas criangas, uma vez que pretendiamos fazer um trabalho
sobretudo qualitativo.

DESCOBRINDO A CRIANCA PRE-ESCOLAR

As criangas estudadas s&o aqui focalizadas sob dois gran-
des aspectos, sempre se procurando desvelar mais a crianga pre-
escolar, com quem trabalhamos e a quem tao pouco conhecemos.

1. Familia, origem: como se inserem no sistema produtivo aque-
les que mantém a crianga economicamente.

Trés das criancas aqui estudadas tém os pais separados,
por ter-se tornado impossivel um relacionamento harmonioso entre
eles. Nenhum dos garotos ignora este fato: porém, se dois deles
preferem a situacao anterior a atual, o outro demonstra, implicita ou
explicitamente, que sente um grande vazio com a auséncia da mae
(caso de ACC). A tristeza de ACC é muito profunda, e isso ele deixa
transparecer sempre que conversavamos. Para ele, saudade é uma
dor no coragao e “sempre que sinto saudades de minha mae, eu
sou triste”.

A mae de ACC reside em Sao Paulo com um outro compa-
nheiro. ACC mora com os avos paternos; os dois irmaos menores
que ele, com os avés maternos. O pai de ACC tem uma outra com-
panheira e n&o quis ou nao pdde ficar com nenhum dos filhos, ACC
fala dos irmaos com muito carinho, sente-se muito querido por eles
€ gostaria de morar com os irmaos para defendé-los. Sua conver-
Sa sempre gira em torno das aprendizagens escolares e do seu nu-
cleo familiar original. Assim, quando se refere & outra escola onde
estuda, diz que um dos motivos pelos quais ele gosta de |4 é o fato
de a escola ficar na vila onde ele morava com os pais e irmaos.
Alem disso, diz que vai aprender muito porque, quando a mae vol-
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tar, vai encontra-lo muito adiantado. Apesar de parecer um menino
triste, ACC acha a vida boa, porém nao gosta de que batam nele.
Embora isso acontega com pouca freqiiéncia, ele se refere a esse
fato com uma certa magoa, alegando que isso € motivo de nao gos-
tar muito da casa do avd. Este fala do neto com muito carinho e
demonstra um nivel de expectativa muito alto com relagao aquele.
Seu atual grupo familiar é constituido pelos avéds, dois tios, uma tia
e ACC. Moram em casa prépria de cinco co6modos. O avd esta apo-
sentado, e os dois tios ajudam na manutengao da familia, O avé se
sente prejudicado com relagao ao salario que recebe (Cr$ 600,00
em 1985); era salineiro em Macau. Um dos tios, assim como o pai
do garoto, é entalhador; vende relativamente bem as suas talhas,
mas recebe muito pouco por cada uma. O outro tio trabalha no Su-
permercado Nordestao, “mas € no pesado”, frisa 0 avd. Acrescen-
ta, ainda, que “se fosse por mim, os meus filhos nao pegariam no
pesado, mas eles nao quiseram ficar na escola’ - como se a escola
garantisse uma vida menos pesada a todos que por ela passam.
Esse aspecto tem sido observado em pesquisas realizadas
na America Latina, envolvendo populagdes rurais. Silke Weber

(1976, p. 26), num levantamento sobre Pesquisa em Educacao en-
fatiza que

“Na América Latina, a demanda crescente de
educagdo por parte das populagées rurais é in-
terpretada como um instrumento de defesa con-
fra a exploragdo e em seguida como um meio
de libertar os filhos do trabalho agricola e dos
trabalhos mais rudes”,

Dos tios de ACC, s6 um concluiu 0 1°. grau; os outros, in-
Clusive seu pai, s6 fazem assinar o préprio nome. Embora nao falte
a alimentagao, segundo o avd, aquela familia passa alguma neces-
sidade; mas o av0 acha que “é isso mesmo, Deus quer assim, as-
sim mesmo vai”. Para ele, “no mundo é mesmo para uns ter mais e
Outros nao ter nada, pois nem os dedos das maos sao iguais”. A
inculcagéao ideoldgica que permeia a nossa sociedade é tao forte
que mesmo os explorados justificam veementemente a nossa atual
organizacao social. Assim, diz ele,
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“E preciso ter aquele que nédo tenha nada para
trabalhar para aquele que tenha alguma coisa.
Se fosse todo mundo igual - ndo prestava, nin-
guém queria trabalhar” (R).

E quando perguntamos: “e se todo mundo fosse trabalhar
para ter?”, ele reconheceu que seria melhor e respondeu: “se todo
mundo trabalhasse, o mundo era mais rico”. Mas a crenga nas de-
sigualdades naturais é mais forte, e ele acrescentava: “mas 0 mun-
do veio assim e assim deve ser'.

Aqui se torna necessaria uma observagao sobre as carac-
teristicas do ideoldgico a nivel de senso comum. Segundo Hall et al
(1980, p.65-6), Gramsci foi, talvez, o primeiro marxista a examinar
seriamente a ideologia nos seus niveis mais baixos como sendo a
acumulacéo de conhecimentos populares e as maneiras de ocu-
par-se com a vida cotidiana; e ele designou de senso comum esse
nivel do ideoldgico.

Devido ao fato de o senso comum nao ser sistematico e
nao explicitar a sua prépria maneira de raciocinar, ele pode combi-
nar idéias que sao contraditdrias, sem ter consciéncia desse fato - e
isso & evidente na fala do Sr. R.

Assim, diz ainda Hall et al, por ser contraditorio, 0 senso
comum acumula conhecimentos extraidos de ideologias anteriores
e de outras classes sociais, caracterizando-se como inerentemente
eclético e desarticulado.

Ao contrario de ACC, JB e AXB, que também tém os pais
separados, preferem a situagao atual a anterior. Ambos vivem com
as maes. JB é muito ligado afetivamente ao pai, mas prefere a mae.
Mora em uma pequenina casa alugada com a mae e uma irma de
doze anos que lhe serve de companhia, inclusive no caminho da
escola, pois mora distante. O pai trabalhava na Petrobras (trabalho
pesado), mas atualmente esta desempregado; vive as expensas da
mae, j& idosa, cega e muito pobre. Quando faz algum biscate, da
uma pequenina ajuda a esposa.

A Unica fonte certa de renda da familia & a mae, que traba-
lha como operéria (auxiliar de costureira) de uma fabrica de con-
feccoes. Ela se desloca, a pé, de casa para a fabrica, gastando vin-
te minutos no seu percurso. Na ficha de matricula do filho que ela
preencheu na escola, colocou que o seu maior problema e o
econdmico.

Se a vida das outras criangas tem 0s seus percalgos, me-
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nos tranquila ainda é a de AXB, que mora com a avé, a mae e 0s
trés irmaos (mais novos do que ele), num quarto de uma pequena
vila da Favela Coréia. As pessoas com quem mora AXB fazem parte
do chamado lumpemproletariado, uma vez que estao absolutamen-
te excluidas de quaisquer fungdes sécio-econdmicas. Inclusive, a
crianca faz referéncia & avé como uma pessoa que pede esmolas
pelas ruas.

O pai é entalhador; provavelmente, sua arte lhe rende muito
pouco e, talvez, nao tenha condicao de dar grandes ajudas a fami-
lia. Na conversa com a crianga, sua referéncia a esse aspecto foi
que:

“minha mae quer que meu pai dé muito dinheiro
a ela... bem muitdo... mas ele nao tem...” [sic]
(AXB.).

Durante todo o nosso contacto, AXB deixou transparecer
que o pai € uma pessoa a quem esta mais ligado afetivamente e a
unica pessoa por quem se sente querido. Sempre que se refere
a mée, aos irmaos e, até mesmo, aos colegas de classe, fazia
alusac ao fato de nao se sentir amado por nenhum deles. Isto vem
mostrar claramente como a crianga transfere para a escola senti-
mentos e emogoes que ela vivencia no nucleo familiar e que nem
sempre sao percebidos ou trabalhados pela escola.

AMS-2 e LE ndo tém os pais separados, mas nem por isso
as suas vidas sao menos dificeis que as dos demais. E essa dificul-
dade se deve, justamente, a forma como se inserem no sistema
produtivo aqueles que 0s mantém economicamente.

Os pais de AMS-2 n&o sao casados. Vivem juntos o casal e
mais cinco filhos. A cagula tem 2 anos, e o mais velho, 11 anos. O
pai (70 anos) é muito mais idoso do que a mae, que ja tinha um filho
(o de 11 anos), quando foi para a companhia dele. O pai é “calce-
teiro” (assenta pedra em calgamento); sG assina o0 nome e escreve
alguma coisa. Sempre arranja biscate, &€ um homem controlado e
muito bom para a familia, diz a esposa. Sempre que trabalha, é
“solto”, isto &, sem carteira assinada; este fato, além de impossibili-
tar a assisténcia médica a familia (mesmo do tipo INPS), também
gera muita inseguranga na familia - tanto pela impossibilidade de
uma aposentadoria ou de uma pensao, como pela instabilidade de
emprego, pois, durante meses, ele fica completamente parado.

A mae é analfabeta, tem muito desgosto de nao saber nem
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“insinar” (assinar) o proprio nome, motivo pelo qual ela nunca teve
coragem de tirar qualquer documento. Sabe costurar, mas ganha
muito pouco por sua arte, porque “la o povo séo fraco” - quer dizer,
s30 bastante simples 0s seus fregueses e tao sem condigdes finan-
ceiras quanto ela. Com o pouco que ganham, faltam muitas coisas
em suas vidas. Num terreno doado por um parente, eles construi-
ram um barraco para morar e, aos poucos, estao transformando-o
em casa, diz ela. Porém, boa parte da casinha ainda esta descober-
ta, e nenhuma porta conseguiram assentar. Perguntamos se a chu-
va e o0 sol nao estragavam os seus pertences. Respondeu que nao
e acrescentou que o unico quartinho coberto da casa da para abri-
gar os dois unicos objetos de valor que possuem: a maquina de
costura e o fogao a gas.

O filho de 11 anos trabalhava numa oficina e ganhava al-
gum dinheiro; mas estava se atrasando nos estudos, diz a mae,
que, a partir dai, resolveu tira-lo “porque o estudo é o futuro que
espero dos meus filhos e tudo da vida deles vai depender do estu-
do” - o que demonstra claramente a acentuada crenga na escola
como via de ascensao e promogao social.

A renda familiar sempre da para comprar feijao e farinha pa-
ra o consumo da familia, mas as necessidades nao satisfeitas sao
inameras. Mesmo assim, a mae deste grupo considera sua vida
muito feliz e acha justo que alguns tenham muito e outros nada te-
nham. E ai, novamente, vém as justificativas com base na ideologia
da predestinagao natural: “Deus é que quer assim e eu nao nasci
pra ter nada”.

A fala de Dona N evidencia aquilo que lembra Gramsci (cf.
Hall, 1980, p. 66), ou seja, que

“Nocgbes populares como ‘natureza humana’ efe-
tivamente nao levam em conta a possibilidade
de mudanga e ‘naturalizam’ a ordem social. O
processo de ‘naturalizagdo’ que para Marx era
fundamental na Economia Politica burguesa, é
considerado por Gramsci um mecanisimo-chave
do pensamento baseado no senso comum”.

Alem desse fato, o contetido da fala de Dona N esta eviden-
temente impregnado pela ideologia liberal, sobretudo pelo principio
da igualdade. Segundo Cunha (1979, p.31), essa igualdade nao
significa igualdade de condigbes materiais; ao contrario, as desi-
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gualdades materiais sao justificadas com base nas desigualdades
de talentos e capacidades. Desse modo, diz, ainda, Cunha (1979,
p.31):

"Né&o temos todos talento igual e a propriedade é,
em geral, uma retribui¢do do talento. A proprie-
dade igual para todos é uma simples quimera;
s6 poderia ser obtida por espoliagdo injusta. E
impossivel, em nosso feliz mundo, que os ho-
mens que vivem em sociedade ndo se dividam
em duas classes: os ricos e os pobres”,

A vida de LE e de sua familia, talvez, seja mais ou igualmen-
te dura que a vida das criancas até aqui relatadas. Seu pai é semi-
analfabeto, vive sempre desempregado e bebe muito: a propria
crianca ja introjetou uma baixa expectativa com relagcdo a ele: “meu
pai s6 faz beber cana e nao quer trabalhar”. O nucleo familiar &
formado pelo casal e cinco filhos, todos menores. Para sobreviver, a
mae também faz comidas caseiras (arroz doce, canjica, cocada,
etc.). Ela vende em casa, e os filhos vendem tais comidas pelas
ruas. A situagao econémica deles é tao dificil que alguns dos filhos
“vao sempre comer na casa de v4”, que, segundo eles, também é
pobre.

Os irméos de 9 anos e de 8 anos, que fazem o 1°. grau na-
quela escola onde trabalhamos, juntamente com LE, ajudam as me-
rendeiras, que lhes dao comida pra levar pra casa, pois “la é sete
pra comer; quando nds chega, & mesme que uma festa”, diz LE.

Trés dos filhos trabalham de servente de pedreiro, com o
tio. Sempre que n&o esta trabalhando com o tio ou ajudando em
casa, LE vai pastorar carros préximo a sua casa, no Alecrim (bairro
da cidade do Natal); ali, ele recebe alguns trocados, que entrega
quase todos a sua mae. Moram numa pequenina casa alugada e
sofrem muito para juntar o dinheiro do aluguel, uma vez que é bas-
tante duro deixar de comer e ser obrigado a empregar o pouco di-
nheiro de que dispéem no pagamento de contas, como aluguéis,
Por exemplo. E isso ficou muito evidente nas nossas conversas com
eles, que chegaram a dizer (as criangas) que a vida era dura por-
que tinham que pagar a porcaria de um aluguel. S6 mais tarde é
que compreendemos que, se o dinheiro de que dispunham ja era
POUCO para a comida, dali ainda tinha que se tirar alguma coisa pa-
ra o aluguel da casa e outras obrigagoes relacionadas também com
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a sobrevivéncia material da familia. Até o vestir parecia ser secunda-
rio para eles, que diziam: “se derem, nos veste; se Nao derem rou-
pa, mae remenda as que ja tem”. Implicitamente, estava claro que
pedir faz parte das atividades daquela familia, que disto langa mao
como mecanismo de sobrevivéncia.

2. Atividades exira-escolares que desempenham as criangas:
desde o ladico até as obrigacoes/trabalho

A atividade ludica e o jogo assume uma importancia tao
grande na vida dacrianga, quanto o trabalho ou emprego na vida
do adulto. E Makarenko (1981, p. 47) que chama a atengao para
essas duas facetas da vida do individuo, enfatizando que deve ficar
bem clara a diferenga entre ambos, uma vez que muitas pessoas
tornam confusa esta questao, ao afirmarem que jogo e trabalho se
diferenciam, porgue este ultimo implica responsabilidades, e O Ou-
tro nao. Segundo o mesmo autor (p. 49), a principal diferenca entre
trabalho e jogo se encontra no fato de o primeiro traduzir a partici-
pacdo do homem na produgao social, na criagao de valores mate-
rigis e culturais, ao passo que 0 jogo n&o procura objetivos dessa
natureza, nao tem relacao direta com objetivos sociais, vinculando-
se a eles de forma indireta, ao habituar o homem a esforgos fisicos
e psiquicos imprescindiveis ao trabalho.
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Ja Vygotsky (1984, p. 105-18) chama a atengao para o fato
de o prazer nao poder ser visto como uma caracteristica definidora
do brinquedo, visto existirem jogos que s&o, com muita freqiéncia,
acompanhados de desprazer - quando o resultado é desfavoravel
para a crianga. Além desse aspecto, lembra o autor que o brinque-
do preenche necessidades da crianga, que siao motivos para a
agao e que variam conforme o estagio de desenvolvimento em que
a crianga se encontre.

Para Vygotsky, se ignorarmos as necessidades e os incen-
tivos que sao eficazes para colocar a crianga em acao, nunca se-
remos capazes de entender seu avango de um estagio do desen-
volvimento ao outro, porque todo avango esta conectado com uma
mudanca acentuada nas motivagées, tendéncias e incentivos. Se
uma atividade interessa, pois, a um bebég, provavelmente ela nao
satisfara as necessidades de uma crianca pré-escolar. A maturagao
das necessidades &, para Vygotsky, um tépico predominante na
discussao do brinquedo, pois é impossivel ignorar que a crianga sa-
tisfaz certas necessidades, brincando. Torna-se, pois, necessario
entender o carater dessas necessidades para que se entenda a
singularidade do brinquedo como forma de atividade. Enquanto a
crianca muito nova é mais imediatista, tendendo sentir necessida-
des em que a sua satisfagio se dé& num intervalo de tempo muito
curto, a crianga pré-escolar ja sente necessidade e desejos passi-
veis de realiza¢des a médio prazo. Acredita \'ygotsky que, se as ne-
cessidades nao realizaveis imediatamente nao se desenvolvessem
durante os anos escolares, 0s brinquedos nao existiriam, uma vez
que estes parecem surgir quando a crianga comega a experimentar
tendéncias irrealizaveis. Observa-se, Pois, que, no inicio da idade
pré-escolar, quando surgem as necessidades nao realizaveis e nao
esquecidas imediatamente e permanece do estagio precedente a
tendéncia para satisfacao imediata dessas necessidades, a crianga
procura resolver esse conflito através de um mundo imaginario, on-
de tudo é possivel que se realize. E esse mundo é o que Vygotsky
chama de brinquedo. A imaginagao, diz ele, representa aqui um
papel primordial e, como todas as outras fungdes da consciéncia,
ela surge da agao da crianga sobre o meio; a imaginacao nao esta
presente na consciéncia de criangas muito pequenas e esta total-
mente ausente nos animais.

Entre tantas criangas que conhecemos, LE (seis anos) pa-
rece ser um dos que assumem maiores responsabilidades. Confor-
me ja foi visto no inicio deste trabalho, LE é pastorador de carros,
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servente de pedreiro e vendedor ambulante de comidas caseiras.
Como se v&, ele tem pouco tempo para brincadeiras - “mas eu
brinco também quando pastoro carros, fazendo de conta que aqui-
lo tudo é meu”. Assim sendo, o préprio trabalho assume papel de
jogo, pois ali os desejos nao satisfeitos de LE dao origem a suas
brincadeiras “em servigo”, numa demonstragao de que 0 imagina-
rio &€ um mundo onde é possivel que tudo se realize; porém, como
lembra Vygotsky, a imaginagao nao surge independentemente, mas
de agdes concretas da crianga no meio, COMo No caso dos brin-
quedos de LE,

Na sua vida real, LE possui um pequenino carro de brin-
quedo, e esta é uma das brincadeiras de que mais gosta; diz, ain-
da, saber construir carrinhos. Brinca, tambem, de “policia -ladrao”
(onde um grupo de criangas s&o os policiais que devem prender 0O
grupo que se constitui nos ladrdes), e diz que ja viu muitos ladroes
“de verdade".

O brinquedo pode ser considerado como uma atividade
condutora que influencia o desenvolvimento, diz Vygotsky. Isto se
explica, segundo ele, pelo fato de, no brinquedo, a crianga se com-
portar sempre além do comportamento habitual de sua idade, como
se ela fosse maior do que o que é na realidade; o brinquedo cria
uma “zona de desenvolvimento proximal”. Assim, diz Vygotsky
(1984, p. 117):

“Como no foco de uma lente de aumento, o brin-
quedo contém todas as tendéncias do desen-
volvimento sob forma condensada, sendo, ele
mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento”.

E esse comportamento para além do que é habitual para a
idade da crianca era sempre exigido pelas condicoes materiais da
vida de cada uma. Assim é que, todas elas (tivessem 5 anos de
idade ou mais) ja se cuidavam sozinhas (banhavam-se, vestiam-se,
etc.), a maioria deles ajudava nos afazeres domesticos e 0s que ti-
nham irmaos menores, sobretudo as meninas, tinham que assumir
todas as responsabilidades com relagéo & crianga, tais como: ba-
nhar, preparar e dar qualquer alimentag&o, fazé-la dormir, passear
com ela, etc.

Este & o caso de AMS-2 (seis anos), que era responsavel
pela irma menor (dois anos). Todavia, 0s cuidados com a irmazinha
eram mais intensos no final de semana, em virtude de ela ja traba-
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Ihar um expediente como empregada doméstica, apesar de a mae
dizer que nao quer filha dela trabalhando nas cozinhas de ninguém.
AMS-2 recebe algum dinheiro pelo trabalho que faz, mas o entrega
a sua mae, como ajuda na sobrevivéncia da familia. Ela, ainda, co-
nhece dinheiro, sabe fazer qualquer compra e nao se enrola no tro-
co. AMS-2 gosta tanto de ajudar nos afazeres domésticos que,
mesmo na escola, sem que lhe pedissem, ela se encarregava de
pér agua nos filtros.

Trabalho e jogo se confundem na vida de AMS-2; porem, da
mesma forma que trabalha (ja com responsabilidade a cumpirir), ela
também brinca (com menos intensidade, € claro, quando compara-
da as criangas das classes sociais dominantes). AMS-2 citou algu-
mas brincadeiras de que participa na escola e que ensina as cole-
guinhas de sua rua: “o circo pegou fogo”, “atirei o pau no gato”,
“esconde-esconde”, etc. J4 foi a praia, tem algumas bonequinhas e
passeia na casa de parentes, com a mae, para assistira TV.

Menos que AMS-2, ACC (cinco anos e nove meses) ajuda
nos afazeres domésticos, visto ser ele o cagula da casa do seu avo.
Faz pequenas compras, pois conhece dinheiro, e “se o dinheiro for
pegueno, eu sei quando o troco esta certo”, diz ele.

Juntamente com o avd, constréi para si alguns brinquedos;
o0 que mais sai é carrinho de lata de leite em p0. Gosta de jogar bo-
la, empinar pipa e atirar de baladeira. Na escola, brinca muito de
“policia-ladrao”.

Quanto as brincadeiras de JB (seis anos e seis meses) e
AXB (seis anos e oito meses), parecem ser comuns e conhecidas
de todas as criangas: brincam com carros, bolas, pipas, “de tique”,
participam de dangas, tanto na escola como no bairro onde moram.
As brincadeiras citadas por AXB, JB acrescentou, apenas, jogo de
totd, que diz jogar com os amigos do bairro. Ambos dizem construir
suas proprias pipas (cf. JB) ou corujas (cf. AXB), inclusive falam do
material utilizado na confecgao ou do modo como brincam:

“Eu sei fazer coruja...
fage de palito de coqueiro...
...papel, rabo, linha; o rabo eu boto de ‘pastico’ de saco
de farinha”. Sic. (AXB),

“Eu sei dar de bica... e a pipa pode ir mais para um lado do
que para o outro, ai vai descendo... ai eu boto pra ela su-
bir...” Sic. (JB).
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Em determinados momentos de nossa conversa, AXB de-
monstrava uma certa frustragao por nao possuir determinados brin-

quedos, infelizmente inacessiveis as condigdes econdmicas de sua
familia.

* Eu gosto de carro... o carro da Estrela, motoca da Estrela,
0 morro da Estrela, o trator pegando...

- E vocé tem esses brinquedos?

* N&o; nem boneco, nem nada.

- Voceé brinca de qué, qual o brinquedo que vocé tem?

* Nada, tenho nada.

- Nao tem nenhum brinquedo?

* Nenhum.

- E as tabuas que seu pai serra, quando estéa trabalhando?

* Eu brinco com areia, s6 com areia; nao tem brinquedo, eu
brinco com pedra, eu fago armazém de pedra,

Nesse sentido, JB tem um comportamento bem diferente de
AXB. Sem fazer referéncia a marcas de brinquedo, ele diz ter seus
carrinhos, joga com bolas dos colegas, etc. Naquele momento, JB
mostrava-se muito animado para construir um carro novo, para o
que ja tinha guardado, na sua casa, tdbuas, pregos e tencionava
até pedir um serrote emprestado aos vizinhos. Salientamos que to-
das as suas informagoes, inclusive estas, conferiram com os dados
fornecidos por sua irma.

Em pequenos detalhes como estes, observamos como se
diferenciam entre si as duas criang¢as, cujo conhecimento mais real
de suas vidas requer um trabalho mais prolongado e com partici-
pagdes mais efetivas no seu dia-a-dia.

O conteudo dos nossos didlogos com AXB, quando compa-
rado aos de JB, nos leva a pensar que as experiéncias familiares do
primeiro (AXB) nao tém influenciado de modo positivo o desenvol-
vimento do seu autoconceito, principalmente, pelo negativismo de
pessoas a ele ligadas, que, constantemente, apontam faltas e defei-
tos na crianga, levando-a a ter com 0s outros estas mesmas atitu-
des. Transcrevemos fragmentos das nossas conversas que, Como
outros ja transcritos, evidenciam o que afirmamos:

- Vocé gosta dos seus irmaos?
* Gosto.
. - De quem vocé gosta mais?
*Fala de AXB
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* Da minha madrinha, porque meu irmao € ruim, num quer
nem brincar cum eu.
- Nao é porque ele é pequenininho, Nao?
* Ele é pequeno...
- E entdo? Talvez ele n&o brinque com vocé porque ainda
nao sabe brincar, nao é nao?
* Ele sabe brincar, mais ele s6 quer brincar... mais ele num
quer e num gosta de brincar cum eu nao; ele so quer brincar cum
menino que da em eu.

Aqui, mais uma descrigao, a seu modo, das suas relagoes
interpessoais e das suas ligagdes afetivas:

“Meu colega é ruim demais; ele é gordo; eu vou brincar
cum ele, ele quer brincar nao.”

“Minha mae num compra brinquedo pra mim, porque ela
acha eu ruim...” [Sic] (AXB).

Outra peculiaridade da vida de AXB que impressionava as
professoras e que muito nos chamou a atengao foi o fato de ele
descrever os longos “passeios” que fazia com o pai durante a noite
- 0 que é muito estranho para uma crianga de sua idade (seis anos).
Sempre que deixdvamos que ele discorresse sobre assuntos do
seu interesse, a conversa passava a girar em torno dos referidos
passeios.

Pela falta de um estudo mais acurado da vida de AXB, nao
sabemos se todo o contelido desta sua conversa é fruto, apenas,
de suas fantasias. Sabemos, sim, que esta particularidade da sua
vida pode ser objeto de um estudo muito interessante e valido.

Faremos uma sintese do seu discurso, juntando pedagos
das frases ou citando os dialogos, primado pela nao deturpagao de
sentido.

“Passeio muito com 0 meu pai; saio as 3 e meia e volto na
hora do bicho papao que vem correndo atras d'agente [o.]
meu pai fecha logo a porta /.../ " [Sic] (AXB).

- Para que voceé sai a noite?
* Para assistir filme (Super-Homem, Batman) na televisao
dos vizinhos, porque na minha casa nao tem televisao.
Mas vou também no Bompreco.
*Fala de AXB
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Segundo ele, um dia, no Bomprego, ele encontrou no chao

“um negogo caro que sé e que compra perto de uma loja”. [Sic]
(AXB).

Diz conhecer pessoas ruins (para ele - os ladrées), de quem
nao sabe os nomes. Descreve roubos com e sem a participacao de
criangas. Em muitos momentos, refere-se ao ladrao como se este
fosse um pai, e a crianga que o acompanha - o filho do pai ladrao.
Vejamos esta parte do nosso didlogo:

- O ladrao tem filho?

* Tem dia que tem, mais tem dia que ele deixa o filho na ca-
sa dele.

- Tem dia que o ladrao sai com o filho?

* Tem dia que o ladrao sai com o filho para mandar o filho
roubar tambem,; ai o filho pode roubar uma bolsa com |-
pis e tudo...

- Como é que o filho faz?

* O filho faz e rouba; o ladrao fica em pPé€ num canto, ai diz
assim: aquela bolsa, aquela mulher ali /./ o ladrdo
tambem entra na casa, rouba e fica rico.

- E 0 pai ou o filho que entra na casa?

* O ladrao.

Acrescenta, ainda, que o ladrao rouba televisao, radiola,
gravador (de onde, segundo AXB, se pode tirar o motor, como de
um carro). Diz mais que o ladrdo vai embora e o menino fecha a
porta e dorme.

Insistimos para ver se ele ia adiante com a sua seguranga
em nao colocar (quando se tratava de roubo) nem a si nem ao pai
como sujeitos ou agentes da agao.

- E 0 menino é filho de ladrao?

* Nao; & filho de pai.

- E o ladrao tem filho?

* Tem dia que tem, mas tem dia que ele deixa o filho na ca-
sa dele.

- O filno acha ruim ficar em casa?

* Acha; s6 quer andar mais ele.

- O filho gosta de andar com o ladrao?

* Gosta.

*Fala de AXB
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Achamos que seria uma precipitagdo nossa o fato de fa-
zermos suposicoes acerca da simultaneidade da participacédo do
pai e da crianca (AXB) nos dois tipos de situacgao descritos, embora
as coincidéncias encontradas em ambas fossem muitas.

E continuamos...

- O que o filho faz quando anda com o ladrao?
* O filho faz e rouba.

- O filho tem medo da policia?

* Ai a policia pode pegar o ladrao e o filho, da chicotada no
filho.

- E ofilho ja levou chicotada?

* Ja.

- Doeu muito?

* Nao.

- O filho chorou?

* O filho chora.

- E o ladrao também leva chicotada?

* Leva.

- Filho, menino pequeno - a policia prende? RIS
* Menino pequeno, mais pequeno, prende nao '\\ |

|
L

B Mt cdotf—
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-
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g —
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*Fala de AXB-

Revista Educacao em Questao, Natal, 4 (1/2): 61-82, jan-dez/92 Fii



Referéncias a policia foram feitas no decorrer de toda a
conversa de AXB, assunto este que, em nenhum momento, foi tra-
tado por outras criangas, o que reforga a nossa idéia de que con-
textos de vida diferentes levam a diferentes percepgodes da realida-
de.

Vale salientar que tais referéncias eram sempre iniciadas
por AXB.

“/.../ 1a na Coréia tem muito ladrao e tem dia que a policia
anda la e pega gente.” (AXB).

-O que voceé acha da policia?

* Eu acho a policia ladrao.

- A policia também é ladrao? O que é que a policia faz com

o pessoal que ela pega?

* A policia pega gente bom e nao pega gente ruim nao.

- Diga ai uma pessoa boa que a policia pegou.

* Policia pegou uma pessoa boa, como gente assim subin-

do nesse pé de mangueira, ai.

(E apontou para um menino que subia numa mangueira do
Colégio).

Por mais capciosas que fossem as perguntas em torno do
assunto, chamou-nos a atengao a capacidade de AXB de se manter
sempre firme, dando apenas informagdes que nao comprometes-
sem diretamente a si ou a outrem, coOmo se existisse, com alguém,
um compromisso ético assumido. Segundo a nossa percepgao, tu-
do isto denota uma grande vivacidade da crianga e, por que nao di-
zer, um avangado nivel de desenvolvimento para a sua idade cro-
noldgica. Estudos como este e outros ja realizados por diferentes
autores acabam por derruir os pressupostos da Educagao Com-
pensatéria, que ainda sao suportes do nosso atual Programa Na-
cional de Educacéo Pré-Escolar.

Sob todos os aspectos e, ainda, quanto as obrigagoes/tra-
balho, a vida que leva AXB &, incontestavelmente, mais dificil que a
de JB e de outras criangas.

Apesar de 0s pais de JB apresentarem, como os de AXB, a
mesma condi¢ao de separados, parece-nos que a vida familiar de
JB é mais organizada, o que, certamente, lhe d4 mais seguranga
material e emocional. Além disso, na casa de JB, moram poucas

* Fala de AXB.
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pessoas, 0 que faz aumentar, na hora em que se divide, a parte ma-
terial de cada um. Isto sem contar que JB & o cagula da familia, o
que difere de AXB, que deve cuidar dos irmaos menores e de si
mesmo. Ambas as criancas se dizem capazes de fazer a sua higie-
ne pessoal e de se vestir sozinhas. Salientamos que este tipo de
habilidade nao € comum encontrar-se em criangas de sua idade, de
classes sociais dominantes.

Afora os seus cuidados pessoais, JB ndo tem obrigagoes a
desempenhar. Além do que JB faz como obrigagao (autocuidados),
AXB ainda ajuda a cuidar dos irmaos menores; participa de toda
aquela experiéncia com o pai, com quem colabora, também, na
confeccao de talhas (informagéo esta que nao tivemos condicdes
de checar).

Apesar de todos esses transtornos, AXB diz que...

“/.../o mundo é bom, porque tem negdcio pra mim brincar:
. tem, tem tudo, tem areia pra mim fazer um morro...” [Sic].
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Nao compreendeu ele, ainda, que, embora o mundo tenha
tudo, ndo é por acaso que ele nada tenha, nem mesmo as con-
digbes materiais de sua sobrevivéncia.

Reconhecemos, porém, que ele ja sabe muito. Infelizmente,
de forma bastante dura, a escola da vida tem ensinado prematura-
mente muitas coisas a AXB. E ele expressa isto muito bem nas en-
trelinhas do seu discurso:

“A vida e boa... agora eu acho que... mas minha avé pede
dinheiro...” [Sic] (AXB).

Se, para outras criangas, o tempo de despertar pode ser vi-
vido em toda a plenitude de sua beleza, para AXB, a alegria deste
momento ja Ihe foi tirada, por antecipagao, porque...

“/...[ o tempo de despertar também é bonito, mas somente
se nao formos despertados fora do momento certo”. (Hol-
derlin apud Papalia et Olds, 1981, p. 266).

CONSIDERAGOES FINAIS

Como se evidencia neste trabalho, a infancia (como outras
fases do desenvolvimento humano) nao podera ser compreendida
se apresentada de modo ideal e abstrato. O fato de determinadas
criangas se encontrarem na fase pré-escolar nio significa que elas
deverao apresentar caracteristicas comuns, sobretudo se pertence-
rem a classes sociais opostas, porquanto é a origem de classe o fa-
tor determinante de todas as caracteristicas e aquisicées desenvol-
vimentais.

Alem desse fato, as descobertas que conseguimos fazer
fortalecem a idéia de que, na sociedade capitalista, a condi¢ao so-
cial funciona para as classes oprimidas como um ferrete, um estig-
ma, determinando os duros caminhos a serem pelos seus membros
percorridos, embora a singularidade de vida e de interagao possibi-
lite 0 surgimento de diferentes interesses, aspiragoes e percepgoes
da realidade. A familia, a origem social e 0 ambiente social é que
vao, de fato, caracterizar o individuo; e a escola trabalha como se,
“pingando” a crianga do seu contexto social, estivesse resguardan-
do-a de suas possiveis influéncias.

Todavia, chamamos a atengao para as limitacdes das des-
cobertas a que conseguimos chegar. Embora pretendéssemos co-
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nhecer mais e melhor aquelas criancas, as dificuldades inerentes
a0 Nosso envolvimento em diversas atividades relacionadas com o
trabalho de Dissertacdo de Mestrado nos reduziram as vias de
acesso a crianga e a sua familia. Desse modo, as informacdes de
que dispomos foram obtidas apenas na escola, através de obser-
vagoes e entrevistas com as criangas, professoras e pais. Se, por
um lado, esse fato nos deixa conscientes de que esse Nosso co-
nhecimento € parcial, por outro lado, evidencia que, através de tra-
balhos na escola, podemos e devemos conhecer a crianca pré-es-
colar, para além dos muros da escola.

NOTAS

1. Esta idéia foi discutida por Charlot (1983, p.15), que também considera que a
forma como a crianga concebe o trabalho sera diferente, se ela for filha de opera-
rio, camponés ou advogado.

2. Por se tratar de uma apresentacao parcial dos dados de que dispomos, aqui, dis-
cutiremos parte das informagdes referentes a cinco das oito criangas estudadas.

Revista Educagio em Questio, Natal. 4 (1/2): 61-82, jan-dez/92 81



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. CHARLOT, Bernard. A mistificacao pedagégica: realidades sociais e processos
ideolégicos na teoria da educagao. Trad. Ruth Rissin Josef. 2. ed. Rio de Ja-
neiro: Zahar, 1983. 314 p.

2. CUNHA, Luiz Antonio. Educagéo e desenvolvimento soclal no Brasil. 4. ed. Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 1979. 291 p. (Série Educagao em Questao).

3. HALL, Stuart. Politica e ideologia: Gramsci. In: CENTRE FOR CONTEMPORARY
CULTURAL STUDIES. Da Ideologla. Trad. Rita Lima. Rio de Janeiro: Zahar,
1980, p. 60-100.

4. MAKARENKO, Anton Semionovitch. Conferéncias sobre educagé&o infantil . Trad.
Maria Aparecida Abelaira Vizotto. Sao Paulo: Moraes, 1981, 95 p.

5. MARX, Karl. O exército industrial de reserva. In: IANNI, Octavio. (Org.). Marx. 5. ed.
Sao Paulo: Atica,1987, p. 125-32.(Colecao Grandes Cientistas Sociais, 10).

6. PAPALIA, Diane, OLDS, Sally Wendkos. O mundo da crianga: da infancia a ado-
lescéncia. Trad. Auriphebo Berrance Simdes. Sao Paulo: Mc Graw-Hill do Bra-
sil, 1981, 578 p.

7. VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A formagao social da mente. Trad. José Cipolla
Neto, Luis Silveira Menna Barreto e Solange Castro Afeche. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1984. 168 p. (Psicologia e Pedagogia).

8. WEBER, Silke. Aspiragdes a educagao: o condicionamento do modelo dominan-
te. Petrépolis: Vozes, 1976. 142 p.

82 Revista Educacio em Questao, Natal, 4 (1/2): 61-82, jan-dez/92


http://www.tcpdf.org

a profissionalizacao
do ensino: notas preliminares*

Regina Licia Freire de Oliveira**

Para estudar a relagéo educagao/trabalho, partimos de um
ponto fundamental: compreender o educacional para além de suas
especificidades, numa articulagao com o contexto politico-econémi-
co mais amplo da sociedade, no caso, a brasileira.

Nessa perspectiva, coloca-se-nos como essencial apontar
alguns elementos que possam configurar as circunstancias histéri-
cas do surgimento da profissionalizagdo nos termos da Lei n°
5692/71, ou seja, entender as particularidades da sociedade brasi-
leira no periodo da promulgacgao desta Lei, o que implica reportar-
Mo-nos aos antecedentes que Ihe deram origem.

Tem-nos revelado a histéria que o Brasil, inserindo-se no
movimento mesmo do capital, vem se alternando entre periodos de
crise (como a de 1962/67) e de expanso (1 969/73).

E exatamente nesse espago de tempo que se da 0 movi-
mento politico-militar de 64, cuja principal consequéncia se expres-
Sa em-consolidar a internacionalizag&o do mercado interno. Nesse
contexto, € acelerada a industrializacao, havendo uma tendéncia
acentuada a criagao de servigos devido a necessidade de obras de

infra-estrutura, crescimento do setor terciério e instalagcao de muilti-
nacionais. (1)

* Trabalhe apresentado ao Curso de Mestrado em Educagao da UFRN - na disciplina Educagao Brasileira -
resultante dos estudos efetivados nesta disciplina e em duas outras: Educagao e Sociedade e Politica
Educacional (com algumas reformulagdes sugeridas por professores).

™ Professora do Campus Avangado de Currais Novos/UFRN.
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Sob o ponto de vista econémico, portanto, o pais vive, no
final dos anos 60 e inicio da década de 70, o chamado “milagre
brasileiro™.

O ano de 1968 constitui um marco na historia da
acumulagdo capitalista no Brasil. Iniciava-se 0
‘milagre brasileiro’ (...) Nesse periodo, acelera-
ram-se as taxas de acumulagao a custa de con-
centragdo de renda, do incremento de expor-
tagcoes, da rearticulagdo e concentragdo do Sis-
tema financeiro, da maciga intervengao estatal
na economia...”'(10:517).

Nesse contexto, impde-se ao Estado a sua intervencao no
sentido de que sejam asseguradas as condi¢des necessarias a
preservagao da acumulagao capitalista, e, nesta perspectiva, passa
a se constituir num elemento essencial para a reprodugao do capi-
tal. Deixa, entao, de

“ .ter aquela feigdo de mediador na luta de clas-
ses, de interventor de forma ocasional na orde-
nagdo da economia e passa a ser agora um
agente objetivo da organizagdo do processo
econdmico e da reprodugéo do capital”(2:3).

E, reordenando a economia, impde-se-lhe organizar O sis-
tema educacional. E atribuida, pois, a escola, a fungéo de profissio-
nalizar, de formar mao-de-obra qualificada para atender ao merca-
do de trabalho, o que se consubstancia na Lei 5692/71. Esperava-
se, portanto, da escola, sua competéncia para acompanhar o ritmo
de desenvolvimento que se intensificava no pais. Documentos ofi-
ciais, por sinal, bem demonstram esta preocupagao. Vejamos, por
exemplo, a afirmagao a seguir, contida em documento do Ministerio
da Educacao:

“A reforma que hora se comega a implantar...
dando énfase a qualificagao para o trabalho...
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ensejara o0 necessario ajustamento da escola de
2°. grau as expectativas da sociedade brasileira
em ritmo acelerado de mudangas”(3:9).

Destacamos, também, no mesmo documento:

"As tarefas sobre as quais se baseja a nossa
economia vém gradualmente crescendo em
complexidade e adquirindo maior diversificagéo.
Ao lado de setores de produgdo inteiramente
novos que se instalam... observa-se a moderni-
zagao de setores outros, que j& eram da nossa
tradigdo, ... no seio das quais comega a disse-
minar-se com rapidez... o emprego de técnicas
cujo aprendizado praticamente sé é acessivel
aos que freqientaram a escola de modo sis-
tematico, ao longo de vdrios anos”(3:9).

Essas afirmagdes nos suscitam algumas reflexdes e ques-
tionamentos acerca da relagao pretendida entre educagao e traba-
Iho.

Num primeiro plano, visualizamos um aspecto que julgamos
fundamental: a qualificagao via escola. Sabemos que, no interior
das relagOes sociais de produgdo capitalista, se tem dado uma
crescente simplificagao do trabalho, o que se articula diretamente
com 0 avango da ciéncia e da técnica e com as necessidades de
valorizagao do capital.

Entao, se “as tarefas sobre as quais se baseia a nossa
economia vém gradualmente crescendo em complexidade e adqui-
rindo maior versaflcac;ao" como entender a énfase na qualificagao
para o trabalho através da escola? A tendéncia nao é exatamente,
diante da complexidade da industria, a simplificagao do trabalho? E,
nestes termos, nao se da a sua desqualificacao?

O que se nos apresenta concretamente é o fato de que o
capital, na histéria do seu movimento, vem eliminando os elementos
que possam se interpor a sua reprodugao ampliada. E o operario
qualificado, com o dominio dos instrumentos de trabalho, constitui
um obstaculo a sua finalidade. Por isso é que nem a cooperagao
simples nem a manufatura vao servir aos seus designios. E a gran-

de industria, com a maquinaria, a base técnica adequada & sua va-
lorizagao.
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E. nas circunstancias historicas da grande industria, é que
se da a perda do principio da subjetividade. Na manufatura, a des-
peito da divisao do trabalho, a habilidade do operario ainda interfe-
re na obtencao do produto. Mas, na grande industria, a maquina,
para produzir, n@o precisa mais da virtuosidade do trabalhador. Es-
te, da visao total do seu produto, passa a uma visao parcelada,
fragmentada. A unidade concepgao/execugao ja nao é mais possi-
vel: 0 seu saber ja nao é mais necessario. Basta ao capital a sua
forca de trabalho.

“A tendéncia do capital é, alias, incorporar a
ciéncia na mdquina, agindo em todos os senti-
dos sobre o operario que perdeu as suas carac-
teristicas profissionais. A forga de trabalho viva
fica a partir daf inteiramente submetida ao pro-
cesso real do capital, funcionando segundo as
leis fisicas e processos quimicos, cientfficos, do
maquinismo. E evidente que o capital desenvol-
vido apenas acentua a divisdo do trabalho que
reproduz cada vez mais monstruosamente, mas
da especialidade para toda a vida de manejar
uma ferramenta particular fez a especialidade de
servir uma maéquina, entre outras, do sistema
mecénico da oficina”(15:141).

E bem verdade que tem sido uma caracteristica do capita-
lismo racionalizar ao maximo o processo produtivo e desqualificar o
trabalho da maioria da forca de trabalho. E, neste processo de ra-
cionalizagao, é necessaria, também, a qualificagao se bem que para
a minoria. E ai que situamos a questao da “geréncia cientifica”, ou
seja, o grupo de trabalhadores que, concebendo e organizando o
trabalho, estabelecem as formas de controle sobre 0 processo de
trabalho, de acordo com os interesses do capital. E esta € uma ex-
pressao da separagao trabalho manual/intelectual, dada, portanto,
a nivel infra-estrutural.

Assim, na medida em que ha operarios ligados diretamente
ao trabalho produtivo, ha, ao mesmo tempo, aqueles que, assu-
mindo as fungdes de geréncia, realizam o trabalho improdutivo,
existindo, portanto, uma estreita articulagao, em que 0 segundo se
torna indispensavel para que o primeiro ocorra. Dessa forma, te-
mos, num plano, os que executam; em outro, 0s que planejam e
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controlam, tendo como limite a reprodugao ampliada do capital.

Braverman compreende que a chamada geréncia cientifica
faltam as caracteristicas de uma verdadeira ciéncia porque suas
pressuposigOes indicam nada mais que as perspectivas do capita-
lismo com relagdo as condigdes de produgao.

Entendemos, portanto, que a geréncia, tal como é concebi-
da e estruturada, aliada a outros fatores (como a divisdo social do
trabalho, p.ex.) coloca-se no sentido de desenvolver o sistema capi-
talista, aumentando-lhe a produtividade.

Por sinal, a evolugao do capitalismo se da de tal forma que
O necessario a sua reprodugao ampliada vai sendo gerado como se
fosse uma engrenagem em que o movimento de uma pega requer o
movimento de outra, ou ainda, a criagdo de novas peg¢as num ritmo
ininterrupto. E a divisao social e técnica do trabalho, é a desqualifi-
cagao, e a formagao do corpo coletivo de trabalho, é a geréncia, é o
sobretrabalho, que se articulam e se movem sob o intento do capi-

tal que se utiliza, em sentido crescente, do avango da ciéncia e da
tecnica.

E bem verdade s
que tem sido !
uma caracteristica =
do capitalismo
racionalizar ao
maximo o processo .
produtivo e
desqualificar
0 trabalho da -
maioria da forca
de trabalho.

_/L.ﬂla( Eﬁﬂj: d

Sabemos que essa utilizagdo n3o se da em fungao do
bem-estar coletivo, mas em fung@o da producao e do lucro; nao se
da para a ampliagao do saber do trabalhador, mas, pelo contrario,
para o seu atrofiamento, para a sua desqualificagdo. Assim, como
explicar que, em determinado momento histérico, tenha surgido a
proposta de uma escola profissionalizante universal?
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A pratica social global, acontecida no modo capitalista de
produgdo, vem revelando que o capital, conforme vimos, se utiliza
de varios mecanismos para assegurar a sua valorizagao, sejam eles
ao nivel estrutural (sobrepondo a maquina ao homem, p. ex.) sejam
ao nivel superestrutural (veiculagao de ideologias) (2).

Com isto, queremos nos referir, mais especificamente, a
“teoria” do capital humano, uma das formas de manifestagao da
ideologia burguesa. Sabemos que o seu uso ideolégico e politico
verifica-se, no Brasil, a partir do final da década de 50 e inicio de 60,
momento em que as novas formas que assumem as relagoes inter-
capitalistas demandam e produzem esse tipo de formulagao (8:38).

Entretanto, convém salientar que essa teoria ndo e produto
do acaso, nem de maquinagao da mente humana. E, pelo contrério,
resultado de circustancias histéricas determinadas, expressando o
ocultamento das contradigdes inerentes ao capitalismo.

“Essa teoria, entdo, que se pée como concreta,
mas que é pseudoconcreta, ndo resulta de uma
abstragdo ou de um processo conspiratoério,
mas decorre rigorosamente de uma necessida-
de historica circunstanciada. Ela se estrutura,
em Sua formalidade, com um referencial neo-
classico que se afasta cada vez mais das formas
concretas que assumem as relagées capitalistas
de produgédo. E é sobre esta ilusdo produtiva
que se estruturou a politica educacional brasilei-
ra nas ultimas décadas”(8:135).

Fica claro, pois, que a Lei 5692/71, com a profissionalizagao
obrigatdria, se insere no movimento do capitalismo monopolista,
sendo, portanto, um produto historico da sociedade brasileira nes-
sa epoca. Esta, assim, inteiramente vinculada aos pressupostos da
“teoria” do capital humano, logo, apoiada na crenga de que o pais
cresceria na razao direta da qualificacao da sua for¢a de trabalho.
Faz parte, dessa forma, da logica de desenvolvimento do capital na
medida em que concebe a ascen¢ao social via meritocracia; na
medida em que, com esta crenga, nega a luta de classes e veicula a
conviccao em uma qualificacao que, na verdade, se da somente
nos interesses exclusivos do capital.
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E, diante disso, estruturada a profissionalizagao, ou, mais
amplamente, a politica educacional numa perspectiva de buscar
fundamentos na “teoria” do capital humano, como fica a relagao
educagao/trabalho?

Vinhamos estudando anteriormente como a sociedade bra-
sileira se insere, em dado periodo de sua histéria, no contexto do
capitalismo internacional. Refletiamos, também, sobre a instituicao
de uma profissionalizagao obrigatdria para todos e sobre a evo-
lugao do processo de trabalho no interior das relar”es sociais de
produgao capitalista, questionando-nos a respeito da significagao,
ou, ainda, da (in)viabilidade da profissionalizacdo universal numa
particularidade historica em que a nota dominante é a desqualifi-
cagao da grande maioria.

De posse desses elementos, queremos efetuar uma dis-
cussao inicial acerca de como se deu a evolugao (ou involugao?) da
qualificagao pretendida através da escola.

Entendemos que na medida de uma profissionalizagao
compulsoria, a Lei 5692/71 se coloca numa perspectiva em que sao
negadas as contradi¢Oes sociais. E como se todos pudessem che-
gar a escola e como se a profissionalizagao pudesse se dar ao nivel
de toda e qualquer instituicao escolar formal.

Sobre o primeiro ponto - 0 acesso da populagao & escola -,
salta-nos a vista a questao da origem de classe. Ou teria uma outra
forma de explicar por que o ensino de 2°. grau atende, em média,
apenas 14% da populagao na faixa de 15 a 19 anos? (10:20). No
Rio Grande do Norte, mais particularmente, observamos um déficit
de atendimento de 89,82% no ano de 1986 (18:6). Certamente,
aqueles a quem € negado 0 acesso a escola pertencem a popu-
lacao de baixa renda. No Brasil, 51,86% dos trabalhadores perce-
bem até trés salarios minimos (3).

Depois, ha também o problema da permanéncia na escola.
Na rede estadual de ensino (RN), de 15.956 alunos matriculados na
1%, série do 2°. grau em 1983, apenas 7.731 (48,45%) concluiram
este grau de ensino (18:3).

Esta claro, portanto, que nao ha como compreender acesso
€ permanéncia no sistema educacional, a nao ser ultrapassando-
Ihe os limites para chegar as relagdes sociais de producao, e, por
conseguinte, as relagoes de classe.
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Por esse caminho, chegamos ao 2°. ponto a que queremos
nos ater: a escola como “locus” de aquisigao do saber sobre o tra-
balho. Percebemos que, na verdade, este processo se da ao nivel
da infra-estrutura. Se, neste nivel, esta a origem da diviséo da so-
ciedade em classes e a produgao do saber, o que chega ao nivel
superestrutural (escola, p.ex.) chega revestido de caréter ideolégi-
co, com supremacia, portanto, para os interesses da classe que
detém a posse dos meios de produgao material.

“As idéias (...) da classe dominante sdo, em cada

época, as idéias dominantes; isto é, a classe
que é a forga materlal dominante da sociedade
é, ao mesmo tempo, sua forga espiritual domi-
nante. A classe que tem a sua disposi¢cdo os
meios de produgéo material dispée, ao mesmo
tempo, dos meios de produgéo espiritual, o que
faz com que a ela sejam submetidas (...) as
idéias daqueles aos quais faltam os meios de
produgéo espiritual” (16:72). (Grifos dos auto-
res).

Dai advém o seguinte; aqueles poucos que tém um lugar na
instituicao formal de ensino, e que ai vao buscar a apropriagao do
saber social e historicamente produzido, esses poucos se véem as
voltas nao com o que procuram, mas com a desqualificagao esco-
lar, isto &, com o “aligeiramento” dos contetidos, sua fragmentagao,
sua fragilidade, ou, em sintese, sua negagao mesmo.

E preciso destacar que os mecanismos de desqualificagao
do trabalho educativo escolar articulam-se com a forma de o Estado
gerir a politica educacional. Enquanto Estado de uma classe, rearti-
cula mecanismos que, se, na aparéncia, tomam encaminhamentos
de uma educacéo de qualidade para todos, na verdade, esses me-
canismos se colocam em fungao de preservar as condigoes de
dominio da classe burguesa.

Por outro lado, e mais especificamente, a transmissao do
saber sobre o trabalho através da escola deixa ampla margem a ou-
tras reflexoes. |

Os Pareceres 45/72 e 76/75 (Conselho Federal de Edu-
cagao), p. ex., contém toda uma orientagéo no sentido de habilitar o
aluno da escola de 2°. grau ou para uma ocupagao definida no
mercado de trabalho, ou para uma area ocupacional.
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A sua operacionalizag@o revelou-nos a sua total inviabilida-
de. Primeiro, porque as empresas, a despeito de destruirem os ofi-
cios, precisam, é verdade, de um corpo coletivo de trabalho capaz
de recompor.a unidade do processo; precisam, também, de pes-
soas qualificadas, impossivel negar, mas em um namero bastante
reduzido. E a regra da aplicagao sistematica da ciéncia e da tecnica
na produgao: uma minoria qualificada e uma maioria desqualifica-
da. Entao, por que qualificar em massa?

Em segundo lugar, se, com a maquinaria, ja nao € mais
possivel 0 dominio do processo de trabalho pelo operario, isto sig-
nifica a necessidade de um grande nimero de habilidades generi-
cas que permitam a mobilidade da forga de trabalho. E aqui que si-
tuamos, mais particularmente, o Parecer 76/75, nao sendo preciso ir
muito longe, portanto, para inseri-lo na légica mesma do capital.
Nzo lhe é indispensavel um nimero sempre crescente de mao-de-
obra disponivel e em condigdes de transferir-se de um para outro
ramo?

“O verdadeiro significado da educagao, para 0s
filantropos, é a formagdo de cada operario no
maior ndmero possivel, de tal forma, que, se é
afastado de um ramo pelo emprego de uma no-
va maquina ou por uma mudanga na divisdo do
trabalho possa instalar-se noutro lado o mais fa-
cilmente possivel” (15:74).

Em terceiro lugar, as empresas dispdem de todo um meca-
nismo de treinamento para seu pessoal, treinamento, este, que se
da em termos exclusivos do seu interesse. A este respeito afirma
Salm:

“Nada que ndo seja prético é ensinado. Apren-
de-se apenas aquilo que serve a operagao a
ser executada. Qualquer informag&o tedrica ou
tecnolégica sé sera transmitida na medida 0oa
necessidade prética” (22:95).

Em quarto lugar, mesmo se quisesse, e, na hipotese da
possibilidade histérica concreta, que condigdes teria a escola de 2°.
grau para assumir o 6nus da profissionalizagao universal? Sabemos
que 0s recursos sao absolutamente escassos. Sendo, vejamos 0S
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seguintes dados: em 1984, dos recursos transferidos as Unidades
da Federagao, apenas 1,9% destinou-se ao 2°. grau. Em 1986, dos
recursos destinados a Secretaria de Estado de Educagao do Rio
Grande do Norte (Cr$ 63.540.000,00) ficaram com o 2°. grau 2,20%,
ou seja, Cr$ 1.400.000,00 (18:4).

Afinal, o que esta absolutamente cristalino é que, de um pa-
recer a outro, e na fragilidade de suas formulagdes, terminamos, na
verdade, com a sua negagao, com a negacao dos principios de
continuidade e terminalidade, sendo ilustrativos os seguintes da-
dos: dentre 185 egressos de habilitagdes plenas e parciais do ano
80, apenas 14% chegaram ao 3°. grau; 54% dos egressos de 1979
nao conseguiram emprego, e, quando isto aconteceu, assumiram
fungbes nao correlatas com seus cursos (20:32).

Além desses aspectos, ha outros que merecem destaque,
tanto pela importancia que tém em si mesmos, como pela forma
como sao tratados nos discursos oficiais.

Vejamos o Parecer 45/72, p.ex., pretendendo “a educagao
geral frente a formagao especial para cuidar da cabega e das maos,
em ordem a formagao integral do adolescente”. Ou, ainda, a Pré-
proposta de Politica para o Ensino de 2°. grau (do Ministério de
Educacao e Cultura), que entende caber a escola assegurar a per-
manéncia do aluno na escola através de um ensino de boa quali-
dade, que possibilita”... a inter-relagao entre o pensar e o fazer, en-
tre a atividade intelectual e a atividade manual, entre a teoria e a
pratica...” (4:9). '

Concebemos a uniéo teoria/pratica numa perspectiva abso-
lutamente oposta a essas afirmagdes. Isto porque acreditamos que
a separacao entre o pensar e o fazer se da num nivel bem mais
amplo, ou seja, articula-se diretamente com a divisdo da sociedade
em classes, com a prépria estrutura social. Entendemos, também,
que a separagao teoria/pratica € uma expressao da separagao capi-
tal/trabalho. Em sintese, a unidade concepgao-execugao somente é
possivel numa sociedade cuja estrutura exclua a formacao de gru-
pos antagdnicos.

Um outro ponto diz respeito, entre os que queremos ressal-
tar, a funcao da escola.

A nivel de discurso oficial, fica claro que deve existir o vincu-
lo direto entre escola e mundo do trabalho. Assim esta expresso na
Pre-proposta a que nos referimos:
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...a4 Separagao
teoria/pratica

é uma expressao

da separacéao
capital/trabalho.

Em sintese, a unidade
concepg¢ao/execucao
somente é possivel
numa sociedade
cuja estrutura

exclua a formacao
de grupos antagénicos.

“E 0 mundo do trabalho adentrando a escola,
com o professor que deve se perceber traba-
lhador da educagéo e capaz de sentir seu alu-
no como estudante trabalhador; é a escola de
1°. e 2°. graus que deve cumprir com a sua ta-
refa especifica de educar com para e pelo
trabalho, fazendo a mediagé&o entre o aluno e o
conhecimento” (4:20).

E bem verdade que o contetido da citagao diz respeito es-
pecificamente aos cursos noturnos, mas, nem por isso deixa de ter
valor o que colocamos anteriormente: a formagao de mao-de-obra
qualificada situa-se nos limites da crescente simplificac&o do traba-
Ino: cada vez mais, um nimero cada vez maior de desqualificados.
Em outros termos, € a negagao da aparente necessidade de maior
qualificagao diante da sofisticagao cientifico-tecnolégica.

As consideracOes até aqui efetuadas deixam transparente
que, a nivel de politica educacional, é pretendida uma articulagio
escola/trabalho, o que, de fato, tem se tornado inviavel pelas pré-
prias especificidades da sociedade brasileira.

Assim, perde-se a escola de 2°. grau em meio a diversifi-
cagao de orientagdes que chegam ao seu interior, quer pela Lei
5692/71 e pareceres complementares (45/72 e 76/75), quer pela Lei
7044/82, que prevé uma genérica “preparagao para o trabalho”,
sem, no entanto, explicitar com precis@o o que de fato deva fazer a
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escola. _
Enquanto isto, permanece o sistema educacional com 0

seu carater seletivo e excludente, o que, na verdade, nao poderia
ser corrigido pela escola, na medida em que esses problemas tém
suas raizes em questdes econdmico-sociais mais amplas da socie-
dade.

%

Apés as reflexbes até aqui efetuadas, queremos levantar
alguns pontos que, dado o carater sintetico com queé os apresen-
tamos, carecem de estudos posteriores. Estes se colocam no senti-
do de verticalizar as questdes e perplexidades que se impdem na
andlise da relagao educagao/trabalho:

a) & um caminho sinuoso pensar na escola como agente de prepa-
ragao de mao-de-obra para o mercado de trabalho numa socie-
dade em que os fatos apontam para uma simplificagdo do pro-
cesso de trabalho. Concordamos com Salm (1980) que as quali-
ficagdes requeridas devem ser buscadas no interior do sistema
produtivo,

b) a despeito da desqualificagcao do trabalho educativo escolar, o
certificado fornecido pela instituigdo formal de ensino nao deixa
de ter seu valor como forma de acesso a tarefas intelectuais no
mercado de trabalho. Acreditamos, porém, que 0 sistema produ-
tivo tenha mecanismos proprios de treinamento de pessoal, que
independem do sistema formal de ensino e estao sob o dominio
dos seus interesses,

c) as reformas educacionais se sucedem como se pudessem ser
capazes de eliminar o carater discriminatorio do sistema de ensi-
no. Na verdade, seus objetivos nao se efetivam, e isto porque
estdo em estreita articulagdo com as contradigbes que perpas-
sam a pratica social;

d) os fatos desmistificam as crengas veiculadas pela “teoria” do
capital humano. Gera riqueza o sobretrabalho e nao o homem
qualificado. A produgao, portanto, nao esta na ordem direta da
qualificagdo da forga de trabalho individual, mas se inscreve no
aperfeigoamento crescente da ciéncia e da técnica;
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e) na medida da apropriag@o da ciéncia e da técnica pelo capital,
tem absoluta prioridade a producao da mais-valia. Nesta, so-
brepde-se a maquina ao homem, e o saber deste, ao inves de
ampliar-se, atrofia-se;

f) ao tentar se inserir no movimento de qualificagao para o trabalho,
a escola de 2°. grau finda por perder sua identidade. Perde, com
isto, o aluno, que se vé privado de adquirir o saber social e histo-
ricamente construido.

Reconhecemos, por fim, uma particularidade histdrica em
que o trabalho, de elemento mediador entre o homem e a natureza,
reduz-se a uma mercadoria; enquanto poder de criagao, reduz-se a
um trabalho abstrato, trabalho humano em geral.
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NOTAS

1 Em 1978, segundo um estudo da OEA, 57% do faturamento liquido do nosso setor

industrial ficaram nas maos das multinacionais. O resto ficou com as industrias na-
cionais e estatais (16:162).

2 Com isto, ndo deixamos de entender a reciprocidade entre infra e superestrutura,
apesar de reconhecer, em ultima insténcia, a primeira como fator determinante.

3 Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios. IBGE, 1986.
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"E onde € que estd a vida,
Onde € que esté a experiéncia?
Ja te entregam tudo pronto
Sempre em nome da ciéncia
Sempre em troca da vivéncia".

Raul Seixas e Paulo Coelho

Em fins da decada de 1960, tornou-se corrente o uso da pa-
lavra computador: surgiam novas maquinas de tamanho reduzido e
capazes de processar grande quantidade de dados em alta veloci-
dade; falava-se de uma “revolucéo tecnolégica”. Contudo, a origem
dos computadores remonta ao pés-guerra, quando foram desen-
veividos enormes aparelhos que funcionavam a base de valvulas e
consumiam altas taxas de energia elétrica. O primeiro computador
foi construido em 1946, na Universidade de Pennsylvania, EUA,
tendo 18 mil valvulas, pesando 30 toneladas e ocupando uma area
de 140m2. Com o advento do transistor, tal volume diminuiu consi-
deravelmente, ao passo que a capacidade de calculo aumentou de
cinco mil para duzentos mil operagdes por segundo - era a segunda
geracao dos computadores. Em meados da década de 1960, gra-
¢as ao desenvolvimento dos circuitos integrados, inaugurava-se a
terceira geragao dos computadores, estes capazes de realizar até
dois milhdes de operagoes. por segundo. A quarta geragao surgiu
em 1979 com os microcomputadores de uso pessoal, e avancam as
Pesquisas no caminho de uma quinta geracao, constituida de ma-
quinas dotadas de muiltiplas entradas e saidas, com duas ou mais
unidades centrais que se relacionam sem a interferéncia do opera-
dor, podendo, assim, ser consideradas verdadeiras “maquinas
pPensantes” ou “inteligéncias artificiais”.
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Tecnicamente falando, os avangos na area da informatica
possibilitaram uma imensa ampliagao na capacidade de memoria e
na rapidez das operacoes, ao lado de uma igualmente imensa re-
ducao de volume das maquinas, num processo de miniaturizagao
sem precedentes na historia. Todo esse desenvolvimento da mi-
croengenharia, teoricamente, teria por objetivo um maior controle
dos seres humanos sobre a realidade exterior, - teoricamente, pois
e exatamente ai que surgem as implicagbes econdmico-politicas da
informatica: os detentores dessa nova tecnologia no Ocidente, as
chamadas poténcias centrais de capitalismo avangado, passaram a
dispor de um novo poder de controle sobre a humanidade, a ser uti-
lizado segundo seus interesses econdmicos, politicos e ideoldgi-
cos. Este fato é faciimente observavel na corrida das empresas
transnacionais pelo conirole do setor de informatica em escala
mundial: um processo onde vem imperando a lei do mais forte, e
que extrapola a mera busca de mercados e lucros, visando sobre-
tudo a hegemonia econdmico-politica.

Este processo de concentragao da industria eletronica e in-
formatica pelas poténcias centrais do capitalismo acena inexora-
velmente para o aprofundamento das diferencas de nivel de vida
entre 0s paises ricos e 0s pobres. Isso porque a entrada da informa-
tica no chamado Terceiro Mundo se deu de uma maneira desorde-
nada e marcada pelo signo da dependéncia, tado a gosto das trans-
nacionais: todo o “know-how” foi importado; os primeiros equipa-
mentos que chegaram aos paises subdesenvolvidos ja estavam ob-
soletos em seus paises de origem; em vez de pesquisas para pro-
porcionar um desenvolvimento tecnologico local, apenas vendas fo-
ram promovidas. Agrava esse quadro o fato de muitos paises que
importaram a nova tecnologia a utilizarem com fins repressivos;
alem disso, em termos de Terceiro Mundo, os possuidores de com-
putadores tém, em média, um nivel de vida vinte vezes superior ao
da grande populacgao. Tudo isso vem reforgando os lagos de de-
pendéncia e relegando as nagdes subdesenvolvidas a meros con-
sumidores de produtos eletroénicos, de acordo com as convenién-
cias econdmicas e politicas dos paises centrais do capitalismo.

A questao da seguranca nacional, entretanto, jogou impor-
tante papel para que trés paises - Brasil, india e Cuba - tentassem
romper com tal situacido. Essa postura levou outras nagbes do
mundo subdesenvolvido a buscarem alguma forma de defesa con-
tra 0 monopdlio tecnoldgico das transnacionais. Porém tal processo
vem se desencadeando de maneira lenta e contradit6ria, seja por
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fatores politicos internos desses paises, seja pelos fortes lagos de
dependéncia, que, muitas vezes, 0s tornam impotentes frente a
agressividade das transnacionais.

Nesse contexto, o caso brasileiro assume peculiaridade,
posto que a Politica Nacional de Informéatica reservou parte do mer-
cado interno para os micro e minicomputadores fabricados pela
industria nacional, com tecnologia prépria. Muito embora, como
ressalta Fernando José de Almeida, tal iniciativa ndo se deva a in-
tengao de resguardar a economia e a cultura brasileiras, mas traga
por tras de si a ideologia da seguranga nacional, ela “vai represen-
tar a tentativa de um pais, nao chamado a se alinhar aos grandes,
de se tornar auténomo nesse campo” (1:14).

Tanto que a Politica de Informatica brasileira atraiu contra si
uma violenta oposi¢cao das transnacionais, representadas princi-
palmente pelo governo norte-americano. A principio, a reagao ian-
que foi marcada pelo argumento falacioso, ainda hoje corrente, de
que o Brasil, ao optar por um desenvolvimento auténomo no setor,
estaria condenado ao atraso tecnologico, a uma tecnologia de ter-
ceira qualidade. Ora, evidentemente que a preocupagao do gover-
no norte-americano - que, defendendo os interesses de suas em-
presas, chegou a adotar medidas comerciais retaliativas contra o
protecionismo brasileiro - n&o é com o atraso tecnolégico do Brasil:
trata-se de ser o mercado brasileiro muito cobigcado, e a sua reser-
va, mesmo parcial, para a industria nacional nascente, significar a
perda de uma “galinha dos ovos de ouro” para as transnacionais. E
mais: a postura brasileira € um enorme “mau-exemplo” de desres-
peito a redivisao do trabalho internacional estabelecida apds
a “crise do petroleo” de 1973, as poténcias centrais do capitalis-
mo reservaram para si o0 monopodlio das industrias e tecnologias de
ponta, relegando as nagdes subdesenvolvidas, além da tradicional
produgao de matérias-primas, as industrias convencionais. Esse
“mau exemplo™” corre o risco de ser imitado por outros paises ou
mesmo por outros setores da economia brasileira - explicam-se,
portanto, a furia e as preocupagdes norte-americanas.

Paradoxalmente, € exatamente a conquista de um alto grau
de competéncia tecnica pela industria brasileira de informatica que
vem refutando, na pratica, a falacia do perigo de atraso tecnolégico.
A informatica brasileira ja desenvolveu, inclusive para exportagao,
programas de automagao bancdria; ja é capaz de contribuir para a
modernizagao de parte do parque industrial nacional, evitando seu
sucateamento; e vem reunindo “know-how” e competéncia ao pon-
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to de, atualmente, a produgao de grandes computadores ser uma
questao de tempo. Ha ainda a conquista de mercados externos a
nivel de Terceiro Mundo, ou seja, razdes de sobra para as investi-
das imperialistas norte-americanas. Contudo, faz-se imprescindivel
ressaltar que nem o dominio da tecnologia nem a reserva de imer-
cado de modo algum influiram na transformacac das vergonhosas
condigdes de vida da grande maioria da populagao brasileira, que
convive com a fome e a total caréncia de dignas condi¢des de habi-
tacdo, saude e educagao - apenas para tocar nas questoes basi-
cas.

Em tal contexto, emergiu, nos uUltimos anos, o debate sobre
a relacdo educagao-informética, caracterizado principalmente pela
polémica em torno da introdugao dos computadores no ensino. Tra-
ta-se de uma questdo deveras complexa, seja por seu carater re-
cente, seja principalmente pelas contradigdes profundas que confi-
guram a sociedade de um pais subdesenvolvido, rico, mas espolia-
do, onde uma questao, conforme colocado acima, gue nao vai con-
tribuir, pelo menos de imediato, para a melhoria das condicoes de
vida do povo, chega a assumir os contornos de uma luta antiimpe-
rialista. Dessa forma, as posigoes e opinides estao um tanto polari-
zadas, e este trabalho busca sobretudo delimitar, encontrar 0s
parametros de tal discuss@o; ndo é mais que uma tentativa inicial
de entender o atual estagio do debate e-suas perspectivas. Por is-
so, optou-se aqui pela sintese das idéias de dois autores que advo-
gam visbes opostas quanto ao uso dos computadores na escola,
para, a partir dai, se tentar a insergao da polémica no contexto so-
cio-econdmico brasileiro, particularmente em sua especificidade
pedagdgica, objetivando maior clareza sobre a problematica.

Uma posicao francamente favoravel e otimista quanto a im-
plantagdo de computadores na escola e a de Etevaldo Siqueira,
que, em seu livio A SOCIEDADE INTELIGENTE, dedica um capitu-
lo especifico a questao (17:181-97), De inicio, esse autor coloca
que as novas tecnologias poderiam ser um dos caminhos “mais lo-
gicos e tranquilos” para a melhoria do ensino, especialmente no
Brasil, onde a escola é uma das instituigbes gue vive crises mais
profundas. Isso porque & uma escola inoperaite, ndo forma huma-
nistas nem cientistas, “n&o prepara os jovens para a vida na Nova
Socledade”, dinamica, mutavel e cheia de desafios (grifc nosso).
Diante dessa constatagao, as novas tecnologias deveriam se tornar
instrumentos auxiliares do ensino, no sentido de melhora-lo. No en-
tanto a situagao brasileira é paradoxal: ja poderia ter sido implanta-
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do no pais um sistema de ensino eficaz, com o apoio das novas
tecnologias; porém o quadro é de total caréncia, seja de instalacoes
fisicas que atendam as minimas condigoes de conforto e seguran-
¢a, seja quanto ao preparo técnico e a valorizacao profissional dos
professores, seja pela propria condigao sécio-econémica dos alu-
nos, “em sua maioria desnuiridos e carentes”. Para Siqueirz, ne-
nhum dos trés aspectos - escola, professor, aluno - pode ser se-
cundarizado quando se dispde de instrumentos para enfrentar os
trés. Os instrumentos seriam as novas tecnologias. Nesse sentido &
que o autor toma como eixo do capitulo as idéias de dois especia-
listas: Jean-Louis Leonhardt, do Centro Nacional de Pesquisa
Cientifica da Franca, e Seymour Papert, do Instituto de Tecnologia
do Massachusetts, EUA - este ultimo criador da linguagem LOGO,

especifica para o uso de computadores por criancas em idade es-
colar.

Para Leonhardt, “a educagao nio acompanhou o desen-
volvimento econdmico e tecnoldgico do século 20”. A escola esta
obsoleta e decadente, havendo uma queda de nivel de ensino tanto
em relacao a transmissao de cultura geral, quanto a capacitacao
profissional. E um retrocesso cultural que se meaterializa nas for-
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magoes basica e profissional. Sobre tal aspecto, Siqueira comenta
que “A demanda de melhores profissionais cresce muito além da
oferta” destes pela escola, por isso cada pais procura encaminhar
solugdes para tal panorama, ja que nao havera ‘“sociedade inteli-
gente” com mas escolas; muito embora, ressalte, no Brasil quase
nada tenha sido feito. E retoma Leonhardt na sua constatagao de
que a escola nao se adaptou a “sociedade pds-industrial”’, pois
continua centrada na figura do professor, e este esta ao abandono:
ou seja, € uma escola taylorista e burocratica, estda em descompas-
so com a “Nova Sociedade”, onde a industria teve de modificar
seus processos, impondo novos padrdoes de produg¢do e reduzindo
custos (p.ex.: pela robotizagao), deixando de ser fordiana e tayloris-
ta, “porque esse modo de produgao idiotiza as pessoas” (17:183,
grifo nosso). O atual sistema de ensino € inoperante e necessita ser
modificado, 0 que pode ser feito, segundo Leonhardt, através das
novas tecnologias, contanto que se saiba utiliza-las adequadamen-
te. E, para ele, as novas tecnologias n&o conflituam com o relacio-
namento humano na escola; ao contrario, podem até liberar o pro-
fessor de tarefas magantes e repetitivas, que, se assim nao eram
consideradas no passado, era devido a lenta evolugao do conheci-
mento - como, hoje, o homem moderno detém um volume de co-
nhecimentos maior do que suas necessidades, as modernas tecno-
logias criam novas perspectivas no trabalho e solugdes em outras
areas da atividade humana. Portanto, é preciso compreender a
“nova industrializag&o”, transportar suas experiéncias para o cam-
po da educacao. Isso se faria através da interdisciplinaridade e da
coletivizagdo do trabalho do professor, que deve aprender a domi-
nar produtos pedagdgicos elaborados por outros especialistas.
Para que ocorra a necessdria modificagdo do ensino, nao
basta encher as escolas de computadores: é preciso formar um no-
VO professor, ressalta Leonhardt, atribuindo o fracasso dos métodos
audiovisuais ao fato de nao permitirem modificagbes por parte de
quem os usa. “Ja a informatica tem extraordinaria flexibilidade... (&)
um fantastico instrumento de a;aropriagéo dos produtos pedagégi-
cos produzidos por outrem” (17:186), Restaria, portanto, multiplicar
industrialmente esse produto pedagdgico, como tem sido feito na
Franga, EUA e Japéo, o que levaria seus custos a cairem, possibili-
tando a democratizagao das novas tecnologias e uma educagao in-
formatizada a custos cada vez menores. “E nao se deve temer a
centralizacao do processo educativo”, arremata Siqueira, “porque a
informatica permite a producao descentralizada, com o uso do sis-
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tema de telecomunicacdes. Nao ha, assim, o risco do Big Brother,
que define todos os programas didaticos do mundo”.

Refor¢gando sua argumentagao, Siqueira, sempre baseado
em Leonhardt, reporta-se a experiéncia francesa de informatizagao
do ensino, que, apos sucessivos fracassos em 1972, 1978 e 1981,
foi efetivada em 1985, com a instalagao de 300 mil microcomputa-
dores nas escolas. Para Leonhardt, isso colocou a educagao em
compasso com as atuais necessidades da Franga, ja que a informa-
tizagcdo do ensino nao se restringiu ao uso do computador, mas
compreendeu a utilizagdo do videodisco, do videotexto, do video-
cassete e 0 acesso aos bancos de dados, além da criagao de esco-
las noturnas para pais de alunos e moradores de bairros, o que, pa-
ra Leonhardt, significou “abrir a escola para a vida", Mas, para ele,
iss0 Nao é o bastante: é preciso que haja a formagao de nao-espe-
cialistas de alto nivel de informatica, bidlogos, historiadores, profes-
sores, médicos, etc., que transmitam cultura informatica aos nao-in-
formatas, de modo que cada especialista em sua area possa utilizar
o computador da forma mais adequada, ja que “cabe aos especia-
listas do contetido o poder de decisdo e ndo aos profissionais de in-
formatica, quando esta matéria for o meio” (17:189), Dentro dessa
proposta, Leonhardt chegou a reunir especialistas de diversas
areas num curso de mestrado em informatica que obteve consi-
deraveis resultados - embora muitos de seus alunos tenham, apés
o curso, abandonado suas areas e se tornado profissionais de in-
formatica, devido aos bons salarios pagos pelo setor...

No que concerne a linguagem, muitos especialistas france-
ses rejeitam a idéia de uma especifica para o ensino - embora con-
siderem a linguagem LOGO, criada por Papert, uma excegao, - pois,
sendo o computador um instrumento usado pela sociedade, a es-
cola deve ensinar a usa-lo com as linguagens que a sociedade utili-
za. Por fim, deverao ser desenvolvidos 0s sistemas educacionais
assistidos por computador, sobre o que Leonhardt faz questao de
frisar que nao existe uma “informatica da educagao” mas uma “in-
formatica da comunicacao”, categoria na qual a educagao estaria
inclusa. Na implantagao desses sistemas, deve-se caminhar no sen-
tido da interagdo homem/maquina, até atingir um *“‘software intera-
tivo quase perfeito”: os chamados ‘“sistemas especialistas”, do
campo da “inteligéncia artificial’” - programas preparados por espe-
cialistas de areas especificas, com fins utilitarios, e que ja sao em-
pregados na industria automobilistica, por exemplo (bem como na
construgac naval e até na medicina). Leonhardt ressalta a im-
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portancia de formar professores especialistas em sistemas especia-
listas, “capazes de transmitir conhecimento para dentro de uma
méaquina e tirar proveito 0 méximo pratico dessa situagao, uma vez
que é enorme a importancia da “inteligéncia artificial” para o futuro
da educagao.

O outro especialista considerado por Etevaldo Siqueira
Seymour Papert, criador do Projeto Logo. Para Siqueira, 0 contato
com o Logo “Foi como descobrir um mundo novo”. Segundo seu
criador:

“Logo é uma linguagem de computagao, um me-
todo de ensino e uma filosofia educacional que
propdem o uso do computador como ferramen-
ta basica do processo educacional, permitindo
a crianga dominar conceitos mais profundos em
matemadtica, ciéncia, expresséao, linguagem e em
muitas outras dreas e matérias” (17:191),

A linguagem destaca-se por sua simplicidade. Dizendo-se
discipulo de Piaget, Papert tratou de desenvolver uma maneira pela
qual a “crianga inteligente” ensine o “computador burro”, podendo
também ser usada na educagao de vitimas de deficiéncias mentais
ou de coordenagao motora.

Papert & de opiniao que nao basta usar o computador na
escola, mas uséa-lo corretamente, preparando as novas geragoes
para “viver numa sociedade profundamente diferente daquela em
que viveram nossos pais e na qual passamos a infancia... Esta na
hora de aprendermos a conviver com o computador”, preparar a
crianga para esse novo tipo de vida. Para tanto, & preciso afastar
falsas idéias sobre o computador, idéias estas que se originam tan-
to na desinformagdo quanto no fato de o computador colocar “em
questéo a propria idéia de escola como a conhecemos” (17:191),
Papert compara o uso dos computadores na educago atraves do
Logo ao ato de se apropriar de uma ferramenta para adquirir co-
nhecimento, ¢ ressalta gue o computador estimula a paixao pelo
conhecimenie, o gue, em muito, facilita a aprendizagem. Entretanto,
é preciso usar a nova tecnologia de uma forma nova, ou seja, €
preciso repensar o Gue ensinar, repensar o proprio ensino.

Papert participou do projeto francés de implantagao do
Centro Mundial de Informética, para massificar 0 uso dos computa-
dores a pariir da escola priméaria. O projeto fracassou, tendo sido
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cancelado pelo governo Miterrand em 1985, porém estimulou inicia-
tivas correlatas em Marselha e no Senegal. O experimento sene-
galés é bastante peculiar para Papert, pois trata-se de preparar as
pessoas para usarem o computador em apoio a industrializagao de
um pais de “cultura pré-industrial”. Outras experiéncias vém sendo
desenvolvidas (1), como o caso paradoxai do Japao, que fabrica
computadores, mas nao estimula seu uso nas escolas, o que Pa-
pert atribuiu ao carater centralizado da educagao japonesa. Nos
Estados Unidos, a linguagem Logo esta sendo usada em muitas
escolas, com trés aplicagbes principais: iniciagdo ao computador,
matematica e pesquisa. Todavia existe a tentativa de usar o Logo
em todas as matérias, ja que ele “nao e especifico. Ele se destina a
desenvolver habilidades mentais” (17:195). Ressalta ainda que a
evolugao tecnolodgica nos micros e periféricos influem sobre o Logo,
dotando-0 de novos recursos, CoOmo Sons, cores e movimentos, o
que aponta para uma mudanga radical na relagao homem/compu-
tador. Como a evolugao é muito rapida, as projecdes se tornam difi-
ceis, prossegue Papert: “Estamos no comego, quase na infancia da
Era do Compuiador”, e as qguestdes educacionais exigem ionga
maturagao, principalmente porque tudo & produzido em fungéo do
lucro. Por isso, é preciso esclarecer 0 que € 0 computador, e reco-
nhecer que a escola perde terreno para a industria na definigao do
modo de utilizagao dele no ensino. Sao necessarias pesquisas que
oferecam alternativas as opgdes impostas pela industria, as quais
nem sempre atendem as necessidades da educagao. Dai ser preci-
SO

“encontrar uma forma de interagdo, de inter-rela-
cionamento entre essas trés partes: a escola, a
industria e a sociedade, para podermos refor-
mular profundamente os conceitos e desenvol-
ver um novo modo de pensar e de estabelecer
poifticas _voliadas para o fuiuro da Edu-
caggo”(17:197),

Apds toda esta exposicao, a conclusac proviséria a que se
cnega pode ser resumida no subtitulo que Siqueira escoineu para
esse capituio de seu livio: “A Velha Escola resisie” aos “Caminlics
de dois inovadores: Leonhardt e Papert”,

Antes de se passar ao outro autor considerado, e que tem
uma compreensao diferente da questdo educagdo x informatica,
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convém fazer certas ponderagoes a algumas colocagoes de Siquei-
ra e a outras que ele reproduz de Leonhardt - quanto a Papert, o
autor enfocado a seguir o fara satisfatoriamente, pelo menos para
os limites deste trabalho.

A primeira dessas ponderagbes se refere ao conceito de
“Nova Sociedade” (grifado a alguns paragrafos atras), que, no tex-
to, as vezes, se confunde com o de “sociedade pos-industrial”.
Pergunta-se que sociedade € esta: sera que 0 avango tecnologico
que redundou na informética a criou? Sera que a utilizagao de com-
putadores e/ou robds € suficiente para caracterizar uma etapa pos-
industrial? Ou sera que o que hé ndo é o capitalismo ultramaduro,
que, em sua fase monopolista, langa mao das novas conquistas da
técnica para garantir sua reprodugao; e que com esta nova roupa-
gem aparece como algo essencialmente novo aos olhares apressa-
dos? Esta Ultima hipétese parece mais viavel, mesmo porque, ainda
que se admita o avango tecnico como causador de alguma melho-
ria das condigdes de vida nas nagdes de capitalismo avancado, is-
so se deve muito mais 2 situagao do chamado Terceiro Mundo, vi-
tima de um processo gradativo de espoliagao, do que as conquis-
tas técnicas da “sociedade inteligente” - embora tais conquistas
também sejam Uteis para preservar este quadro.

Outra questao seria quanto & afirmagao de que “A deman-
da de melhores profissionais cresce muito além da oferta”. Resta
saber onde. No setor de informética? E possivel. Porém trata-se de
uma situagao transitoria, pois a historia leva a crer que também
nesse setor devem se repetir as tendéncias dominantes no desen-
volvimento do capitalismo: o avango tecnoldgico apropriado pelo
capital cada vez mais cristaliza o saber nas maquinas, podendo,
assim, prescindir, cada vez em maior escala, de trabalhadores qua-
lificados. Tal situagao caracteriza toda a evolugao da industria mo-
derna, e nao ha de ser diferente na informatica, em que ja se forma
um exército de digitadores, verdadeiros datilografos high-tech, limi-
tados a operar terminais; o saber ficara (ou jé estd) restrito a elite de
programadores e gerenciadores de bancos de dados. Ha, no texto,
um elemento que confirma esta contradigao, quando 0 autor se re-
fere & robotizagao como um resultado de novos padroes industriais
que tiveram de ser adotados para reduzir custos de produgao: co-
mo uma industria que se informatiza e robotiza, e assim necessita
cada vez menos de trabalhadores qualificados, demanda “melhores
profissionais” que a “velha escola” j4 nao é capaz de ofertar?(2)

Cabe ainda questionar a visao fortemente instrumentalista
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da escola, presente nas idéias do autor e nas dos em quem ele se
apodia: uma “nova escola” que deveria sobretudo fornecer os bons
profissionais requeridos pela “nova industrializagao” na “sociedade
pos-industrial”’. Em tal contexto, cabe refletir para o papel proposto
para o “novo professor”, que deve, acima de tudo, aprender a do-
minar produtos pedagogicos feitos por outros mestres ou especia-
listas. Nao seria isso uma mera modernizagao do mesmo tecnicis-
mo, hoje tao presente nos manuais de instrugao programada e de
estudo dirigido, s6 que, gragas a informatica, sao substituidos por
programas de computador? Evidentemente que nao, segundo es-
tes autores, para quem, usar um software pedagogico, significa
“adquirir cultura cientifica e nao puro tecnologismo”, e a “extrema
flexibilidade™ da informatica afasta o perigo da centralizagao, gracas
ao sistema de telecomunicagdes. Admitindo-se que esse Ultimo ja
nao fosse fortemente centralizado, que progresso traria ao ensino
correr tal risco, tendo por garantia apenas “a extraordinaria flexibili-
dade” da informatica? - inclusive, o+autor considerado a seguir de-
monstrara nao haver flexibilidade alguma.

f//

TR

Finalmente, h4 duas questdes mais restritas: uma quanto
ao uso inadequado do conceito de modo de produgio, e a outra
quanto a generalizagéo sobre o volume de conhecimento apropria-
do pelo "homem moderno”; ambas presentes nas consideragdes
de Leonhardt, reproduzidas por Siqueira. No que toca.a primeira,
aquele autor restringe modo de produg&o a mera parcializagio das
tarefas na fabricagao de objetos. Ora, modo de produgdo é uma
realidade historicamente estabelecida que, em muito, extrapola a
organizagao da produgao na industria, posto que se estabelece por -
uma dada relagao dialética entre um determinado nivel do desen-
volvimento das forgas produtivas das sociedades humanas, em cer-
to periodo de sua evolugao histérica, e por determinadas relagdes
de produgao que aquelas forgas produtivas correspondem, ou seja,
Compreende as diferentes etapas histéricas da organizagio da
producéao da sociedade, caracterizadas pelos papéis que diferentes -
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classes sociais antagonicamente desempenham no processo pro-
dutivo(3). Assim, afirmar que se muda o modo de produgao substi-
tuindo a segmentagao das tarefas industriais por novas tecnologias
(o texto refere-se a robotizagdo) e algo tao inconsequente quanto
falar de “nova sociedade’” no contexto do capitalismo monopolista.
Quanto a afirmagao de que o “homem moderno” se apropria “de
um volume de conhecimentos que jamais consegue usufruir ou
aproveitar’, a questao é saber que homem & esse. Todos os ho-
mens que vivem na “modernidade”, no século 20?7 Ou uma elite de
homens que vive nas nagdes em que, devido ao monopdlio do co-
nhecimento cientifico, se chegou a um nivel de desenvolvimento
tecnoldgico nao alcancado pelas demais? £ uma generalizagao pe-
rigosa, que induz a uma mistificagao alienante, mas que pode ser
desfeita com uma mera consulta aos dados quantitativos sobre o
analfabetismo no mundo subdesenvolvido.

Voltando & discussao especifica sobre educagao e informa-
tica, destoa radicalmente de tudo quanto foi colocado até aqui a
opinidao de Valdemar W. Setzer, autor do MANIFESTO CONTRA O
USO DE COMPUTADORES NO ENSINO DE 1°. GRAU, escrito em
tom de réplica, principalmente as idéias de Papert.

Setzer parte da constatagao de que nao se pode estudar o
computador na educagao sem se estudar a educagao, e essa nao
pode ser estudada sem que se estude o homem. Assim, fundamen-
ta seu enfoque sobre o ser humano e sobre a educagao nas idéias
de Rudolf Steiner, criador da Pedagogia Waldorf, e, com base nes-
sa corrente, procura demonstrar que o computador € prejudicial an-
tes da puberdade em qualquer atividade humana, principalmente
na educagao. Como tal assunto requer algum conhecimento basico
sobre computadores, o autor adianta os seguintes pontos: tudo no
computador € quantificado, mesmo graficos ou sons sao obtidos
por quantificacao prévia; o computador € uma maquina “abstrata”,
diferente de qualquer outra, cujo funcionamento nao é totalmente
previsivel e que, apesar de ser feita com materiais fisicos, seu fun-
cionamento os transcende; “é um sistema deterministico... Dado
um programa para certos dados, os resultados serao sempre 0s
mesmos... E 0 supra-sumo da “causa-e-efeito” (grifo e aspas do au-
tor)”; o ato de programar é uma atividade matematica, e as lingua-
gens sao estritamente formais.

Adiante, Setzer demonstrara em que tais caracteristicas da
maquina podem ser prejudiciais ao ser humano, principalmente a
crianga. Antes, porém, expde como a Pedagogia Waldorf concebe 0
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desenvolvimento do homem. Para Rudolf Steiner, o desenvolvimen-
to do ser humano pode ser dividido em trés seténios: No primeiro,
de zero aos sete anos, a crianga é um ser aberto para 0 mundo, e
aprende imitando, fazendo; essa é a fase béasica do desenvolvimen-
to fisico, na qual o aprendizado deve ser ligado ao impulso volitivo,
ao aprender fazendo. No segundo seténio, dos sete aos quatorze
anos, a crianga é um ser essencialmente ligado a natureza e, aos
poucos, vai se descobrindo como um ser isolado: nessa fase, toda
educagao deveria basear-se em atividades artisticas, pois nela pre-
domina o pensamento imaginativo, nao abstrato. O terceiro seténio,
dos quatorze aos vinte e um anos, caracteriza-se pela entrada na
puberdade, pela descoberta do pensamento e da sexualidade: nem
aqui o pensamento ldgico, formal e intelectual deve ser exposto de
sopetao, e, sim, de maneira gradativa. A compreensao desse qua-
dro e fundamental para abordar a questio computador-ensino.

E ponto pacifico que o ensino tradicional ndo é bom nem
traz resultados satisfatdrios; as divergéncias surgem quanto as
causas e as solugoes para tal situagao, Segundo Setzer, “o maior
erro do ensino atual € ser puramente intelectual’, levando ao de-
senvolvimento do raciocinio abstrato antes da época adequada, a
puberdade. Introduzir computadores no ensino significa agravar
esse erro, conduzir a matematizagao de tudo. O uso de computado-
res, fora da computagao propriamente dita, em geral, acarreta um
processo de instrugao programada automatizado - 30 anos apos
sua implantagado por Skinner, concluiu-se que a instrugao progra-
mada nao & um bom instrumento pedagdgico: “bitola, nao d&
chance a criatividade, limita o0 campo do pensamento, etc.”. Se se
levar o mesmo tempo para reconhecer que 0 computador também
nao e um bom instrumento, acontecera uma tragédia muitc maior
que a da instrugao programada, principalmente porgue o computa-
dor e, em geral, utilizado no ensino como um instrumento de simu-
lagao, que exige um modelo matemético que “nao existe no mundo
real, s6 na mente dos modeladores”. “N3o & necessario intelectua-
lizar tudo, alienar o aluno o mais possivel da realidade”, arremata o
autor.

Papert alega a m4 qualidade do ensino para argumentar
em favor dos computadores na escola; rejeita a instrugao progra-
Mada e as simulagdes pré-programadas, propondo a utilizagao do
Logo, linguagem de computagao por ele desenvolvida. Para Setzer,
esta linguagem, “se bem que interessantissima”, é prejudicial as
Criangas, pois o0 que elas irao aprender, na realidade, sera uma lin-
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guagem de computagao, a construir algoritmos (processos formais
de célculo) através de um sistema interativo, em detrimento de sua
capacidade de pensar. Uma das maneiras de fazer frente a tal
ameaca e desmistificando o computador (ndo no sentido proposto
por Leonhardt e Paper, objetivando massificar seu uso, mas, ao
contrario, para restringi-lo as suas aplicagdes estritamente necessa-
rias); desmistificando-o para que nao sirva de fonte a falsos argu-
mentos para justificar atos arbitrarios. Por isso € que Setzer propde,
para os alunos de 2°. Grau, a aprendizagem dos principios de fun-
cionamento dessas maquinas. Porém, antes da puberdade, mistu-
rar computadores e ensino seria um erro perigoso.

Mas, por qué? Porque somente apds a adolescéncia o ser
humano tem seu pensamento liberado, podendo partir para abs-
tragoes. Na infancia, o computador conduz a crianga para um ra-
ciocinio l6gico-matematico que inexiste na natureza, pois nem a lin-
guagem Logo nem qualquer outra permitem entender seu funcio-
namento (do computador); e mais, intelectualiza precocemente a
crianga, roubando energias necessarias ao seu desenvolvimento
sadio, além de ser extremamente pobre como instrumental artistico.
E 0s prejuizos n@o param ai: 0 computador conduz & massificagao,
ao inves de conduzir a uma individualidade diferenciada; por ser um
elemento “obediente e rapido”, induz a sensagao de poder, poder
alheio a realidade - e gera sentimentos de frustragao quando da in-
capacidade, mesmo que momentanea, de a crianga corrigir erros
de programacao, o que pode conduzir a um efeito esquizdide de
confusdo entre a maquina e o real. O computador induz a uma
mentalidade materialista pela pratica de um pensamento formal,
sintetico, proprio da maquina e que, em ultima instancia, reduz a
crianga a um autémato, alterando de maneira danosa seu desen-
volvimento, impedindo-a de passar naturalmente por todas as fases
de amadurecimento para que venha a ser um adulto equilibrado.
Pode ainda provocar a perda da criatividade, ao limitar a crianca ao
reduzido espago de uma maquina que lida apenas com elementos
logicos prefixados.

E mais que bastante para rejeitar o “ensino piagetiano”,
segundo Papert, a ser desenvolvido num ambiente natural e so-
Cialmente coesivo. “Naturais sdo os animais, as plantas; o homem
transcende a natureza”, assinala Setzer, e mais: 0 “ambiente natu-
ral” de Papert ndo passa da criagdo de uma maquina artificial,
aproveitando o fascinio da crianga pelo brinquedo eletrénico (a
“paixao pelo conhecimento” de que fala este autor). No 1°, grau,
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segundo a Pedagogia Waldorf, a crianga, em seu segundo setéenio,
deve aprender através da arte, com experiéncia do mundo real; dai
resultar nula a “coesao social” desenvolvida num ambiente formal
tipo o obtido com o Logo.

A partir dai, Setzer passa a desmontar certos argumentos
utilizados pelos defensores do computador no ensino. O primeiro
deles coloca que, com o computador, a crianga aprende no seu
préprio ritmo, ndo precisando acompanhar os colegas; o autor re-
bate, colocando que 0 que mais vale na aprendizagem sao as ma-
turagdes e as habilidades adquiridas, e nao as informagdes guar-
dadas. Outro argumento € o que afirma que quem nao souber pro-
gramar, no futuro, sera um profissional desqualificado; sobre isso,
Setzer afirma que ninguém, além de uns poucos gerenciadores de
bancos de dados, ira programar e desenvolver software no futuro,
e que qualquer pessoa, mesmo sem conhecimentos de compu-
tagao, podera formular processos relativamente complicados, gra-
cas aos pacotes aplicativos de uso geral, ou seja, a introdugao in-
discriminada do computador no ensino pode estar criando milhdes
de futuros profissionais frustrados. Mas ha o mais interessante ar-
gumento de todos: os computadores podem auxiliar na melhoria do
ensino! Quanto a este, Setzer é taxativo: nenhuma melhoria se fara
através da ““nova panaceéia eletrénica”, mas atacando pela raiz pro-
blemas como a forma inadequada de tratar os alunos, a valorizagao
do professor e a construgao de boas instalagbes escolares.
Também ha os que advertem sobre o perigo do atraso tecnologico,
ao que Setzer denomina “mania de modernismo”: nao € preciso
que todos aprendam a programar, pois, em breve, mesmo os leigos
poderao, se preciso, realizar operagdes em computadores; 0 ensino
de informética deve formar apenas os técnicos necessarios ao de-
senvolvimento do software e do hardware nacionais, e, para tanto,
basta a formacao universitaria plena. Finaimente, vem a “necessi-
dade de experimentar”, - que experimento € este, com poucos anos
de existéncia, cujos resultados séo imprevisiveis e que afeta a mais
elevada atividade humana, o pensamento? “Voltamos talvez a era
da insensibilidade nazista, indaga o autor, a querer experimentar
com milhdes e milhdes de criangas’? E conclui: “Em matéria de
educagao, creio que se deveria usar aferigdes sempre subjetivas e
globais, a longo prazo. O resto é reduzir o Homem a um animal
adestrado, ou 2 uma maquina de guardar informagbes”.

Estariam, ai, segundo Setzer, as origens de todo o proble-
ma: na maneira de o homem encarar a si proprio - se for como uma
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maquina, entdo tudo é justificavel, se n&o, entdo nem tudo o €.
Porém s6 a intuicdo pode ser usada para trabalhar a hipotese de
ser o homem uma maquina ou nao, o que vai redundar num miste-
rio que permite ao proprio homem escolher entre uma ou outra
condigao. Outra origem poderia estar na tentativa de destruir a hu-
manidade, nao fisica, mas espiritualmente, pela televisédo, que ani-
maliza o homem, e pela introdugdo dos computadores no ensino,
que o maquinizam. E sobre esse aspecto a passagem mais mar-
cante do MANIFESTO:

“Os ataques da TV e do computador séo, de cer-
to modo, piores que a Bomba Atémica. Esta
destréi fisicamente, podendo todos ver essa
destruicdo e abominé-la. A destruigdo pelos ou-
tros dois preserva (a grosso modo) a aparéncia
flsica, agindo de maneira subrepticia” (15:22).

Detectado este quadro sombrio, o autor indaga o que fazer.
Rejeitando solugdes de massa, propde que cada individuo que
concorde com o0 exposto faga o que estiver ao seu alcance, contan-
to que isso seja fruto da conscientizagao e da decisao pessoal.
Nesse sentido, sugere desde a nao-instalagdo de computador (nem
TV!)em casa, até que nao se matriculem os filhos em escolas que
utilizem o computador; desde uma luta pela total liberdade de ensi-
no, com multiplos sistemas pedagdgicos que possibilitem escolhas,
até ao abandono de trabalhos pelos profissionais que produzem
software para a educagao e que acham que isso pode ser maléfico
a humanidade; desde alertar os leigos sobre 0 mau uso do compu-
tador até a formacao de grupos para lutar por uma “TECNOLOGIA
A SERVICO DA HUMANIDADE, E NAO ESTA A SERVIGO DAS MA-
QUINAS!”

Apresentado este esbogo, € de se esperar que as razdes
psicopedagogicas de Setzer sejam consideradas bem mais convin-
centes que os motivos predominantemente tecnoldgicos de Siquei-
ra, Leonhardt e Papert.

Ainda com relagao a Setzer, faz-se necessario apontar al-
guns limites de sua argumentagao. Por exemplo, quando, apesar
de ele fundamentar-se no modelo pedagdgico de Steiner, defende
a liberdade do ensino através da implantagao de multiplos sistemas
pedagogicos que possibilitem uma escolha. O questionamento se
faz no sentido de saber quem tem efetivamente condi¢des de esco-
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lher: no atual estagio do capitalismo, a grande maioria explorada
nao dispoe de alternativas (também) no campo da educagao, onde
s resta para seus filhos uma escola publica decadente e ameaga-
da. Assim sendo, ao invés de se incentivar a multiplicidade de mo-
delos pedagégicos, - alguns contraditdrios, e por isso mesmo por-
tadores do enorme risco de conduzir ao relativismo e ao ceticismo
conservador, - ao invés de se buscar a liberdade na multiplicidade
disforme, nao seria mais proveitoso que os educadores, comprome-
tidos com a democratizagao de fato da sociedade e da educagao,
buscassem um consenso progressista para tornar a escola Util e
significativa, especialmente para a maioria explorada da populagao,
que necessita da cultura como um dos meios para lutar por uma
sociedade igualitaria? E algo que merece reflexao(4).

Uma outra coisa é a constatagdo quase fatalista de que,
“no futuro, ninguém vai programar a menos dos poucos que irao
desenvolver software’” (grifo do autor). De que esta € uma das
tendéncias do desenvolvimento da informatica, nao resta duvida; no
entanto, nao quer dizer que nao possa ser denunciada e combati-
da, em vez de apenas passivamente constatada. E a denuncia e o
combate dessa monopolizagao do saber e da sua configuragao
num instrumento de poder caberiam principalmente a pessoas que
atuam na area de informética, como é o caso do autor do MANI-
FESTO, e estao conscientes dos perigos potenciais de sua apli-
cagao indiscriminada.

Revista Educagiao em Questdo, Natal. 4 (1/2): 98-122, jan-dez/92 115



Porém, o limite maior de Setzer € o paradigma metafisico
sobre o qual repousa sua argumentagéo. Para ele, a origem de to-
do o problema estaria na maneira de o Homem encarar a si proprio:
de ser ou nao ser uma maquina. Por sua ilimitada abrangéncia e
pela falta de elementos empiricos que serviam para sua elucidagao,
a questao, assim tratada, tende a esbarrar num relativismo idealista.
Para um entendimento mais seguro da diregao para onde aponta o
problema da informatizagao do ensino, é preciso inscrevé-lo na to-
talidade histérica, cujo elemento dinamizador € a luta de classes. A
partir da compreensao de que a ciéncia e a técnica, hoje, nos
parametros do capitalismo monopolista, sao apropriadas por uma
determinada classe social, que as utiliza como um dos instrumentos
mantenedores de sua dominagéo e exploragao sobre uma outra
classe social - a partir dai comega a fazer sentido indagacoes e ten-
tativas de se usar a tecnologia, nesse caso especifico, a informatica,
como um dos instrumentos que possam vir a contribuir para a su-
peragao desse estagio de alienagao e de exploragao do homem pe-
lo homem. |

Fica, portanto, a constatagao de que ambas as abordagens
aqui consideradas carecem de uma dimensao politica mais apro-
fundada - 0 que n&c quer dizer que elas ndo sejam posigoes politi-
cas. Tal dimens&o politica mais ampla & trazida por Fernando Jose
de Almeida em seu opusculo EDUCACAO E INFORMATICA: os
computadores na escola. Aimeida situa a questao da informatica no
ambito do atual estégio do capitalismo, considerando a especifici-
dade brasileira nesse quadro. Apresenta uma importante contri-
buicdo ao demonstrar a “reinvengao do poder de uma classe”, a
burguesia, através da informatica:

“No intento de se manter no poder do Estado e
na hegemonia da condugédo do social, a bur-
guesia, que tem sempre achado novos instru-
mentos de recomposigdo de seu poder, vem
encontrando na informdtica o modo de fazer
emergir um Estado racionallzador corporati-
vista. Racionalizador porque, em nome da efi-
ciéncia, propbe esta nova forma de controle da
razdo sobre o espago social. Pode-se ver af a re-
tomada do velho racionalismo iluminista. E cor-
porativista porque constitui uma fortaleza de
poder de setores bem determinados de uma de-
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terminada classe social. Cidadela de poder
porque a problematica gerenciada por este ins-
trumental nasce no seu seio, é tratada segundo
Seus parametros, buscando solugées para suas
necessidades” (1:36 - grifos do autor).

Nessa esteira, a informética na educacao “tende a ser um
modo de rearticulagao do poder da burguesia na educagao”, se-
gundo seus interesses de classe, numa tendéncia que se realiza
tanto a nivel de discurso quanto de prética. No discurso, pela defe-
sa de uma “democratizagdo cibernética”, que nada mais & que a
“metafisica do igualitarismo”, por nao passar da divulgagao dos
conhecimentos segundo as conveniéncias de uma classse - ao que
Almeida denomina “totalitarizagao cibernética da educagao”. E a
pratica é a da desigualdade social, presente no controle dos pro-
gramas e dos bancos de dados: “Os homens vao se tornando de-
siguais pela diferente apropriag&o que fazem do conhecimento tec-
nocientifico”, o que vem redundar numa “incompatibilidade entre
democracia e tecnologia”, j& que, da forma como o progresso tec-
nocientifico vem sendo conduzido, estimula uma “supervalorizagéo
do pensar”, cada vez mais controlado e restrito, em detrimento do
fazer cada vez mais desvalorizado - tendéncia que se amplia para
as relagdes internacionais, “afastando cada dia mais as fronteiras
dos paises que pensam e recebem por isto, e os que trabalham e
se endividam sempre mais” (1:35,37,41).

A velha divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual,
mae da exploragéo e da alienagao... Mas que "pode e deve ser su-
perada” historicamente - inclusive extrapolando o objetivo de uma
mera coletivizagao dos meios de produgéo e do saber, e inaugu-
rando a busca por “uma outra relagdo com o Trabalho, outra con-
cepgao de Natureza, do Tempo e da Razao” (13:41), como caminho
mais seguro para pér fim ao determinismo tecnolégico e ao mito da
racionalidade indiscutivel. Porém a informética e a sua aplicagéo ao
ensino sao questdes imediatas, sobre as quais urge trabalhar. Nes-
se sentido, um bom mote é fornecido por Fernando José de Almei-
da, ao afirmar que

“dar condigbes a que o maior ndmero possivel
de individuos de classes sociais mais baixas te-
nha acesso a tal tecnologia, pode constituir um
ato de extrema contribuicdo democrética”
(1:41).
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E isso pode ser feito via escola, via escola publica. Como?
Volta-se a questao central.

A partir dos fortes argumentos de Valdemar Setzer, seria fa-
cil afirmar inicialmente quando: nao antes da adolescéncia, ou seja,
somente no 2°. grau. Apesar de honesta e bem-intencionada, esta
proposigao € portadora de um carater extremamente excludente,
haja vista ser uma das caracteristicas mais injustas da sociedade e
da educacao brasileiras o fato de apenas uma minoria das criangas
que ingressam na escola atingir o 2°. grau - estatisticas demons-
tram que uma grande quantidade nao vai além da 18 série. Como
ficam, entao, os “deserdados da escola”? A espera de um tempo
em que possam ter uma escolaridade integral, para entao tomar
conhecimento de um instrumental, a informatica, que cada vez mais
se faz presente e necessario a vida contemporanea, com todas as
implicacdes politico-ideoldgicas aqui apontadas? Nao seria mais
proveitoso e democratico garantir 0 quanto antes as criangas, So-
bretudo as oriundas da maioria explorada da populagdo, infor-
magdes necessarias (evidentemente adaptadas as suas condigoes
intelectuais e etarias). sobre as modernas tecnologias?

Tais questionamentos s&o levantados no sentido de tentar
demonstrar ser incompativel com uma compreensao consequente
dos fatos sociais 0 esbogo ou a reprodugéo de uma “‘receita”. Con-
tudo, existem certas diretrizes cruciais para pensar e trabalhar a
questao. Primeira: evitar posigdes extremistas, dicotomizadas e, por
issO mesmo, sempre incompletas, tipo “os computadores vao re-
solver os problemas da educagao” ou “computador em educagao
nao passa de um instrumento alienante” - tanto numa como noutra,
trata-se de discutir a técnica pela técnica, ambas sao uteis a domi-
nagdo. Nem os computadores vao resolver coisa alguma na edu-
cacgao, setor no qual urge garantir recursos, construir boas escolas,
valorizar o magistério e, preservando a especificidade da pratica
educativa, articula-la as lutas democraticas e populares como unica
forma concreta de modificar a situagao dos alunos; nem a informa-
tica pode ser negada, desprezando as potencialidades de seu uso:
isso significaria “ampliar as caréncias” dos segmentos mais explo-
rados da populacao. Aléem das pessimas condi¢gdes de vida, sem
alimentagao adequada, moradias dignas, assisténcia médica, boas
escolas, etc., os filhos dos trabalhadores e dos segmentos nao dire-
tamente ligados ao processo produtivo (a maioria da populagao,
hoje), estariam também excluidos do acesso aos novos conheci-
mentos e tecnologias que a escola porventura viesse a lhes propor-
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cionar. Segunda: as experiéncias iniciais devem ser cautelosas, “in-
terdisciplinares e controladas, conduzidas por educadores... As
respostas advirao de um tempo histérico que néo se pode determi-
nar agora” (1:99-100). Para tanto, urge que se desmistifique a in-
formatica, e sobretudo que os educadores passem a conhecé-la,
como Unica maneira de garantir sua adequada aplicagao ao ensino
- se estes nao o fizerem, quem mais far4? Na condugao desse pro-
cesso, seria interessante ter em mente um lugar-comum, pelo me-
nos para os portadores de cultura letrada, dos mais significativos da

nossa época: trata-se de uma passagem do “Ultimo Discurso” de o
“Grande Ditador”, que significativamente & o mesmo Carlitos neuro-
tizado pela utilizagao alienante das maravilhas dos “Tempos Mo-

1, Gt

dernos™ "Nao sois maquinas! Homens & que sois!”(16:14).

NOTAS

1. Entre os objetivos iniciais deste trabalho, estava a abordagem de documentos e
propostas que pudessem esclarecer o atual encaminhamento da informatizagéo do
ensino em termos de Brasil e até mesmo de América Latina, posto que os casos da
Franga, EUA, Japéo e até o Senegal foram contemplados nas sinteses das idéias
dos autores considerados. Assim, alguns documentos foram examinados: contudo,
além de alguns deles haverem perdido a atualidade imediata, a inser¢éo de seus
contetidos no corpo do trabalho trazia o risco de comprometer sua unidade, fugin-
do ao eixo central da discussao. Dai esse breve paréntese.

O Documento EDUCACAO E INFORMATICA, do Ministério da Educagéo, de junho
de 1985, é um relatério panoramico e meramente descritivo. Refere-se ao ingresso
desordenado dos equipamentos de informética na educacao, & caréncia de recur-
sos humanos, & necessidade da modernizagéo do ensino de informética e de seu
encadeamento com a pesquisa. Nas suas Perspectivas e Metas, enfatiza a neces-
sidade da formagéo de pessoal e da criacao de estruturas adequadas ao desen-
volvimento da informéatica na educagéo.

Um relatério da FUNTEVE, de novembro de 1985, refere-se ao computador como
um instrumento auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, e chama a atengéo
a responsabilidade do Estado na informatizacéo do ensino, por ndo poder deixar

um setor tao importante entregue a iniciativas particulares, que, muitas vezes, sé
visam a lucros.

A Secretaria de Estado dos Negécios da Educagao, de Séao Paulo, ressalta, em re-
latério de outubro de 1985, o caréter polémico da questao da informatizagao do
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ensinc. Chama atencao para as inevitaveis e imprevisiveis conseqliéncias sécio-
econémicas e culturais desse processo, justificando, assim, que as experiéncias
sejam acompanhadas por setores competentes, e que a Escola Publica nao seja
excluida. Aponta o dominio conceitual bésico da informética pelos educadores
como forma de evitar que a introdugac dos computadores na escola signifique um
"simples processo de robotizacdo com vistas ao alcance de maior competéncia
técnica’. Propde experiéncias-piloto supervisionadas pela Secretaria, formagao de
um Nucleo Interdisciplinar para assessorar a adogao do computador como instru-
mento de ensino, e ressalta ainda a importancia de debater amplamente a questao,

de valorizar os professores e de se desenvolver uma tecnologia compativel com a
cultura nacional.

Um artigo de Simao Pedro Marinho arrola as conclusdes de um Simpésio Interna-
cional promovido pelo “National Research Council” dos EUA, através do “Board
on Science and Technology for International Development” (BOSTID), no México,
em novembro de 1985. Sao diretrizes genéricas e, as vezes, redundantes, quanto a
adaptagao das tecnologias as necessidades locais, e sobre a importancia da coo-
peracéo da formagdo de especialistas. Vale ressaltar que, além do México, pais

que sediou o Simpésio, os Estados Unidos eram o Gnico pais presente em todos
os Grupos de Estudo.

Em suma, tais trabalhos t&m em comum a generalizagao, o caréter panordmico, e
nenhum deles (salvo o da Secretaria de Educagao/SP) trata a questao politico-pe-
dagdgica inerente a introdugéo da informéatica na educagao. Por sua prépria natu-
reza, limitam-se a diretrizes de caréter geral, cuja andlise seria assunto para um
trabalho que abordasse a questao da presencga do Estado na relagao escola-socie-
dade, e até a constituicdo da informéatica como o-grande trunfo para manter as re-
lagdes de dependéncia que marcam o atual estagio da divisao do trabalho interna-
cional - o que, em muito, extrapola os objetivos deste Artigo.

2. Sobre este aspecto, ¢ sugestiva a leitura do livro de Harry BRAVERMAN, TRABA-
LHO E CAPITAL MONOPOLISTA: a degradagao do Trabalho no século XX. Bem
como o de Claudio SALM, ESCOLA E TRABALHO. (Refs. 4 e 12).

3. Para um bom entendimento inicial do conceito de Modo de Produgéao, é vélida a
leitura do PREFACIO & “Critica da Economia Politica”, de Karl MARX. O livro de
Oskar LANGE, MODERNA ECONOMIA POLITICA, Caps. | e I, também é esclare-
cedor, (Refs. 9 e 7).

4. Grosso modo, esta é uma das propostas do filésofo da educacao, francés Geor-
ges SNYDERS. (Ref. 18).
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gramsci: igreja e intelectuais
(acerca da formacao do estado
burgués na itilia)

José Willington Germano*

1. INTRQDI._AQ&O

i i
mo R
e

A andlise do papel e das fungdes que 0s intelectuais assu-
mem ante o processo histdrico-social, sobretudo na Italia, se consti-
tuiu em objeto privilegiado das reflexdes desenvolvidas por Antonio
Gramsci (1891-1937) e expressas nos seus Cadefnos do Carcere
(1929-1935), - g S "

~ Por que Gramsci concede tanta importancia a questao dos

-

Jintelectuais, a sua participagao na histéria e a sua relagag-com as

~ “classes sociais? Essa ¢ a primeira indagagao que nos Qcorre,

quando nos referimos ao pensador sardo. Sabemos que:0 autor
dos “Quaderni”’ empreendeu os seus estudos tendo em vista a rea-
lidade italiana. Era motivo das suas preocupagoes investigar as
causas pelas quais a burguesia italiana foi incapaz de realizar uma
auténtica revolucao democratico-burguesa, uma revolucae jacobi-
na, conforme ocorrera em 1789 na Franca. Ademais, na ltalia, o in-
suficiente desenvolvimento da classe burguesa conduziu a uma

* Professor do Depanamento de Ciéncias Sociais da UFRN.
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tardia unificagao do espago nacional e, portanto, a formagao de um
Estado unitario, centralizado. Com efeito, Gramsci considera o cara-
ter cosmopolita dos intelectuais italianos, com destaque para a Igre-
ja Catdlica, como “causa efeito do estado de desagregacao em que
permanece a peninsula, desde a queda do Império Romano até
1870" (Gramsci, 1968, p. 17), quando ocorre a independéncia na-
cional e a unidade politica da ltalia, ou seja, no momento em que o
Risorgimento se completa.

Trata-se, portanto, de compreender o processo de for-
macgao do capitalismo e do Estado nacional ltaliano, onde a bur-
guesia nao teve forgas para romper com as velhas classes domi-
nantes, 0 que redundou na conjungao de uma coalizao de interes-
ses, num estado de compromisso, numa revolugao passiva. Em tu-
do isso, Gramsci acentuava a auséncia de carater nacional (cos-
mopolitismo) dos intelectuais italianos, sobretudo no que dizia res-
peito a Igreja Catdlica. Na Francga, diferentemente da Italia, ocorre
um “desenvolvimento harménico de todas as energias nacionais e,
particularmente, das categorias intelectuais”. Por isso a burguesia,
em 1789, esta apta a lutar pelo "“dominio total da nagao sem efetivar
compromissos essenciais com as velhas classes, mas, pelo contra-
rio, subordinando-as as suas proprias finalidades” (Gramsci, 1968,

p. 17).

Enfim, as suas teses acerca do desenvolvimento burgués
na Italia podem ser assim sintetizadas: a fragilidade da burguesia
italilana impossibilitou, nos dois periodos de formacéo burguesa:
1) a implantacao de um Estado unitério absolutista (que ele admitia
como tendo um carater burgués ou pelo menos de equilibrio entre
burguesia e aristocracia); 2) a realizagdo de uma revolugao demo-
cratico-burguesa radical.

Merece ainda ser enfatizado que Gramsci, na medida em
que concebia o marxismo ou, conforme a sua designagao, a filoso-
fia da praxis, nao somente como um método de interpretagao do
mundo, mas, ao mesmo tempo, COMOo um guia para a agao, portava
inequivocos propdsitos revolucionarios. Dai a sua preocupacgao
com a reflexao acerca da politica, do papel dos intelectuais, da or-
ganizacao da cultura, enfim, das diferentes manifestagoes superes-
truturais no curso do desenvolvimento histérico da humanidade.

Nessa perspectiva, aquele que é considerado o mais origi-
nal pensador marxista do século XX (apesar das terriveis condigoes
iImpostas pela prisao fascista em que escreveu a sua obra de matu-
ridade), superou a fase de analise sdcio-econdmica e desenvolveu

124 Revista Educacao em Questao, Natal, 4 (1/2): 123-163, jan-dez/92



a dimensao politica da elaboragao tedrica de Marx. N&o se trata,
contudo, de negar o nexo estrutura-superestrutura, (1) pois
Gramsci € marxista, porém de criticar, de forma contundente, a
“pretensao (apresentada como postulado essencial do materialis-
mo historico) de apresentar e expor qualquer flutuagao da politica e
da ideologia como expressao imediata da infra-estrutura..” (Gramsci,
1966, p. 117). Igualmente, nao se trata de uma desvalorizagao dos
estudos econdmicos (2) ou uma critica & economia-politica marxis-
ta, porém ao economicismo da Il Internacional.

Na verdade, ndo ha em sua obra algo equivalente a um es-
tudo sobre a economia-politica como em"“O Capital”, de Marx, nem
como o de Lenine sobre o Desenvolvimento de Capitalismo na Rus-
sia, como o de Rosa Luxemburgo sobre o desenvolvimento indus-
trial da Polénia, ou, ainda, como o de Hilferding sobre O Capital Fi-
nanceiro, etc. Mesmo que 0 quisesse, ndo poderia ter escrito uma
obra nesse sentido, pois, na prisao, Ihe faltavam condi¢des de pes-
quisa.

O obijetivo de Gramsci, porém, era voltado para a politica,

nao somente por paixao, mas, sobretudo, por necessidade revolu-
cionaria. Dessa forma, assinala Hobsbawn,

“ndo foi sendo com O colapso das esperancgas

revolucionarias, no infcio dos anos 20, que se
! tornou premente, mais uma vez, a necessidade
| de uma reflexdo sistemadtica sobre a politica. Ela
deveria abranger tanto a natureza dos regimes
socialistas quanto a natureza de luta pelo poder,
no decorrer de um perfodo em que uma ‘longa
guerra por posigéo’ fosse mais provavel do que
uma batalha decisiva. A derrota da revolugéo
soviética na Europa, a necessidade de analisar e
explicar esta derrota e de encontrar uma es-
tratégia alternativa, mais promissora, constitul-
ram o ponto de partida do pensamento maduro
de Gramsci.” (Hobsbawn, 1975, p. 67).

O presente trabalho nao tem, pois, a pretensao de analisar
0 pensamento de Gramsci em toda a sua complexidade e riqueza,
mas, tado-somente, de tentar identificar algumas das dimensdes
fundamentais da sua teoria dos intelectuais, sobretudo, no que toca
ao carater cosmopolita dos intelectuais italianos e suas implicagdes

Revista Educagao em Questao, Natal, 4 (1/2): 123-163, jan-dez/92 125



no desenvolvimento histérico da Italia, com destaque para o papel
exercido pela Igreja Catolica.

2. O PLANO DE TRABALHO DE GRAMSCI

Em dois textos escritos em 1926, Gramsci como que ante-
cipa as preocupagdes que irdo nortear a sua pesquisa no carcere,
Assim, em relatdrio que elaborou para o Comité Central do Partido
Comunista ltaliano em agosto do mencionado ano, esboga uma dis-
tingao entre “Oriente” e “Ocidente” e que remete, inequivocamente,
a um repensar da estrategia revolucionaria no “Ocidente”. Escreve,
entao, que, “nos paises capitalistas desenvolvidos, a classe domi-
nante possui reservas politicas e organizativas que ela nao possuia
nd Russia, por exemplo. Isso significa que as crises econémicas
n&o tém repercussdes imediatas no campo politico. A politica
esta sempre atrasada em relagdao ao econdémico. O aparelho de
Estado € muito mals resistente do que se imaginava, e ele con-
segue nos periodos de crise organizar muito mais fiéis ao regime do
que a crise permitiria supor”(3) (Gramsci, 1978, p. 121).

Em fins de setembro do referido ano de 1926, portanto,
poucos dias antes da sua prisdo, que ocorreu em novembro,
Gramsci escreveu um artigo denominado “Alguns Temas da
Questao Meridional”. Trata-se de uma analise do desenvolvimento
desigual do capitalismo na [télia, que produziu, de um lado, um Nor-
te industrializado e desenvolvido e, de outro, um Sul rural e atrasa-
do. Gramsci supera o sardismo, 0 movimento autonomista da Sar-
denha, que pretendia tornar-se independente da Italia, e critica, ao
mesmo tempo, a “visao” do Norte (das classes populares, inclusi-
ve) acerca do Sul, difundida pelas classes dominantes, pelos socio-
logos positivistas e pelo préprio Partido Socialista. Conforme a
mencionada “visao”, a miséria nao era explicada historicamente,
nao decorria do capitalismo, porém, da “incapacidade organica dos
homens” (Gramsci, 1977, p. 110). Ressalta, entdo, o nosso autor
que

“é bastante conhecida a ideologia difundida de
forma capilar pelos propagandistas da burgue-
sia entre as massas do Norte: o Sul é a bola de
chumbo que impede progressos mais rapidos
no desenvolvimento civil da ltdlia; os meridio-
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nais sdo seres biologicamente inferiores, se-
mibarbaros ou bédrbaros completos por destino
natural” (Gramsci, 1987, p. 137).

Para ele, no entanto, o atraso do Sul é a condigao do de-
senvolvimento capitalista do Norte. Nesse sentido, a quest&o meri-
dional era um problema nacional. A sua superagao, portanto, so-
mente se tornava possivel mediante a uni&o dos operarios do Norte
com os camponeses do Sul, pois estas s30 as “duas forgas sociais
essencialmente nacionais e portadoras do futuro” (Gramsci, 1987,
p. 165).

Gramsci aborda pontos que ir4o, posteriormente, ser objeto
das suas reflexdes no carcere: a fung&o dos intelectuais no desen-
volvimento histdrico da Itélia e a necessidade de as classes subal-
ternas (operarios e camponeses) estabelecerem uma alianga, orga-
nizarem-se nacionalmente com vistas a exercer a diregao ideoldgica
e politica da sociedade, isto &, arrebatando a hegemonia das maos
da burguesia e seus aliados, os latifundiarios. Para isso, torna-se
imprescindivel a formacao de um estrato de intelectuais e a fun-
dacao de um partido que fosse capaz de organizar a vontade cole-
tiva das massas populares.

Camponeses e operérios carecem, no entanto, de organi-
zagao, o que nado ocorre com as classes dominantes. A respeito,
escreve entao que, no Sul, embora os camponeses constituam a
grande maioria da populagao, “nao tém nenhuma coesao entre sj”,
E prossegue: “Os camponeses meridionais estao em constante
efervescéncia, mas, como massa, sao incapazes de dar uma ex-
pressao centralizada as suas aspiragoes e necessidades”. Enquan-
to isso, “os grandes proprietarios no campo politico e os grandes
intelectuais no campo ideologico centralizam e dominam, em ultima
analise, todo este conjunto de manifestagdes”. Desse modo, acen-
tua, a seguir, que "é no campo ideolégico que a centralizago se
verifica com maior eficacia e precisao”, onde Giustino Fortunato e
Benedetto Croce constituem pegas decisivas de tal sistema, “e sao,
em certo sentido, as duas maiores figuras da reacéo italiana”
(Gramsci, 1987, p. 154).

Entretanto, ndo sao somente os camponeses que carecem
de organizagao, mas também a propria classe operaria. Gramsci fa-
la com a experiéncia de militante socialista em Turim, de organiza-
dor dos Conselhos de Fabrica, de participante ativo da criag&o do
L'Ordine Nuovo em 1919 e da fundagao do PCl em 1921. Para ele,
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“o proletariado, como classe, é pobre de elementos organizativos,
nao tem nem pode formar um estrato proprio de intelectuais a nao
ser muito lentamente, muito arduamente e apenas depois da con-
quista do poder estatal” (4) (Gramsci, 1987, p. 164).

Entretanto, afirma que

“é importante e dtil que na massa dos intelectuais
ocorra uma fratura de carédter orgénico, histori-
camente caracterizada: que se constitua, como
formacdo de massa, uma tendéncia de esquer-
da, no significado moderno da palavra, isto é,
orientada para o proletariado revolucionario. A
alianca entre o proletariado e as massas cam-
ponesas exige essa formagéo, e ainda mais a
exige a alianga entre o proletariado e as massas
componesas do Sul. O proletariado destruira o
bloco agrdrio meridional na medida em qué
conseguir, através de um partido, organizar em
formac6es autébnomas e independentes massas
cada vez mais numerosas de camponeses po-
bres; mas terd éxito maior ou menor nessa sua
tarefa obrigatéria conforme for capaz de desa-
gregar o bloco intelectual que é a armadura
flexivel, mas enormemente resistente, no bloco
agrério” (Gramsci, 1987, p. 164-165).

Em “Alguns Temas da Questao Meridional”, Gramsci trata,
outrossim, do desenvolvimento desigual da cultura e dos intelec-
tuais na sociedade italiana, ao identificar a existéncia do velho e do
novo tipo de intelectual, antecipando, também aqui, as reflexoes
que iria desenvolver posteriormente nos “Quaderni”. Assim sendo,
explicita que

“em todos os palses o estrato dos intelectuais foi
radicalmente modificado pelo desenvolvimento
do capitalismo. O velho tipo de intelectual era o
elemento organizativo de uma sociedade pre-
dominantemente camponesa e artesanal, para
organizar o comércio, a classe dominante criava
um tipo particular de intelectual. A industria in-
troduziu um novo tipo de intelectual: o organiza-
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dor técnico, o especialista da ciéncia aplicada”.

Este era o tipo de intelectual que predominava no Norte,
enquanto no Sul

“continua prevalecendo o velho tipo, que fornece
a maior parte do pessoal estatal e exerce
também localmente, na aldeia e no burgo rural,
a fungdo de intermediario entre o camponés e a
administragao em geral. Na Italia meridional
predomina este tipo, com todas as suas carac-
terfsticas: democrdtico na face camponesa,
reacionario na face voltada para o grande pro-
prietario e para o governo, politiqueiro, corrup-
to, desleal”(Gramsci, 1987, p. 155).

Entretanto, € na prisao que Gramsci define explicitamente o
seu plano de trabalho, o qual & expresso, sobretudo, nas cartas que
enderecou a sua cunhada Tatiana. Dentre os temas por ele indica-
dos se sobressai, sem sombra de duvida, o dos intelectuais, reto-
mando, assim, preocupagdes gestadas anteriormente. Em carta da-
tada de 27 de margo de 1927, pergunta a Tatiana: “Lembra o meu
rapido e superficialissimo escrito sobre a ltalia meridional e a im-
portancia de B. Croce? Pois bem, gostaria de desenvolver ampla-
mente a tese que entao esbogara...”(p.51). Gramsci tinha conscién-
cia das condigdes extremamente limitadas para levar adiante a sua
pesquisa, em virtude das precariedades do carcere, da impossibili-
dade de ter acesso a amplas fontes bibliograficas, da existéncia da
censura, que impunha o timbre da prisao em todos 0s seus escri-
tos, etc. Mesmo assim, afirmava, na referida carta:

“Estou dominado (e este sera um fenémeno co-
mum aos encarcerados, segundo penso) por
esta idéia: que precisaria fazer alguma coisa far
ewig”’, ou seja, para a eternidade. Desse modo,
“pretenderia, segundo um plano preestabeleci-
do, ocupar-me intensa e sistematicamente de
algum tema que me absorvesse e centralizasse
a minha vida interior. Pensei em quatro temas
até agora (...): 1. Uma pesquisa sobre a for-
macédo do espirito publico na Itdlia no século
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findo, por outras palavras uma pesquisa sobre
os intelectuais italianos, suas origens, Seus
agrupamentos segundo as correntes da cultura,
os seus diferentes modos de pensar, elc., etc.”
(p. 50-51). 2. “Um estudo de linguistica compa-
rada” (p. 51). 3. “Um estudo sobre o teatro de
Pirandello e sobre a transformagdo do gosto
teatral italiano, que Pirandello representou e
contribuiu para determinar” (p.51). 4. “Um en-
saio sobre os romanzi di appendice e o0 gosto
popular na literatura” (p. 52). E arremata 0 N0SS0
autor: “No fundo, para quem observar bem, ha
entre estes quatro temas uma homogeneida-
de...”(5)(Gramsci, 1978, p. 50-52).

A

.

- Em 1930, ano em que redigiu o caderno 3, no qual esta
contido o escrito denominado “Fungdo Cosmopolita dos Intelec-
tuais Italianos”, em carta datada de 17 de novembro, reitera a Ta-
tiana o seu propédsito de levar adiante um estudo sobre os intelec-
tuais italianos. Escreve, entdo: “Fixei-me em trés ou quatro temas
principais, um dos quais € o da fungao cosmopolita que tiveram 0s
intelectuais italianos até o século dezoito, que se cinde depois em
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muitas segOes: o Renascimento e Maquiavel, etc.” (Gramsci, 1978,
p. 174). ,
Torna-se significativo assinalar, no entanto, que, novamente
em correspondéncia enderegada a sua cunhada, por quem nutria
muita estima e admiracao, estabelece com nitidez o fio condutor e
as hipoteses norteadoras das suas investigacoes. Trata-se da carta
escrita em 7 de setembro de 1931, portanto, num momento em que
a reflexao gramsciana estava em estagio avangado. Aqui ele explici-
ta com clareza a ampliagao dos conceitos de intelectual e de Esta-
do, bem como o principio explicativo para a queda das comunas
medievais.
Escreve, entao, Gramsci:

"0 estudo que fiz sobre o0s intelectuais é muito
amplo como esquema e ndo creio que existam
livros na Itdlia sobre o assunto (...). Por outro la-
do, eu amplio muito a nogdo de intelectual, ndo
me limitando a nogao corrente que se refere aos
grandes intelectuais”. A seqguir, refere-se ao Es-
tado, afirmando que “‘este estudo leva também a
certas determinagbes do conceito de Estado,
que comumente é entendido como sociedade
politica (ou ditadura, ou aparelho coercitivo para
amoldar a massa popular ao tipo de produgéo e
a economia de dado momento) e ndo como um
equilibrio da sociedade politica com a socieda-
de civil (ou hegemonia de um grupo social so-
bre a sociedade nacional inteira exercida
através das chamadas organizagées privadas,
como a Igreja, os sindicatos, as escolas, etc.), e
justamente na sociedade civil em particular ope-
ram os intelectuais (Benedetto Croce, por
exemplo, € uma espécie de papa leigo e instru-
mento eficacissimo de hegemonia ainda quando
vez por outra esteja em desacordo com este ou
aquele governo, etc.)".

Com efeito, a sua hipétese de trabalho é assim enunciada:

"A partir desta concepgéao da fungdo dos intelec-
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tuais, segundo penso, esclarece-se a razao ou
uma das razées da queda das comunas medie-
vais, isto €, do governo de uma classe econd-
mica que nao soube criar a sua propria catego-
ria de intelectuais e, portanto, exercer uma he-
gemonia além de uma ditadura; os intelectuais
italianos néo tinham um carédter nacional-popu-
lar, mas cosmopolita, com base no modelo da
Igreja e para Leonardo era indiferente vender ao
duque Valentino os desenhos das fortificagées
de Florenga” (Gramsci, 1978, p. 223-224).

Na verdade, o que fica evidenciado, no plano de trabalho
de Gramsci, € que o seu interesse pelo estudo das fungdes dos in-
telectuais se traduz, na realidade, na tentativa de elucidar o proces-
so de desenvolvimento da burguesia e, conseqlientemente, da re-
volugao burguesa na ltalia, cujo desfecho é representado pelo Ri-
sorgimento. No entanto, para além do estudo do “carater cosmopo-
lita dos intelectuais italianos até o século dezoito”, Gramsci acaba
por elaborar uma teoria geral das relagdes entre os intelectuais e as
classes sociais, conforme muito bem salienta Christinne Buci-
Glucksmann (1980). Deve ser dito, ainda, que, do mesmo modo que
a ampliagao do conceito de intelectual conduz a teoria ampliada do
Estado e a distingao entre sociedades “Ocidentais” e “Orientais” e
as suas respectivas estratégias revolucionarias, igualmente conduz
ao reconhecimento de que o conceito de hegemonia(6) se reveste
de um carater de centralidade no pensamento gramsciano. Assim
sendo, ela é de fundamental importancia para o entendimento das
diferentes formas de manifestagdo das contradigdes sociais e das
lutas de classe, porquanto abrange o nexo estrutura-superestrutu-
ra, uma vez que, para Gramsci, “se a hegemonia é ético-politica é
também econdmica” (Gramsci, 1979, p. 37). Trata-se, enfim, de um
conceito basilar para quem, como ele, encara a revolugao como re-
forma intelectual e moral e, por isso, coloca na ordem do dia a
questao da organizagao da cultura como elemento inseparavel da
acao politica transformadora. Isso nao significa dizer que uma re-
forma intelectual e moral possa se efetuar, elevando o nivel cultural
das massas populares, desvinculada de uma reforma econdmica.
Pelo contrario, Gramsci escreve que: “O programa de reforma
econdmica & exatamente o modo concreto através do qual se apre-
senta toda reforma intelectual e moral” (Gramsci, 1976, p. 9).
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3.0 CARATER COSMOPOLITA DOS INTELECTUAIS ITALIANOS
E A FORMACAO BURGUESA NA ITALIA

A0 estudar o processo de formagao do moderno Estado ita-
liano, Gramsci explicita o critério metodolégico adotado por ele na
analise da questao, e que corresponde a levar em consideragao
que “a supremacia de um grupo social se manifesta de dois mo-
dos, como ‘dominio’ e como direcao intelectual e moral” (Gramsci,
1977, p. 98-99). Tal critério metodoldgico esta intimamente associa-
do a dupla perspectiva de toda a agao politica “da forga e do con-
senso, da autoridade e da hegemonia, da violéncia e da civili-
zagao”, conforme concebe Gramsci (Gramsci, 1979, p. 45-46). Na
verdade, isso da conta da valorizagao da cultura, do momento da
diregao ideoldgica e, portanto, do papel dos intelectuais no tocante
ao desenvolvimento historico-social, ao lado, evidentemente, do
momento de forga.

Com efeito, Gramsci empreende a sua investigacio sobre
0s intelectuais tendo em vista compreender a inteira histdria da Ita-
lia, desde a decadéncia das comunas medievais até a constituicao
da moderna sociedade burguesa e do seu Estado. Para ele, o cara-
ter cosmopolita dos intelectuais italianos evidencia a incapacidade
da burguesia de aniquilar as velhas classes dominantes feudais (a-
ristocracia) e de assimilar os seus intelectuais, ou seja, os eclesias-
ticos. O resultado foi a completa separagao entre os intelectuais e
as massas (povo-nagao), em decorréncia do predominio da Igreja
Catdlica; a ndo-formagao de um Estado absolutista, unitario, nacio-
nal e, por conseguinte, a nao-realizagdo de uma revolugao demo-
cratico-burguesa radical. Nesse sentido, s&o freqlientes as compa-
racoes efetuadas, por Gramsci, entre as revolugdes burguesas
ocorridas em paises como Inglaterra, Alemanha e, sobretudo, Fran-
¢a (o jacobinismo francés) e a “revolugao passiva” na Italia: o Ri-
sorgimento. (7)

A histéria intelectual da Itélia 6, pois, a propria histéria da
realidade italiana, da sua formag&o histérica a partir do Império Ro-
mano até a sociedade capitalista. Trata-se de uma formagao social
€m que os intelectuais, seja por imposi¢ao do Império, seja pela in-
flué?é:)ia decisiva da Igreja, exerceram sempre fungdes cosmopoli-
tas.

Nos “Quaderni”, Gramsci evidencia, pois, o papel da Igreja
Catdlica na desnacionalizagdo dos intelectuais italianos e que en-
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volve a completa hegemonia sobre a vida cultural da ltalia, desde o
uso da lingua, o latim, até o desenvolvimento do espirito burgués
sob a égide da Contra-Reforma. A Igreja, por conseguinte, atua co-
mo uma forga que dificulta, que entrava a formagao de um estado
nacional burgués, porque ela era, para além de uma “instituicao

universal”’, uma representante do feudalismo, uma classe feudal.

a) A lingua como elemento da cultura e como manifestacéo da
naclonalidade.

Uma das principais preocupagdes de Gramsci, N0 Processo
de constituicao da nacionalidade, diz respeito as relagoes entre 08
intelectuals e as massas (povo-nagao). Nessas relagdes (intelec-
tuais-massas), ele concedia um destague especial a questao da
lingua, uma vez que, segundo a sua concepgao, a lingua deve ser
entendida “como elemento de cultura, consequentemente da hist6-
ria geral, e como manifestacao precipua da ‘nacionalidade’ e ‘popu-
laridade’ dos intelectuais”. (Gramsci, 1968, p. 29). Na Italia, essas
relagbes eram frageis ou mesmo inexistentes em virtude do cos-
mopolitismo dos seus intelectuais, que usavam O latim (literario),
lingua oficial do catolicismo, em virtude da hegemonia exercida pela
Igreja, pois a ltalia era sede do Papado.(g) Assim sendo, havia uma
fratura entre os intelectuais e o povo, entre 0 povo e a cultura, que
se confirma pela existéncia de duas linguas, uma escrita (erudita) e
outra falada (vulgar). A primeira corresponde ao denominado latim
médio ou literério (o latim escrito de 400 a 1300 depois de Cristo), e
a outra, ao latim vulgar.

A proposito, escreve Gramsci:

“desde quando a lingua escrita (...) se destacou
completamente da lingua falada pelo povo, quée
cessada a centralizagdo romana, se rompeu em
um ndmero infinito de dialetos. A esse latim mé-
dio sucedeu o vulgar, que foi apagado pelo la-
tim humanistico, dando lugar a uma lingua eru-
dita (...): assim continuou a existir uma lingua
dupla, a popular ou dialetal e a erudita, ou seja,
a llngua dos intelectuais e das classes cultas”
(Gramsci, 1978, p. 174-175).

O desenvolvimento das linguas vulgares, em detrimento do
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latim, ocorre com o florescimento das comunas burguesas medie-
vais, 0 que significava uma ameaga ao predominio da Igreja, pois
elas (comunas) se constituiram em “fermento de heresias” e exer-
ceram um papel desagregador com relag&o ao feudalismo. Desse
modo, assinala Gramsci que “as linguas vulgares sdo escritas
quando o povo ganha importancia”. Na Itélia, ao contrario de outros
paises, durante mais de 600 anos (600 a 1250 depois de Cristo),
“pode-se dizer que (...) 0 povo ndo compreendia os livros e n3o po-
dia participar do mundo da cultura”(Gramsci, 1968, p. 27). Isto acon-
tecia também com a religi&o, que, embora se constituisse em ele-
mento cultural dominante, tinha os seus livros

“escritos em latim médio, de modo que mesmo
as discussoes religiosas [escapavam ao povo)
(...): da religiéo, o povo real vé& os ritos e sente
as prédicas exortativas, mas ndo pode acompa-
nhar as discussées e 0s desenvolvimentos
ideolégicos aue sdo monopdlios de uma casta”
(Gramsci, 1968, p. 26).

Nessa perspectiva, a queda das comunas e o advento do
Principado e das Senhorias, isto é, o reforgamento das relagdes

feudais, provocaram uma cristalizagéo da lingua vulgar. Ademais,
afirma Gramsci,

“a vitoria do vulgar sobre o latim n&o era fécil: os
doutos italianos, & exceg¢éo dos poetas e dos ar-
tistas em geral, escreviam para a Europa cristé e
nao para a ltédlia, eram uma concentrag&o de in-
telectuais cosmopolitas e ndo nacionais”. Com
isso, o “italiano é novamente uma lingua escrita
€ nao falada, dos doutos e ndo da nag#o”
(Gramsci, 1968, p.27).

Existem, portanto, na Itélia, duas linguas doutas, o latim e o
italiano, o predominio da segunda, no entanto, s6 vem a ocorrer no
seculo XIX, mediante a separagao entre os intelectuais laicos e
eclesiasticos, possibilitado pelo Risorgimento. Até entso, o poderio
da Igreja concorria decisivamente pelo predominio do latim, por-
quanto exercia o controle dos intelectuais,

O que pode explicar o controle dos intelectuais italianos por
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parte da Igreja e do Papado? Gramsci identifica “duas razbes es-
senciais: a primeira, decisiva, é devido a regressao econdmica e
social da Italia no século XV”, que marcou um “enfraquecimento da
burguesia (...). A segunda razao do fracasso da burguesia reside no
poder da Igreja na Italia, que utiliza sistematicamente os intelectuais
italianos para recrutamento do pessoal eclesiastico” (Portelli, 1984,
p.76). Ora, para Gramsci, a “passagem aos principados e as senho-
rias” acarretou “perda da iniciativa burguesa e a transformagao dos
burgueses em proprietarios territoriais” (Gramsci, 1968, p. 46). Ao
lado disso, a absorgao dos intelectuais pela Igreja, dando-lhes um
carater cosmopolita, impediu a formag&o dos seus proprios intelec-
tuais nacionais e leigos, conforme ocorria com o restante da bur-
guesia européia. Faltou, enfim, uma forga jacobina capaz de susci-
tar e organizar a vontade coletiva nacional-popular, (10) que possi-
bilitasse a fundagao de um Estado moderno, como ocorreu em ou-
tras nagoes.

b) Igreja, classe feudal e intelectual orgénico do feudalismo.

Os eclesiasticos constituiam, portanto, a categoria intelec-
tual predominante do feudalismo e se revestiam de fungOes cos-
mopolitas, na medida em que a Igreja, como instituicdo universal,
nao assumia um carater nacional. Entretanto, o cosmopolitismo nao
tem inicio com a hegemonia da Igreja, porém com os “intelectuais
imperiais”, recrutados por César, sem 0s quais “nao se podia criar
uma organizagdo cultural”’. O mencionado Imperador se propde,
pois: 1) “a estabelecer em Roma os intelectuais que ja residiam ne-
la”, visando deter a flutuagdo existente, “criando uma categoria
permanente deles (...); 2) atrair para Roma os melhores intelectuais
de todo o Império Romano, promovendo uma centralizagdo de
grande amplitude” (Gramsci, 1968, p.16). Nesse sentido, acrescen-
ta Gramsci:

“a literatura latina floresce apés César, com 0
Império, isto é, precisamente quando a fungao
da ltélia se torna cosmopolita” e, por ter Roma
em seu territério, transforma-se em ‘“‘cadinho
das classes cultas ¢de todos os territorios impe-
riais”. Em decorréncia, "o pessoal dirigente tor-
na-se cada vez mais imperial € cada vez menos
latino, torna-se cosmopolita” (Gramsci, 1968, p.
34-35).
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ARG A R

Segundo Gramsci, dois aspectos irao sobreviver ao desa-
parecimento do Império Romano: o cosmopolitismo e o papel do
Papa. Por que isso acontece? Nas palavras de Portelli,

“0 cosmopolitismo era um fenémeno necessério
na medida em que o cristianismo se afirmava
como religido universalista. Todavia, esta
tendéncia foi consideravelmente reforgada pela
aproximagdo com um aparelho do Estado, ele
mesmo cosmopolita e centralizado. No nivel
ideoldgico, o culto imperial era fundamento des-
te cosmopolitismo intelectual. Como con-
sequéncia da alianga Império-Igreja, esta herda
atribui¢oes religiosas do imperador. Depois da
queda do Império, o Papa herdaré a tradi¢do do
culto imperial” (Portelli, 1984, p. 53).

Na verdade, depois do Edito de Milao, (313 d.C.) o cristia-
nismo sofre transformagdes profundas: de “um movimento ideolé-
gico e politico dos povos oprimidos e das classes subalternas” (o
comunismo dos primeiros cristéos), torna-se depois “ideologia ofi-
cial da classe dirigente” modificando consideravelmente a sua
“funcao inicial” (Portelli, 1984, p. 52). Dessa maneira, a Igreja passa
a ser aliada do Império e seu sustentaculo ideolégico; com essa
nova face, vai-se constituir na estrutura ideolégica dominante no
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mundo feudal. Entretanto, existe uma diferenca entre a Igreja no
periodo imperial e no mundo medieval. No “primeiro caso trata-se
de uma alianga entre dois aparelhos independentes”, no segundo,
“a Igreja se une organicamente a estrutura e ao aparelho de Estado
feudal” (Portelli, 1984, p. 56).

O clero se torna, portanto, classe feudal, (11) nao somente
por sua condigcao de agente cultural, de organizador da cultura me-
dieval e, por conseguinte, de intelectual organico do feudalismo,
mas também pelo fato de se constituir em fragao da aristocracia
feudal, em proprietario de terras.

Nessa perspectiva, a Igreja, em larga medida, esta na ori-
gem da sociedade feudal. A esse respeito, o pensador sardo evi-
dencia o papel exercido pelos mosteiros e pelos centros episcopais

na criacao do feudalismo. Gramsci se apodia em.autores como Sal-
vatorelli:

“Longe das cidades em plena decadéncia, (...), 0
mosteiro surgia, novo nucleo social que extrala
0 seu ser do principio cristéao, fora de qualquer
mistura com o mundo decrépito que insistia em
ser designado pelo grande nome de Roma. As-
sim, Sédo Bento, sem propé-lo diretamente, rea-
lizou uma obra de reforma social e de verdadei-
ra criagdo” (citado por Gramsci, 1968, p. 36-37).

Ermini observa que

“..as casas beneditinas tornaram-se, verdadei-
ramente, um asilo de saber; e, mais do que o
castelo, 0 mosteiro sera a oficina de toda cién-
cia. Nele, a biblioteca conservara para os poste-
ros 0s escritos dos autores classicos e cristacs
(...). A intengdo de Bento se realiza; o orbis lati-
nus, destrufdo pela ferocidade dos invasores,
recompbe-se em unidade e tem assim inicio
(...), @ admirédvel civilizagéo da ldade Media” (ci-
tado por Gramsci, 1968, p. 37).

A seguir, é o préprio Gramsci que comenta o “desenvolvi-
mento da regra beneditina e do principio do ora et labora”. Segun-
do ele,
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“o0 labora jé era submetido ao ora, ou seja, a fina-
lidade principal era (...) 0 servigo divino. Assim,
0S monges camponeses Sao substituidos pelos
colonos, a fim de que os monges pudessem, a
qualquer momento, se encontrar no convento
para praticar os ritos. Os monges no convento
mudam de trabalho: trabalho industrial (artesa-
nal) e trabalho intelectual (que contém uma par-
te manual, a fung&o de copista)”.

Assinala o nosso autor que

“a relagé@o entre colonos e convento € a relagao
feudal, com concessoées niveladoras, e é ligada
nao soé a elaboragdo interna que ocorre nos tra-
balhos dos monges, como ao crescimento da
propriedade fundidria do mosteiro. Outro desen-
volvimento é dado pelo sacerdocio: os monges
servem como sacerdotes em territorio circunvi-
zinho e sua especializagdo aumenta: sacerdo-
tes, intelectuais de conceito, copistas, opera-
rios, industriais, artesaos”.

Enfatiza, entdo, Gramsci, que "o convento e a ‘corte’ de um
territério feudal, defendido, mais do que pelas armas, pelo respeito
religioso. Ele reproduz e desenvolve o regime da 'vila' romana patri-
cia’’, Finalmente, ele chama a atengao para o surgimento de uma
verdadeira aristocracia no seio do clero. Assim sendo, no tocante
ao

“regime interno do mosteiro, foi desenvolvido e
interpretado um principio da Regola, onde se
diz que, na eleigdo do abade, deve prevalecer o
voto dos que se julgam mais sabios e pruden-
tes, dizendo-se ainda que o abade se deve mu-
nir do conselho deles quando tiver que decidir
sobre assuntos graves, mas nao tao graves que
possam justificar uma consulta a toda a congre-
gacdo. Deste modo, 0s monges sacerdotes,
que se dedicavam aos oficios correspondentes
as finalidades da instituicdo, foram-se distin-
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guindo dos outros sacerdotes que continuavam
a realizar os servigos da casa” (Gramsci, 1968,
p. 39).

Igualmente significativa é a influéncia que os centros epis-
copais exerceram sobre a origem das comunas medievais, 0 que
deixa claro que a agao da Igreja nao se restringia a0 mundo rural,
mas se estendia, outrossim, ao meio urbano na medida em que as
“sedes episcopais’ nao se reduziam a condicao de “centros reli-
giosos”, porém tornavam-se também centros econoémicos (cf. Por-
telli, 1984, p. 57). A esse respeito, escreve Gramsci:

“Uma importante sede episcopal ndo podia pres-
cindir de certos servigos (defesa militar, abaste-
cimento, etc.) que determinavam um agrupa-
mento de elementos laicos em torno dos reli-
giosos (...): a prépria escolha da sede episcopal
é uma indicagdo de valor histérico, pois suben-
tende uma fungdo organizadora e centralizadora
do local escolhido” (Gramsci, 1968, p.38).

O fato de se constituir uma das origens do feudalismo, tanto
no meio rural, quanto nas cidades, explica, conforme Gramsci, a
preeminéncia da Igreja, (12) sobretudo do ponto de vista intelectual,
na Europa medieval. A condigdo de casta intelectual de que ela se
reveste acarretou sua peculiar insergao na estrutura social feudal.
Trata-se, segundo Portelli, de um “vinculo invertido: a casta intele-
cual esta na origem da classe fundamental da qual se tornara o in-
telectual organico” (Portelli, 1984, p. 58).

Para além do seu papel econdmico, como fragao da aristo-
cracia feudal, a Igreja exerceu o controle sobre uma série de “servi-
cos” e que correspondem ao desempenho de trés fungdes especi-
ficas: 1) Fungao ideolégica; 2) Fungao repressiva; 3) Fungao assis-
tencial. A primeira diz respeito ao monopdlio ideoldgico exercido
por ela e que se expressa no controle sobre todos os aparelhos cul-
turais, notadamente do ensino. A segunda corresponde a justi¢a, a
supremacia do direito canénico sobre o direito romano, sobretudo,
na Alta |dade Média. A terceira & uma fungao secundaria, dirigida as
classes subalternas, mas que decorre, muito mais, da Igreja, apare-
lho econémico, do que da Igreja, organizacao religiosa e, portanto,
expoente de um principio moral. Na verdade, a Igreja tinha interes-
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ses economicos definidos e, por isso,

"devia |utar contra outras ordens que pretendiam
diminuir a sua importancia. Logo, esta fung&o foi
subordinada e incidental: mas os camponeses
nao eram menos escorchados pela Igreja do
que pelos senhores feudais” (Gramsci, 1976, p.
353).

No tocante a funcao repressiva, acentua Portelli, que “esta
ligada as complexas relagbes entre a Igreja, casta intelectual e o
aparelho de Estado feudal, mas é consequéncia sobretudo da he-
gemonia ideolégica da Igreja” (Portelli, 1984, p. 59).

De fato, Gramsci observa que,

“apos as invasées bérbaras”, ocorreu uma “que-
ga do direito romano”, que ficou reduzido 2
condicao de “direito pessoal e consuetuding-
rio”; de outro lado, verificou-se uma “emerséo
do direito canbnico, que passa de direito parti-

cular, de grupo, a direito estatal” (Gramsci,
1968, p. 30.).

A supremacia do direito canénico é decorréncia nao so-
mente do vazio juridico propiciado pelas invasdes barbaras, mas
tambem pelo monopdlio que a Igreja detinha do aparelho escolar e
das suas relagdes politicas com o Estado feudal. A propésito, assi-
nala Gramsci que “durante os séculos da Alta Idade Média, o novo
Jus Sacrum (...) e o Jus Romanum foram ensinados em escolas
diversas e em escolas de diversa importancia numérica de difusao,
de atividade”. Assim, enquanto as “escolas especiais romanistas
(..) sé existiam no Ocidente, na Italia”, as “escolas eclesiasticas,
dedicadas ao ensino e ao estudo dos dogmas de fé, e ao mesmo
lempo do direito canénico”, ao contrario, “foram inimeras, nao s6

Na Italia como em todos os paises que se tornaram cristaos e caté-
licos”. Com efeito,

“todo monastério e toda catedral de alguma im-
portancia tiveram a sua prépria escola: é teste-
munha desta atividade a riqueza de coleg6es
candnicas, sem interrupgéo, do século VI ao Xl
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na Itélia, Africa, Espanha, Franga, Alemanha, In-
giaterra, Irlanida” (Gramsci, 1968, p. 32).

Acentua Gramsci que se trata do “direito de uma sociedade
diversa e distinta da sociedade politica, na qual a participagao nao
era baseada na nacionalidade: ele possuia nos concilios e nos pa-
pas seu proprio poder legislativo”. Nesse sentido, “tornava-se obri-
gatério ou porque é aceito espontaneamente, ou porque é acolhido
entre as leis do Estado” (Gramsci, 1968, p. 33).

Apo6s o século Xl, ocorre uma reafirmacao do direito roma-
no, e o direito candnico sofre modificagoes. Esse fato, “liga-se ao
reflorescer (...) davida econémica, da industria, do comeércio, do tra-
fico marftimo” (Gramsci, 1968, p. 33), isto 6, da ascensao da bur-
guesia, é que acaba por desaguar no movimento comunal. Tal mo-
vimento expressa uma luta contra 0 dominio ideoldgico e politico da
Igreja, 0 que Ihe confere, conforme Gramsci, o carater de heresia. A
Igreja vé-se ameagada nao somente no que diz respeito a sua pri-
mazia juridica, mas tambem no dominio literario, mediante 0 desen-
volvimento das linguas vulgares em detrimento do latim “‘as quais
adere grande parte dos intelectuais e que se difunde diretamente
entre o povo” (Portelli, 1984, p. 64).

Como se sabe, existe uma “disposicao em Gramsci de ana-
lisar as heresias como a manifestagdo da ruptura entre uma elite
intelectual e as massas” (Portelli, 1984, p. 73). Nessa perspectiva,
observa-se que dois dos problemas basicos que ele aborda longa-
mente nos Quaderni, com a formagao do Estado nacional italiano e
as relagdes entre os intelectuais e as massas, constituem o substra-
to das suas andlises sobre as heresias medievais. A proposito, es-
creve Portelli que

“sya obsessdo era a formagdo de um Estado na-
cional italiano que teria exaurido o recrutamento
- essencialmente italiano - do pessoal eclesias-
tico, e que poderia fazer concorréncia algreja. A
luta pela formagdo de um Estado italiano devia
necessariamente levar a um conflito com a Igre-
ja”. (Portelli, 1984, p.62).

Na verdade, o que fica evidenciado € que Gramsci, apesar

de reconhecer a determinagao estrutural, n&o insiste nos aspectos
econdmicos dos movimentos heréticos, como fazia Engels, porém
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poe em destaque, sobretudo, a dimensao politico-ideoldgico-cultu-
ral. Afinal, o aparecimento da burguesia como nova classe funda-
mental foi incapaz de destruir a hegemonia ideologica da Igreja e
de produzir uma ruptura na estrutura politica existente.

Esse é o quadro em que Gramsci pensa os movimentos
heréticos (assim como 0s movimentos misticos populares) da Baixa
ldade Media e a respectiva reagao da Igreja. Com efeito, tal como
Engels, ele distingue dois tipos essenciais de movimentos: os mo-
vimentos burgueses e 0s movimentos autenticamente populares.
Apesar de nao identificar diferengas radicais entre as heresias ur-
banas e as heresias populares, Gramsci, no entanto, admite que “a
atitude da burguesia urbana e das classes subalternas apresentava
iImportantes peculiaridades na Itélia”. Assim, enquanto “o movimen-
to comunal era, antes de tudo, a reivindicagao de uma autonomia
politica e cultural”, o movimento popular, “para além do tema de
volta as origens” ou seja, do regresso ao igualitarismo do cristia-
nismo dos primeiros tempos, “aparecia como uma revolta contra a
hierarquia eclesiastica”. Contudo,

“a fraqueza das forgas populares frente ao feuda-
lismo e a Igreja limitam as possibilidades desta
revolta, que assume assim (...) o aspecto de um
movimento de resisténcia ndo violento bastante

proximo do cristianismo  primitivo”  (Portelli,
1984, p. 65-66).

Esse € o exemplo de Francisco de Assis (1182-1226), en-
quanto encarnagao de um novo tipo de relagdes entre uma fracao
de intelectuais religiosos e o povo. Esse novo tipo de relagdes se
realiza mediante uma rejeicao da especulagao teolégica, de uma
tentativa de retorno concreto ao cristianismo primitivo e, a0 mesmo
tempo, pacificismo e submissao frente 2 hierarquia eclesiastica. A
propdsito, afirma Gramsci que “Sao Francisco nao praticou a espe-
Culacao teoldgica: procurou realizar praticamente os principios do
Evangelho. Seu movimento foi popular enquanto viveu a recor-
dacao do fundador...” (Gramsci, 1978, p. 154),

De que forma a Igreja reage frente a esses movimentos, a
€ssa crise de hegemonia? Para reassumir o controle da situagao,
dependendo da profundidade da crise, a Igreja ou remaneja a so-
Ciedade civil ou faz uso das forcas da sociedade politica, configu-
rando-se uma situagao em que a “relagao entre o catolicismo dos
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intelectuais e dos ‘simplorios’ ' é “assegurada pela politica”
(Gramsci, 1966, p. 19). Vale lembrar que a ela (Igreja) interessa a
manutencao da coesao do bloco ideolégico catdlico, a todo custo.
Isso tem se constituido, sem duvida, objetivo permanente da orga-
nizagao eclesiastica.

No primeiro caso, a Igreja atua, recuperando o movimento,
canalizando-o para dentro das estruturas oficiais, absorvendo ou
eliminando os lideres. O exemplo de Francisco de Assis mais uma
vez vem a tona, porquanto

“Francisco colocou-se como iniciador de um no-
vo cristianismo, de uma nova religiao, provo-
cando enorme entusiasmo como nos primeiros
séculos do cristianismo. A Igreja ndo o perse-
guiu oficialmente, porque isto teria antecipado
de dois séculos a reforma, mas o imunizou, dis-
persou seus disclpulos e reduziu a nova religiao
a uma simples ordem monastica ao seu servi-
¢o”. Francisco, assinala Gramsci, ‘foi um come-
ta no firmamento catélico”(Gramsci, 1978, p.
153-154).

Isso evidencia a maneira pela qual a lgreja administra as
suas crises internas, mediante um severo controle dos seus intelec-
tuais. Gramsci observa que

“os movimentos heréticos da ldade Média - que
surgiram como reagé&o simultéanea a politicagem
da Igreja e & filosofia escolastica, que foi sua
expresséo, e que se baseavam nos conflitos so-
ciais determinados pelo nascimento das comu-
nas - foram uma ruptura entre massa e intelec-
tuais no interior da Igreja...”.

Escreve, ainda, 0 N0SsO autor:

“O fato de que a Igreja deva enfrentar 0 problema
dos ‘simplérios’ significa, justamente, que exis-
tiu uma ruptura na comunidade dos ‘fiéis’, ruptu-
ra que nao pode ser eliminada pela elevagao
dos ‘simplérios’ ao nivel dos intelectuais?3(...),
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mas, sim, com uma disciplina de ferro sobre os
intelectuais, impedindo que eles ultrapassem
certos limites nesta separagao, tornando-a ca-
tastroéfica e irreparével”.

A corregao de tais desvios ou rupturas ocorria através do
surgimento de fortes movimentos de massa que desembocavam
“na formagao de novas ordens religiosas em torno de fortes perso-
nalidades”(Gramsci, 1966, p. 19).

No segundo caso, ou seja, do apelo ou intervengao da so-
ciedade politica, ocorreu “quando a ruptura foi total e assumiu a
forma de luta politica e ideolégica”. Em tais situagdes, a Igreja utili-
zou, com freqliéncia, “o brago secular do Estado ou a Inquisigao,

tapando pela forga as brechas de sua hegemonia” (Portelli, 1984,
p.67).

N

Enfim, o poderio da Igreja impediu a realizagdo de uma re-
forma intelectual e moral. A Italia. permaneceu fora do movimento
de reforma, que Gramsci considera uma das formas de revolugao
burguesa ao lado das revolugdes inglesa e francesa, e permaneceu
presa a movimentos reacionarios como o Humanismo, o Renasci-
mento, a Contra-Reforma. Para Gramsci, a

"Contra-Reforma esterilizou este pulular de forgas

populares: a Companhia de Jesus é a Ultima
grande ordem religiosa, de origem reacionéria e
autoritaria, com carater repressivo e ‘diplométi-
co’, que assinalou (...) o endurecimento do or-
ganismo catélico” (Gramsci, 1966, p.20).

Pois bem, e sob a hegemonia da Contra-Reforma que vai
ocorrer o desenvolvimento do espirito burgués na Italia.
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c) O desenvolvimento do espirito burgués na ltalia: o predomi-
nio da Contra-Reforma.

Para Gramsci, a Contra-Reforma sufoca o desenvolvimento
intelectual na Italia. Esse, por sua vez, divide-se em duas correntes
principais. De um lado, uma que tem o seu coroamento literario em
Leon Battista Alberti, de contorno nitidamente conservador, ligada
ao guelfismo e que se caracteriza por: voltar a "sua atengao para o
que é ‘particular’, para o burgués como individuo que se desenvol-
ve na sociedade civil e que nao concebe a sociedade politica além
do seu ambito ‘particular’ ”, isto &, corporativo. “E federalista sem
centro federal. Para as questdes intelectuais, confia na Igreja, que S
o centro federal de fato, gragas a sua hegemonia intelectual e
também politica”. A outra corrente, que, evidentemente, nao pros-
pera, tem a sua maior expressao em Maquiavel, que coloca o “pro-
blema da lgreja como problema nacional negativo”. A essa corrente
pertence também Dante, (14) que, embora busque uma solu¢ao
semimedieval “de qualquer modo coloca o problema da Igreja co-
mo problema internacional e salienta a necessidade de limitar-lhe 0
poder e a atividade” (Gramsci, 1968, p. 42-43).

Maquiavel significa, para Gramsci, a manifestacao de uma
forga progressista em luta por um equilibrio no ambito italiano, pela
formacao de um Estado unitario, dificultado pela presenca do Pa-
pado e de outros resquicios feudais. Escreve, entao:

“Maquiavel é inteiramente um homem de sua
época; e a sua ciéncia politica representa a filo-
sofia do seu tempo, que tende & organizagao
das monarquias nacionais absolutistas, a forma
politica que permite e facilita um desenvolvimen-
to das forgas produtivas burguesas”.

Por conseguinte, “a sua ferocidade dirige-se contra 0s
residuos do mundo feudal, ndo contra as classes progressistas. O
Principe deve acabar com a anarquia feudal...” (Gramsci, 1976, p.
15). Entretanto, nao é essa corrente que prevalece, porem o Huma-
nismo, o Renascimento, a Contra-Reforma.

Conforme Gramsci, ao contrario do que comumente se
afirma, o “Humanismo foi um evento reacionario na cultura porque
toda a sociedade italiana estava se tornando reacionaria”. Tratava-
se de um contexto histdrico caracterizado pela “passagem aos
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principados e as senhorias, perda da iniciativa burguesa e trans-
formacao dos burgueses em proprietarios territoriais”. Gramsci, tal
qual Toffanin, rejeita, igualmente, a tese de que o Humanismo fora
dingido contra a Igreja; pelo contrario, explicita que' o Humanismo
foi fiel ao cristianismo. Afirma, entao, que, se, por um lado, a época
comunal era um fermento de heresias, quando “se debilitava nas
massas 0 respeito as autoridades eclesiasticas”, em que “a Comu-
na era uma heresia em si mesma, pois devia entrar tendencialmente
em luta com o papado e tornar-se independente dele’: por outro
lado, a verdade, assinala Gramsci, é que o Humanismo representou
o]

“primeiro fenémeno ‘clerical’ no sentido moder-
no, uma Contra-Reforma por antecipacéao (além
disso, era Contra-Reforma em relagéo ao perio-
do comunal). Os humanistas se opunham a rup-
tura do universalismo medieval e feudal que es-
tava implicita nas comunas e que foi sufoca-
da”(Gramsci, 1968, p. 45-46).

Tal postura, ao expressar uma defesa das concepgoes da
Igreja, acaba por se identificar com as posicOes da aristocracia lati-
fundiaria, qual seja, a de reagao ao capitalismo nascente.

O Renascimento, por sua vez, embora tenha tido uma ori-
gem progressista, uma vez que “consiste no aparecimento de uma
nova camada de intelectuais italianos, correspondendo a ascensao
da burguesia expressa pelo movimento comunal” (p.75), teve, no
entanto, um “resultado conservador”, reacionario, na medida em
que

“a camada social dominante ndo é mais a bur-
guesia urbana”, porém uma classe social para-
Sitaria: a aristocracia. ‘O cardter essencial do
Renascimento consiste, pois, na ruptura entre
intelectuais e povo, sob a agao conjugada da
regressao econémica e da Igreja” (Portelli
1984, p. 75-77-78).

Com efeito, escreve Gramsci que “0 Renascimento é a fase
culminante moderna da ‘fungao internacional dos intelectuais italia-
nos’; por isso, ele nao teve a ressonancia na consciéncia nacional,
que foi e continua a ser dominada pela Contra-Reforma” (Gramsci,
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1968, p. 46). Essa se constitui numa reagao a reforma protestante
por parte da Igreja Catdlica, que luta desesperadamente para man-
ter a sua hegemonia, fazendo uso, inclusive, da coagao.

O predominio da Contra-Reforma, segundo Gramsci, sufoca
o desenvolvimento intelectual da Italia, onde 0s processos contra
Galileu Galilei e Giordano Bruno sao exemplos evidentes.

d) A fragilidade da burguesia italiana.

Gramsci identifica dois periodos de formagao burguesa na
ltalia. O primeiro surge a partir da ldade Média e culmina com as
Comunas que foram desagregadas; O segundo corresponde ao
periodo 1750-1850, qguando ocorre uma nova formagao burguesa
cujo épice é o Risorgimento. Em ambos 0s periodos, conforme o
nosso autor, a burguesia fracassou por dois motivos: 1) por nao ter
desenvolvido um Estado unitario absolutista; 2) por nao ter realiza-
do uma revolucao democratico-burguesa radical.

Quais s30 as razoes do fracasso da burguesia italiana? Se-
gundo Gramsci, “nao existe desenvolvimento No terrenc econdémico
sem (...) outros desenvolvimentos paralelos™; isto 8,

“no desenvolvimento de uma classe nacional, ao
lado do processo de sua formagao no terreno
econémico, deve-se levar em conta o desenvol-
vimento paralelo nos terrenos ideologico, juridi-
co, religioso, intelectual, filosofico” (Gramsci,
1968, p. 49).

Para ele, assinala Hobsbawm,

“as classes que falham em ultrapassar a organi-
zagdo ‘corporativo-econémica’ - como a bur-
guesia comunal medieval ou 0S movimentos
operdrios ‘economistas’ - fracassam em estabe-
lecer a hegemonia, isto é, em criar uma socie-
dade civil” (Hobsbawm, 1975, p. 70).

Esse é o caso da burguesia italiana? A resposta de
Gramsci, pode-se dizer, é afirmativa.

Nesse sentido, ele parte da constatacao de que, embora a
primeira burguesia italiana tenha exercido um papel desagregador
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com relacao a unidade feudal, foi incapaz de colocar a questao da
unidade territorial e, portanto, da formagao de um Estado absolutis-
ta. O florescimento burgués, no entanto, foi interrompido pelas in-
vasOes estrangeiras. Escreve, entao, Gramsci, que “o problema é
muito interessante do ponto de vista do materialismo histérico e, ao
que me parece, pode ser relacionado com o problema da fungao in-
ternacional dos intelectuais italianos” (p. 40). Em decorréncia,
Gramsci formula a seguinte pergunta: “Por que os nucleos burgue-
ses formados na lItalia, que atingiram completa autonomia politica,
nao tiveram a mesma iniciativa dos Estados absolutistas de con-
quista da América e da abertura de novas frentes? ” Deve ser dito,
desde logo, que ele nao considera plausivel que a explicagao da
decadéncia italiana seja buscada na invasao turca e a desorgani-
zagao do comercio com o Oriente, em virtude de o eixo histérico
mundial haver sido modificado, passando do Mediterraneo para o
Atlantico “gracas a descoberta da Ameérica e a circunavegagao da
Africa” (p. 40). A respeito, indaga, novamente, Gramsci: ‘... por que
Cristévao Colombo serviu a Espanha e nao a uma republica italia-
na? Por que os grandes navegadores italianos serviram a outros
paises?”’ (p. 40).

Para ele, “a razao disso tudo deve ser buscada na propria
ltalia, e ndo nos turcos ou na América” (p. 40). Decorre da ine-
xisténcia, por um lado, de um Estado absolutista e, por outro, da
funcao internacional dos intelectuais italianos. Conforme Gramsci, a
“burguesia desenvolveu-se melhor, nesse periodo, com os Estados
absolutistas, isto €, com um poder indireto, nao tendo todo o poder.
E este o problema, que deve ser relacionado com o dos intelec-
tuais” (p. 40). Trata-se da incapacidade da burguesia (comunal) de
assimilar os intelectuais tradicionais (o clero, sobretudo), embora
tenha criado uma “categoria prépria de intelectuais imediatos” (p.
40). Com efeito, os intelectuais tradicionais nao somente mantive-
ram como ainda alargaram o seu carater cosmopolita, dificultando a
formagao de uma vontade coletiva nacional-popular. (15) Enquanto
isso, afirma Gramsci, “0s grupos burgueses nao-italianos, através
do Estado absolutista, alcangaram esta finalidade muito facilmente,
pois absorveram o0s proprios intelectuais italianos”. Arremata o nos-
so autor: “Esta tradicao historica explica, talvez, o carater monar-
quista da burguesia italiana moderna e pode contribuir para uma
melhor compreensao do Risorgimento” (Gramsci, 1968, p. 40-41).

Esse processo histdrico conduz a realizagdo da revolugao
burguesa na ltalia na segunda metade do século XIX - o Risorgi-
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mento - classificada por Gramsci como revolugao sem revo-
lugao/revolugao restauragao/revolugao passiva, (16) caracterizada
pela auséncia de jacobinismo (17) e pelo transformismo, (18)
atraves da incorporacgao do Partido da Agao (representante da pe-
quena burguesia radical e partidaria da solugao republicana para o
problema da unidade e independéncia italiana) pelos Moderados
(representante da burguesia e da nobreza emburguesada, partida-
rios da solugao monarquica). Por outro lado, muito embora o desfe-
cho do Risorgimento tenha sido desfavoravel a Igreja, pois o Estado
nacional italiano tornou-se liberal e laico, a burguesia, por nao ter
incorporado determinadas reivindicagbes populares (das massas
camponesas, inclusive), ndo foi capaz de superar o corporativismo
e, por conseguinte, de desvencilhar-se das antigas classes domi-
nantes. A propdsito, escreve Gramsci: “No Risorgimento, ocorreu 0
ultimo reflexo da ‘tendéncia historica’ da burguesia italiana no sen-
tido de se manter nos limites do ‘corporativismo’; nao ter ela resol-
vido a questdo agraria é a prova deste fato” (19) (Gramsci, 1968, p.
50-51).

No tocante a Igreja Catdlica, deve ser posto em destaque
que ela prosseguiu lutando com o objetivo de recuperar o terreno
perdido. Nesse sentido, a Agao Catdlica se constituiu num verda-
deiro partido, capaz de canalizar os interesses eclesiasticos. O tra-
jeto percorrido pela Igreja, com vistas a reconquista das suas prer-
rogativas, abrange desde uma luta aberta contra o Estado liberal,
conforme ocorreu entre 1870-1900 (caracterizado pelo “non-expe-
dit”, que afasta os catdlicos da vida politica da Italia) até a sua efeti-
va alianca com o Estado fascista concretizado com os Acordos de
Latrao, as concordatas de 1929. Diante do avango do movimento
socialista, que a Igreja condena na enciclica “Rerum Novarum”, ela
passa a rever a sua analise admitindo a impossibilidade de restau-
racao, lutando em duas frentes: contra o Estado liberal e contra a
ameaga socialista. Por isso, abandonou o combate contra o Estado
liberal em favor de uma alianga com ele. Essa alianga tem em vista:
a) reconquistar os seus privilégios; b) o temor de uma revolucao
socialista; ¢) a possibilidade de superar a grave crise financeira
(mediante o auxilio do Estado) que a atingia e que punha em risco
as “vocagdes” e o recrutamento do pessoal eclesiastico. A aproxi-
magao ‘“‘non-expedit’, através do Pacto Gentiloni de 1913 (intro-
ducao do sufragio universal), tendo a Igreja concedido apoio aos
candidatos liberais. Segundo, estruturagao, no pés-guerra, de or-
ganizacoes paralelas ao aparelho eclesiastico: escolas, cooperati-
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vas, sindicatos, pequenos bancos de crédito agricola, etc. (que vi-
nham de antes), mas, sobretudo, a criagao do Partido Popular Ita-
liano (PPI) em 1919. O PPI “constituira a principal forga do governo
Giolitti face as greves insurrecionais de 1920". Entretanto, “‘a partir
de 1922 e da marcha sobre Roma, o partido popular vai se enfra-
quecendo paulatinamente para desaparecer em 1926” (Portelli,
1984, p. 117). Conforme Gramsci, 0 PPl desapareceu por ter se es-
gotado a sua fungao historica. Contribuiram para o fechamento do
partido, nao somente a sua incapacidade de resolver as contra-
digoes internas (direita-centro-esquerda) que o paralisavam, porém,
notadamente, o abandono a que foi relegado pelo Vaticano e pela
hierarquia a partir de 1923. O Vaticano era favoravel a uma coalizao
com os fascistas e nao com os socialistas, de acordo com a incli-
nagao de certos setores do Partido, apés a crise desencadeada pe-
lo assassinato (pelos fascistas) do deputado socialista Matteotti em

pro-clerical, num reconhecimento da “jogada” da Igreja. Esta refor-
ca o papel da Acao Catdlica (o verdadeiro partido da Igreja) e apéia
o sufocamento do PPI e dos sindicatos catdlicos por Mussolini. Na
realidade, apesar de o Partido Popular ter canalizado o movimento
das massas camponesas - contribuindo para evitar o éxito da revo-
lugc&o - provocou, igualmente, o aparecimento de um certo numero
de praticas perigosas para a hierarquia eclesiastica, interessada
numa alianca venturosa com o fascismo. De acordo com Gramsci, a
liquidacao do PPI deveu-se, sobretudo, ao abandono de que foi al-
vo por parte do Vaticano. Finalmente, a tercelra etapa da aproxi-
magao da Igreja com o Estado burgués ocorreu mediante o estabe-
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lecimento dos Acordos de Latrao (28 ao todo), denominados de
Concordatas, de 1929; com isso, consolida-se a alianga (observe-se
que, em 1933, o Vaticano assina Acordos também com o lll Reich).
O Estado fascista retribui a Igreja, portanto, de trés maneiras: a)
mediante ajuda financeira ao clero, atravées da qual ela supera sua
crise econdmica e a carreira eclesiastica é revalorizada; b) atraves
da reforma escolar de 1923, quando a Igreja recupera em parte 0s
seus antigos privilégios, uma vez que exercera a hegemonia sobre
o aparelho escolar, notadamente sobre a escola elementar, isto &, a
escola das classes subalternas, e indiretamente no nivel universita-
rio; para a “classe dirigente, a religido permanece a melhor forma
de enquadramento ideoldgico das classes subalternas™ (Portelli,
1984, p. 126-127); c) atraves dos Acordos de Latrao, que consoli-
dam a alianca Igreja-Estado burgués. Qual a contrapartida recebida
pelo Estado?

“O Estado consegue (...) que a Igreja nao dificul-
te o exercicio do poder, mas favorega-o e sus-
tente-o, assim como uma muleta sustenta um
invélido. A Igreja, assim, compromete-se com
uma determinada forma de governo (...) a pro-
mover aquele consentimento de uma parte dos
governados que o Estado, explicitamente, reco-
nhece ndao poder obter com 0s seus meijos”
(Gramsci, 1976, p. 304).

O reconhecimento da sua incapacidade de exercer a he-
gemonia sobre os grupos subalternos conduz o Estado, conforme
Gramsci, a uma capitulagao politica diante da Igreja. Apesar disso,
Gramsci nao acredita que o Papa voltou a ser a base do bloco inte-
lectual,

“porque considera que a religido ndo pode mais
reencontrar sua influéncia entre os intelectuais,
mas sobretudo porque o compromisso passado
entre a Igreja e 0 Estado fascista diminui ainda
mais a autonomia do aparelho eclesiastico”.
Nesse sentido, “a Igreja devera sustentar o Es-
tado burgués-liberal e fascista - para salvaguar-
dar seus privilégios” (Portelli, 1984, p. 185 e
129).
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NOTAS BIBLIOGRAFICAS

1. Quando trata da relagao de forgas, por exemplo, Gramsci, assim
se expressa: “Intanto nel ‘rapporto di forza’ occorre distinguere di-
versi momenti o gradi, che fondamentalmente sono questi: 1) Um
rapporto di forze sociali strettamente legato alla struttura...”. 2) Um
momento successivo € il rapporto delle forze politiche...". 3) Il terzo
momento e quello del rapporto delle forze militari..” (Gramsci, 1979,

p. 55-57). O momento estrutural configura-se, portanto, como fun-
damental.

2. Gramsci nao é partidario de uma fragmentagao do saber; afinal,
a filosofia da préxis pretende dar conta da totalidade histérico-so-
cial. Para ele, filosofia, politica, economia “sao elementos constitu-
tivos de uma mesma concep¢ao de mundo”, entao, “um esta impli-
cito no outro e todos, em conjunto, formam um circulo homogéneo”
(Gramsci, 1966, p. 113).

3. Gramsci, nos “Quaderni”, retoma, em diversas ocasibes, esse
tema. Observe-se uma dessas passagens: “In Oriente lo Stato era
tutto, la societa civile era primordiale e gelatinosa; nell'Occidente tra
Stato e societa civile c’era um giusto rapporto e nel tremolio dello
Stato si scorgeva subito una robusta struttura della societa civile. Lo
Stato era solo una trincea avanzata, dietro cui stava una robusta ca-
tena di fortezze e di casematte” (Gramsci 1979, p. 83-84). Gramsci
assinala, ainda, que Lénin, embora nao tenha tido tempo de apro-
fundar, reconhecia que, no “Ocidente”, nao se Ppoderia aplicar a
guerra de manobra (movimento) conforme ocorrera no “Oriente”, is-

to &, na Revolugao Russa de 1917, porém a guerra de posicao (p.
83).

4. Entretanto, no caderno 19 (escrito entre 1934 e os primeiros
meses de 1935), que trata do Risorgimento Italiano, Gramsci afirma
que: “Un gruppo sociale pud e anzi deve essere dirigente gia prima
di conquistare il potere governativo (é questa una delle condizione
principali per la stessa conquista del potere)” (Gramsci, 1977, p.
99). Gramsci se refere, evidentemente, & burguesia, & influéncia
exercida pelos Moderados sobre o Partido de Agao no quadro da
formagao do moderno Estado italiano. Isto e valido também para o
Proietariado? Gramsci teria revisto a sua posicao e admite que o
Proletariado possa se tornar dirigente antes da conquista do poder
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estatal? A resposta parece ser afirmativa; dai a énfase que ele con-
fere ao combate na esfera da sociedade civil, a guerra de posicao,
ao partido politico (o “moderno Principe”), considerado intelectual
coletivo e, portanto, dirigente do proletariado e dos seus aliados.
Trata-se, pois, de travar, inicialmente, uma batalha pela destruicao
da hegemonia burguesa e, por isso, 0 campo préprio onde ocorre
essa batalha é o da sociedade civil. Por outro lado, Gramsci nao
desconhece a existéncia de obstaculos dificeis de ser transpostos
no que diz respeito a formagao de uma nova camada de intelec-
tuais, que se identifique com os interesses das classes subalternas.
Em outro texto, acerca do principio educativo, ao abordar as dificul-
dades das criangcas de origem operaria, em comparagao com as
oriundas de familias de intelectuais, frente a escola, assim se ex-
pressa: “Se se quiser criar uma nova camada de intelectuais che-
gando as mais altas especializagdes, propria de um grupo social
que tradicionalmente nao desenvolveu aptidoes adequadas, sera
preciso superar dificuldades inauditas” (Gramsci, 1968, p. 139). Na
realidade, trata-se de uma questao fundamental uma vez que O
préprio Gramsci enfatiza que “autoconsciéncia critica significa,
histérica e politicamente, a criagao de uma elite de intelectuais: uma
massa humana nao se ‘distingue’ e nao se torna independente ‘por
si', sem organizar-se (...); € nao existe organizagao sem intelectuais,
isto &, sem organizadores e dirigentes, sem que 0 aspecto tedrico
da ligagao teoria-pratica se distinga concretamente em um estrato
de pessoas ‘especializadas’ na elaboragao conceitual e filoséfica”
(Gramsci, 1966, p. 21). Dai a importancia da assimilagao e conquis-
ta de camadas intelectuais originarias de outros grupos e classes
sociais.

5. Em 9 de fevereiro de 1929 (Carta a Tatiana), Gramsci escreve:
“Agora que posso tomar apontamentos em cadernos pretendo ler
segundo um plano aprofundado determinados temas e nao mais
‘devorar’ os livros” (Gramsci, 1978, p. 122-123). Isto serve para
lembrar que, até entao, Gramsci escrevia cartas, porém, nao ainda
as anotacdes que redundariam na elaboragao da sua obra de ma-
turidade - “Os cadernos do carcere” - cuja redagao tem inicio em
1929 (mais de dois anos apds a sua priséo) e se estende até 1935
(dois anos antes da sua morte).

6. Conforme Gruppi, ‘o termo hegemonia deriva do grego eghes-
tal, que significa ‘conduzir’, ‘ser guia’, ‘ser lider’; ou também do ver-
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bo eghemoneno, que significa ‘ser guia’, ‘preceder’, ‘conduzir’ e do
qual deriva ‘estar a frente’, ‘comandar’, ‘ser o senhor’. Por eghemo-
nia, o0 antigo grego entendia a dire¢ao suprema do exército. Trata-
se, portanto, de um termo militar. Hegem®onico era o chefe militar, o
guia e também o comandante do exército. Na época das guerras
do Peloponeso, falou-se de cidade hegemoénica para indicar a ci-
dade que dirigia a alianga das cidades gregas em luta entre si"
(Gruppi, 1978, p. 1 - grifos do autor). Para além do significado origi-
nal do termo, importa identificar, abreviadamente, os diferentes
usos do conceito de hegemonia no interior do marxismo e a ino-
vacao de Gramsci. Na verdade, Gramsci nao & o primeiro a empre-
gar o conceito de hegemonia em suas analises, embora ele se re-
vista de um carater essencial na sua elaboragao teérica. Tanto é
assim, salienta Perry Anderson, que “o termo gegemoniya (hege-
monia) era um dos lemas politicos centrais no movimento social-
democrata russo ao fim dos anos de 1890 a 1917". Ele foi empre-
gado por Piekhanov, Axelrod, Martov e Lénin sempre no sentido de
que, diante da debilidade da burguesia russa para combater o ab-
solutismo, cabia ao proletariado a iniciativa de exercer a diregao da
revolugao democratica burguesa. Segundo Gruppi, a posicao de
Lénin e dos bolcheviques “deriva de um juizo histérico concreto so-
bre a burguesia russa e sobre o modo através do qual ela se fora
formando. Ou seja: a burguesia russa, o capitalismo russo se forma-
ra a partir da desagregacgao da comunidade camponesa (...) e, por
isso, 0 capitalismo russo era, (...), muito ligado as camadas feudais
e ao czarismo. Em suma, a burguesia era uma burguesia débil, que
nao tinha a capacidade de conduzir a sua revolugao a solucoes
democraticas consequentes; terminaria por parar no meio do cami-
nho, N0 compromisso com o czarismo e com as camadas feudais”
(Gruppi, 1978, p. 6-7). Isto poderia conduzir a um desenvolvimento
do capitalismo em condigdes extremamente dificeis para a classe
operaria, caso esta nao fosse capaz de exercer a dire¢cao politica,
em virtude do compromisso da burguesia com as classes feudais.
Ao contrario, o proletariado, ao arrastar consigo as massas campo-
nesas, “podera desfrutar de posigdes mais avangadas” encontrar-
se, enfim, “em condigdes mais favoraveis para desenvolver, na de-
mocracia, a luta pelo socialismo” (Gruppi, p. 7). Este é o primeiro
sentido atribuide a hegemonia no seio do marxismo. Apds a Re-
volucac Bolchevique, ele caiu em desuso “por uma razao evidente”,
ressalta Anderson, “forjado para teorizar o papel da classe operaria
em uma revolugao burguesa, ele tornou-se inoperante com o ad-
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vento de uma revolugao socialista” (p. 18). Entretanto, se o termo
“hegemonia” deixou de ter atualidade interna na URSS, sobreviveu
no dominio da Internacional Comunista, embora assumindo um ou-
tro significado: “O dever do proletariado era de exercer uma he-
gemonia sobre 0os outros grupos explorados que eram as suas
classes aliadas na luta contra o capitalismo (...). Se ele falhasse em
dirigir as massas trabalhadoras em todos 0s terrenos da atividade
social, confinando-se nos seus objetivos econdmicos particulares,
ele cairia no corporativismo” (p. 19). Foram teses adotadas nos dois
primeiros Congressos da Terceira Internacional. “No quarto Con-
gresso, em 1922, o termo hegemonia - ao que parece pela primeira
vez - foi estendido & dominagao da burguesia sobre o proletaria-
do...” (p. 19 - grifos nossos). Esta é a terceira acepgao atribuida a
‘hegemonia’ no interior do marxismo. Ora, Gramsci nao somente te-
ve acesso a esses documentos do COMINTERN, como ainda parti-
cipou do quarto congresso. Diante disso, é inegavel, conforme An-
derson, a existéncia de um vinculo entre as definigoes da lll Interna-
cional acerca de ‘hegemonia’ e a elaboragao tedrica do pensador
italiano. “A primeira vez, com efeito, que este termo aparece nos
seus escritos, ele faz referéncia a allanga de classe do proletarla-
do com outros grupos explorados, sobretudo o campesinato, na lu-
ta comum contra a opressao do capital”. Isso nao se reveste de ne-
nhum carater de novidade. No entanto, o posterior desenvolvimento
do pensamento de Gramsci “permitiu uma transicao (...) para uma
teoria de “hegemonia” muito mais ampla do que havia sido imagi-
nado na Russia (...). Na verdade, Gramsci estendeu a nogao de
“hegemonia’” a partir da sua aplicagao original, das perspectivas da
classe operaria em uma revolugdo burguesa contra uma ordem
feudal, para os mecanismos de dominagao da burguesia sobre a
classe operéaria em uma sociedade capitalista estabilizada”. Embora
tenha havido um precedente nas teses da lll Internacional, este Nnao
decorria de uma analise mais detida da dominagéo capitalista re-
cente. “Gramsci, ao contrario, empregava agora o conceito de he-
gemonia para uma anilise diferente das estruturas do poder
burgués no Ocidente. Foi um passo novo e decisivo” (Anderson,
1986, p. 19 - 22 - grifos do autor), 0 que confere o carater de novi-
dade. Em Gramsci, além do mais, o conceito de “hegemonia” vem
acompanhado de uma inequivoca énfase cultural. Nesse sentido, a
“hegemonia”’ nao é entendida apenas, como em Lénin, como di-
recao politica, “mas também como dire¢ao moral, cultural, ideolégi-
ca” (Gruppi, 1978, p. 11). Para ele, a “hegemonia” se reveste de
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uma dupla perspectiva, como toda a agao politica: 'forga e consen-

80, necessidade e liberdade, dominagao e dire¢ao unidos dialética

e historicamente em um todo” (Tavares de Jesus, 1985, p. 36). Fi-

nalmente, vale a pena ressaltar que a teoria dos intelectuais de

Gramsci decorre do destaque que ele concede a cultura enquanto

componente fundamental da hegemonia, uma vez que se trata de

“uma agao que atinge nao apenas a estrutura econémica e a orga-

nizagao politica da sociedade, mas também age sobre o modo de

pensar, de conhecer e sobre as orientagdes ideolégicas e culturais”
(Tavares de Jesus, 1985, p. 36).

7. Risorgimento “(do verbo risorgere: ressuscitar, renascer) € o
conjunto dos movimentos liberais e nacionais italianos do século
XIX, que conduziram a independéncia nacional (sobretudo pelas
guerras do Piemonte contra a Austria que ocupava o Norte do pais)
e a unidade politica da ltalia, que se efetuou a 20 de setembro de
1870 pela ocupagao de Roma. Designa-se também por esta palavra
todo o periodo da histéria italiana que se estende desde 1815 a

1870” (Nota da Edicao Francesa das Obras Escolhidas de Gramsci,
1978, p. 275).

8. A proposito, escreve Portelli: “O termo ‘cosmopolitismo’ é usado
em sentidos muito diferentes nos Quadernl: pode significar a
auséncia de carater nacional; este é o caso da Igreja; é igualmente
utilizado para traduzir a hegemonia internacional dos intelectuais
nacionais: assim a hegemonia cultural da Franca do século XVI ao
século XIX" (Portelli, 1984, p.74). No tocante aos intelectuais, deve
ser esclarecido que, embora Gramsci os tenha definido de forma
ampla, como “todo o estrato social que exerce fungdes organizati-
vas (...), quer no campo da produgao, quer no da cultura e no politi-
co-administrativo” (Gramsci, 1978, p. 304), preservou, igualmente, o
sentido habitual ou tradicional de intelectual que “é fornecido pelo
literato, pelo fildsofo, pelo artista” (Gramsci, 1968, p. 8).

9. Por que Roma ([t4lia) se tornou sede do Papado? Observa Rosa
Luxemburgo que, “a principio, quando o nimero de cristaos era
Pequeno, nao existia clero no sentido préprio da palavra. Os fiéis,
que formavam uma comunidade religiosa independente, uniam-se
em comum, em cada cidade. Elegiam um membro responsavel para
dirigir o servico de Deus e realizar as ceriménias religiosas. Todo
cristao podia tornar-se bispo ou prelado. Estas funcdes eram coleti-
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vas - sujeitas a revogacao, honorarias, e nao comunicavam poder
além do que a comunidade lhes conferia de livre vontade. A medida
que o numero de fieéis crescia e as comunidades se tornavam mais
numerosas e mais ricas, a geréncia dos negdcios da comunidade e
o desempenho das tarefas tornaram-se uma ocupagao que exigia
muito tempo e uma aplicagao total. Como 0s que exerciam este ofi-
cio nao podiam executar as suas tarefas e simultaneamente os seus
empregos privados, surgiu 0 costume de eleger entre os membros
da comunidade um eclesiastico a quem eram exclusivamente con-
fiadas estas fungdes. Portanto, estes funcionarios da comunidade
tinham de ser pagos pela sua devogao exclusiva as fungoes dela.
Assim se formou dentro da Igreja uma nova ordem de funcionarios,
o clero, que se separou do corpo principal dos fiéis. Paralelamente
a desigualdade entre ricos e pobres, ai apareceu uma outra desi-
gualdade entre o clero e o povo. Os eclesiasticos, a principio eleitos
entre iguais com vistas a exercerem uma fungao temporal, em breve
se elevaram a uma espécie de casta que governava o povo. Quanto
mais as comunidades cristas se tornaram numerosas nas cidades
do grande Império Romano, tanto mais 0s cristaos, perseguidos pe-
lo governo, sentiam necessidade de se unirem para ganhar forcga.
As comunidades, espalhadas por todo o territério do Império, orga-
nizaram-se, portanto, numa unica Igreja. Esta unificagao foi ja uma
unificagao do clero e nao do povo. Desde o século IV, os eclesiasti-
cos das comunidades encontravam-se nos concilios, O primeiro
concilio realizou-se em Nicéia, em 325. Desta forma se formou o cle-
ro, numa ordem separada do povo. Os bispos das comunidades
mais ricas e poderosas tomavam a presidéncia dos concilios. E por
isso que o bispo de Roma em breve se colocou a si préprio a
cabeca de toda cristandade e se tornou Papa. Assim, um abismo
separava o clero, organizado em hierarquia, do povo” (Luxembur-
go, 1981, p. 41-43 - grifos nossos). Vale a pena lembrar ainda que,
a partir do seculo IV, ocorre uma alianga entre Igreja e Império. Ro-
ma tornou-se a sede do Papado, porque era igualmente sede do
Império Romano.

10. Escreve Gramsci, acerca do “nacional-popular”’: “Deve-se ob-
servar o fato de que, em muitas linguas, ‘nacional’ e ‘popular’ sao
sinbnimos ou quase (...). Na Italia, o termo ‘nacional’ tem um signifi-
cado muito restrito ideologicamente e, de qualquer modo, nao
coincide com ‘popular’, jA que os intelectuais estao afastados do
povo, isto e, da ‘nacao’, estando ligados, ao contrario, a uma tra-
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dicao de casta, que jamais foi quebrada por um forte movimento
politico popular ou nacional vindo de baixo". Isto significa dizer que
“0s intelectuais nao saem do povo, ainda que acidentalmente al-
guns deles sejam de origem popular; nao se sentem ligados ao po-
vo (deixando de lado a retdrica), nao o conhecem e nao percebem
suas necessidades, aspiragdes e seus sentimentos difusos: em re-
lagao ao povo, sao algo destacado, solto no ar, ou seja, uma casta,
nao uma articulagao - com fungdes organicas do proprio povo”
(Gramsci, 1986, p. 106-107). O conceito de “nacional-popular”, sa-
lientam Grisoni e Maggiori, “nao é uma expressao nominal mas uma
expressao adjetiva, que se aplica a nomes para significar gue sai-
ram do povo, que Ihe pertencem e que s30 sua expressao objetiva
e real”. Alem disso, "poe, praticamente, o problema da ligagao inte-
lectuais-massas”, assinalando a posi¢ao “numa dada estrutura so-
cial da camada intelectual em relag¢ao a classe dominante e as clas-
ses subalternas”. Enfim, * ‘nacional-popular’ é, portanto, o indice de
uma deslocagao das camadas intelectuais no sentido do povo, O
estabelecimento de um vinculo orgénico intelectuais-massas, de um
Novo processo de conhecimento que se articula em torno da ‘com-
preensao’, isto €, da educagao reciproca” (Grisoni e Maggiori, s.d.).

11. Escreve Rosa Luxemburgo: “... a Igreja acumulou enorme rique-
za especialmente em terras lavradas e o clero de todos os paises
cristaos tornou-se 0 mais importante proprietario de terras”. Desse
modo, “entre todos os poderosos senhores dos tempos feudais, a
Igreja aparece como o maior de todos os exploradores”. Con-
sequentemente, “o clero (...) constituia, com a nobreza, uma classe
dominante vivendo a custa do sangue e suor dos servos. Os altos
Postos na Igreja e os que pagavam melhor eram distribuidos so-
mente aos nobres e permaneciam na mao da nobreza” (Luxembur-
go, 1986, p. 45-46).

12. A Igreja é encarada, por Gramsci, nos “Quaderni”’, como uma
organizacao intelectual, como aparelho ideolégico e enquanto mo-
vimento no seio do conjunto das Igrejas Cristas. A religiao no senti-
do laico (nao confessional), por sua vez, é entendida como “unida-
de de fe entre uma concepgao de mundo e uma norma de conduta
adequada a ela”. Indaga, entao, Gramsci: “mas por que chamar es-
ta unidade de fe de ‘religiao’ e nao de ‘ideologia’ ou mesmo de ‘poli-
tica'?"(Gramsci, 1966, p. 14). No fundamental, a Igreja é um apare-
Iho ideologico, e a religiao, uma ideologia, uma concepgao de
mundo.
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13. A essa postura da Igreja Catdlica, Gramsci contrapde 0 posicCio-
namento da filosofia da préxis. Para ele, “a posi¢ao da filosofia pra-
xis nao busca manter os ‘simplorios’ na sua filosofia primitiva do
senso comum, mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma con-
cepcao de vida superior” (Gramsci, 1966, p. 20).

14. Dante (1265-1321), evidentemente, viveu antes de Maquiavel
(1469-1527), por isso ele “& verdadeiramente uma transigao: existe
afirmacao de laicismo, mas ainda com a linguagem medieval”
(Gramsci, 1968, p. 43).

15. “A razao dos sucessivos fracassos das tentativas de criar uma
vontade coletiva nacional-popular deve ser procurada na existéncia
de determinados grupos sociais que se formam a partir da disso-
lugao da burguesia comunal, no carater particular de outros grupos
que refletem a funcao internacional da Italia como sede da Igreja e
depositaria do Sagrado Império Romano, etc. ” (Gramsci , 1976, p.
7-8).

16. Revolugao passiva: “... se caracteriza pela auséncia de toda luta
determinada contra a antiga classe dirigente, 0 que na realidade le-
va a uma solugao de compromisso, a uma ‘revolugao-restauragao’ "
(Portelli, 1984, p. 50).

17. Assinala Gramsci que o termo jacobino & “historicamente ca-
racterizado por um determinado partido da Revolugao Francesa,
que concebia o desenvolvimento da vida francesa num certo modo,
com um programa determinado, sobre a base de forgas sociais de-
terminadas e explicou a sua agao de partido e de governo com um
método determinado, que era caracterizado por uma extrema ener-
gia, decisao e resolugao...” (Gramsci, 1978, p. 281). Na ltalia, afirma
Gramsci, “faltou sempre e nao podia constituir-se, uma forca jaco-
bina eficiente, exatamente a forga que nas outras nacgoes suscitou e
organizou a vontade coletiva nacional-popular e fundou os Estados
modernos” (Gramsci, 1976, p. 8 - grifos do autor).

18. Trata-se de um processo em que as classes dominantes
mantém a influéncia sobre os grupos subalternos, absorvendo-os €
decapitando seus dirigentes. Gramsci empreende uma brilhante
andlise do transformismo ao abordar a absor¢ao do Partido de
Acao pelos Moderados por ocasiao do Risorgimento. Segundo es-
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creve, 0 Partido de Agao foi atraido e subordinado aos Moderados,
0 que "o tornava hesitante em acolher no seu programa determina-
das reivindicagOes populares”, que implicassem “pelo menos im-
primir ao movimento do Risorgimento um carater mais marcada-
mente popular e democratico”. Para se contrapor aos Moderados, o
Partido de Acao deveria ter sido Jacobino; teria que se ligar as
massas rurais e aos intelectuais dos estratos médios e inferiores.
Isso, no entanto, nao aconteceu, porquanto Garibaldi e outros che-
fes eram subordinados aos Moderados. No entendimento de
Gramsci, cabia ao Partido de Agao contrapor a atividade empirica
dos Moderados um “Programa orgénico de governo que refletisse
as reivindicagOes essenciais das massas populares”’. Conforme
ainda nosso autor, o transformismo “nao é sendo a expressao par-
lamentar do fato de o Partido de Agao ser incorporado molecular-
mente pelos Moderados”. Nesse caso, “as massas populares sao

decapitadas, nao sao absorvidas no ambito do Estado” (Gramsci,
1978, p. 278 e 305).

19. A respeito, indaga Gramsci: “Por que é que o Partido de Agao
nao pds em toda a sua extensao a questao agréria? Que nao a pu-
sessem 0s moderados era Obvio: a exposigao dada pelos modera-
dos ao problema nacional requeria um bloco de todas as forgas de
direita, compreendidas as classes dos grandes proprietarios fundia-
rios, a volta do Piemonte, como Estado e como exército. A ameaga
feita pela Austria, de resolver a questao agraria a favor dos campo-
neses (...), N@o sé langou panico nos interessados na ltalia, deter-
minando todas as oscilagdes da aristocracia (...), mas paralisou o
proprio Partido de Agao, que neste terreno pensava como 0s mode-
rados e tinha, como ‘nacionais’, a aristocracia e os proprietarios
e nao os milhdes de camponeses” (Gramsci, 1978, p. 307). Em ou-
tro texto, Gramsci explicita claramente que “a formacdo de uma
vontade coletiva nacional-popular € impossivel se as grandes mas-
sas dos camponeses cultivadores n&o irrompem simultaneamente
na vida politica” (Gramsci, 1976, p.8).
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EQ - Fale-nos um pouco sobre suas experiéncias mais recentes e
em que medida tocaram o profissional, o tedrico.

VP - Inicialmente gostaria de dizer que estes ultimos anos foram
especialmente dificeis na minha vida. E ndo apenas pela destrui¢ao
da inocéncia que vem com a administragao e a pratica politica. Mas,
fundamentalmente, pela perda de meu irmao - 10 anos mais jovem
que eu, professor da UNICAMP, onde ocupava o mesmo lugar no
qual eu havia trabalhado anos antes no Departamento de Ciéncias
Sociais Aplicadas a Educacao. Ele se dedicava a muitos temas que
eram do meu interesse; tinha uma bela tese de doutoramento apre-
sentada na Universidade de Hamburgo sobre as escolas alemas no
Rio.Grande do Sul e varios trabalhos publicados, inclusive comigo.
Sua perda foi um rude golpe e modificou muito a minha maneira de
ver o mundo. Acho que, especialmente entre aqueles que, de al-
gum modo, foram influidos pelo marxismo, entre os que concentram
suas preocupagbes sobre aspectos macrossociais, as pessoas
contam pouco. Tendemos a subestimar outras dimensdes da vida
que nao estdo diretamente vinculadas a questdes econdmMico-so-
ciais mais amplas. A ligao que traz a morte nao se reduz ao plano
pessoal. Para mim, ela permeia hoje a vis&o que tenho da vida, in-
clusive a profissional e mesmo as concepgdes tedricas. E possivel
que seja mais fécil dizer isso hoje do que teria sido ha 20 anos
atrés, posto que também estamos diante de uma crise nao apenas
do socialismo real e concreto, como se constata no Leste Europeu,
mas também das teorias globalizantes em geral. Desde ha pelo
menos uma década, reconhece-se que as teorias que pretendem
dar conta da totalidade social, como sempre se diz do marxismo,
contdm elementos totalitarios além de constituirem uma ficcao no
sentido de que a realidade nunca entra na camisa-de-forga teorica,
por mais bem construida que ela seja.

Trata-se, portanto, de uma modificagao importante na minha pers-
pectiva de vida e na minha perspectiva tedrica. Precisamos de uma
visdo mais ampla e mais eclética do que aquela que defendemos
nos ultimos 20 anos. Entendo que neles ocorreram fendmenos no-
vos que vao desde a difusdo mais ampla do marxismo - inclusive no
campo da educagao - até uma democratizacao efetiva das oportu-
nidades educacionais a todos 0s niveis como fendémeno internacio-
nal. Na 4rea da educacdo, no entanto, ha que reconhecer que a
teoria ai chega bastante abastardada e simplificada. A propria es-
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trutura dos cursos contribui para isso, na medida em que tratamos
de pedacos de questdes, sem visao abrangente e sem formagao
tedrica solida. Acredito que esta caracteristica facilite a penetragao
e a sobrevivéncia mais longa, na 4rea educacional, de versdes mais
rigidas das teorias, formulagdes mais vulgares, subconjuntos mais
débeis dentro de teorias mais amplas. Para dar um exemplo, diga-
mos que se tende, na area educacional, a estudar Rogers em vez
de Freud. Raramente vamos aos classicos - chegamos a Marx
através de Gramsci ou Althusser. A importancia de Max Weber no
meio educacional praticamente nao é reconhecida,

No caso de Max Weber, eu me interessei primeiro pela sua sociolo-
gia da religiao. Mas a enorme énfase dada por meu irmao a este au-
tor teve grande influéncia sobre mim. Uma de suas preocupacoes
era a de abrir horizontes, na area da educacao, para o estudo de
Max Weber. Por outro lado, ele tinha como ambigao extrair da obra
de Marcel Proust uma teoria da socializagao das classes dominan-
tes. Uma tentativa de juntar literatura e educagao, literatura e peda-
gogia. Na minha opinido, a area educacional precisa urgente de
uma abertura que, até agora, nao tem se mostrado viavel. Pelo con-
trério, creio que a maioria dos autores da minha geragao, que co-
megaram a escrever no inicio dos anos 70 e influiram decisivamente
na formacao das novas geragoes, continuam aferrados a uma for-
macao bastante rigida e mesmo a formulacdes vulgares do marxis-
mo. Isto prejudica a formagao da nova geracao pela estreiteza do
quadro tedrico com que ela se depara. Digo isso também como au-
tocritica de diversos escritos; eu hoje certamente interpretaria nossa
historia educacional de forma diversa nao apenas daquilo que es-
Crevi no passado em muitos aspectos, mas do receituério que se
tornou consensual no nosso meio e que segue sendo difundido nao
apenas pela literatura especializada mas também por reunides co-
mo as CBEs, em geral controladas com mao de ferro em sua estru-
tura, em seus efeitos no que diz respeito a quem ira ou deixara de
Ser promovido através de conferéncias, seminarios e outras ativida-
des, pelos mesmos que se encarregam da divulgacao de tal visao
estreita tanto no plano da teoria quanto da politica concreta. Creio
que hoje os educadores devem exigir que as reunides de carater
nacional sejam mais democraticas e devem, fundamentalmente,
exigir pluralismo. Pluralismo teérico e de perspectivas, democracia

Na organizacao e possibilidade de expressao de correntes diferen-
tes.
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Mas, vocés me perguntaram a respeito de minha atividade atual. No
momento, concluo uma pesquisa, financiada pela FINEP e pelo
CNPq, que se propde a rever ndo apenas as interpretagoes corren-
tes das politicas educacionais das ultimas décadas, inclusive aque-
las acionadas pelos governos oposicionistas eleitos em 1982. Este
trabalho me levou a uma visao menos branco-preta das politicas na
area da educacao e a ressaltar as contradigoes imensas que estao
presentes na sua prética. Entre a elaboragao de uma lei ou a formu-
lagdo de uma politica e sua execucéo entram tantas mediagoes,
uma tal complicagao social - ou seja, a sociedade na qual ocorre
é tao complexa e contraditéria - que o que vai & pratica e outra coi-
sa, bem diferente do proposto e do escrito. Isto é valido para uma
reforma administrativa, para a reforma da educagao, para a vida. O
que se passa no plano da sociedade tem sua analogia com o0 que
se passa na vida. Mas freqiientemente nao temos a abertura de
espirito, a consciéncia da permanente possibilidade de irrupgao do
novo, do inesperado, para que seja possivel perceber que a resul-
tante no plano real emerge de contradicdes que nao levamos em
conta, que nao percebemos, que estao além da parcela do mundo
que dominamos. Esta consciéncia faz hoje diferenca na minha pes-
quisa. E preciso considerar as incongruéncias que a realidade
apresenta sem se deixar amarrar par preconceitos teoricos. Talvez
até por isso me interesso hoje mais profundamente por questoes li-
gadas 2 arte - especialmente a literatura e ao cinema - onde tais as-
pectos estdo sempre mais presentes e visiveis.

EQ - Voce atribui este fechamento e este sectarismo de alguns pro-
fissionais da educacgao ao distanciamento ou a ma interpretagao
dos classicos que Iéem?

VP - Nao é apenas um distanciamento dos classicos. E verdade
que dificiimente as pessoas da area chegam a ler os classicos; mas
tdo grave quanto ¢ o fato de que, quando o fazem, Iéem a partir de
uma perspectiva estreita. Nada assegura que a interpretagao rece-
bida pelos autores buscara as contradigoes de seu pensamento ou
a identificagcao de problemas suscitados. Os autores frequientemen-
te se tornam mitos ou herdis. Na medida em que nao somos ape-
nas influidos por determinadas teorias, mas que nos consideramos
marxistas ou weberianos ou qualquer outra coisa, tendemos a ver 0
mundo sob uma Unica 6tica, através de uma janelinha que nos im-
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pede de perceber muitos aspectos. No setor educacional, cuja na-
tureza e essencialmente prética, um grande nimero nao chega até
os classicos; por outro lado, é certo que a prética exige teoria, mas
uma teoria mitigada para poder ser imediatamente traduzida em
instrumento de transformagao da realidade. Partir da teoria mais ge-
ral até chegar a um método de ensino é muito dificil e talvez por is-
S0 0 caminho mais comum & o da mitificagao de certos autores. Na
segunda metade dos anos 70, por exemplo, guem nao citava
Gramsci n&o era nada. Isto me parece uma lamentavel piada. Os
autores tém obras situadas e datadas e s6 sao grandes quando
conseguem, no particular, falar do geral. Na 4rea educacional,
freqlentemente abdicamos da liberdade de pensar para entrar na
do autor. Ou seja, abdicamos da condigao de intelectual e assumi-
MOS que € o outro que pensa.
>

EQ - Na verdade, pelo que vocé fala, a leitura malfeita e mesmo o
despreparo para a leitura é um dado a ser considerado nessa inter-
pretagao?

VP - Vejam a dificuldade que encontramos hoje, diante da crise do
Leste Europeu e da crise do marxismo, em colocar em questao ca-
tegorias tradicionais do marxismo entre nés. Leitura malfeita certa-
mente encontramos e mais na area da educagio do que das cién-
cias sociais em geral, e isto da margem a muita preguica intelectual.
Ja passamos por uma fase em que o marxismo era nao apenas in-
tocavel mas também tao “grande”, politica e teoricamente, que nao
Se prestava para ser utilizado numa area tao especifica e menor
como educagao. Isto s6 se modificou com o movimento estudantil
de 1968, na Europa. Mas, infelizmente, nao se trata apenas de orto-
doxia ou de vulgarizacao do marxismo. Podemos até dizer que ele
se tornou dominante na area educacional e a questao deixa de ser
apenas a do despreparo para a leitura e passa a ser também a do
oportunismo. Entrar para a vida académica pode supor passar por
esta via de forma bem estreita nos nossos dias. Se a orientagdo dos
professores nao € pluralista, corremos o risco de vermos nossos
alunos de pés-graduacao falando todos a mesma linguagem, en-
trando num determinado registro nao sé porque é mais facil mas
também porque é mais oportuno do ponto de vista pratico. Dar
consisténcia ao que pensamos nao é facil. Mas, se usamos ex-
PressOes padronizadas, podemos nao explicar nada da realidade,
mas nos identificamos social e politicamente. E evidente que isto
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ndo & valido apenas no caso do marxismo. Lembremo-nos dos
skinnerianos. Uma vez me dei ao trabalho de ler boa parte das te-
ses de um curso de mestrado e descobri que eram todas iguais.
Ora, isto nao tem nada a ver com formacao intelectual. Com a
consciéncia da morte que tenho hoje, me da certa angustia ver que
as pessoas, com isso, mal gastam a vida. E ruim para o professor e
& ruim para o aluno que sequer chega a tomar consciéncia de que
esta queimando sua vida em vao. Quando sou diretiva nos meus
cursos, eu sempre aviso, um pouco brincando: olhe, eu nao estou
aqui para fingir que eu nao sou O professor e vocés nao sao 0s alu-
nos. Nao vim brincar de nao-diretividade. Até porque sei que esta
seria a melhor forma de eu nao dar nada a ninguém, deixando que
os alunos queimem a oportunidade e a vida para nada.

EQ - Como conhecedora e estudiosa das questoes da sociedade
alema, como voceé vé as recentes ocorréncias na Alemanha Orien-
tal, em particular, e do Leste Europeu como um todo?

VP - Nao faz muito tempo, numa discussao na PUC/SP, deixei a
platéia irada quando disse - referindo-me & queda do muro de Ber-
lim, entdo recém-acontecida - que estavamos diante da ponta do
“iceberg”. Consideraram que eu estava prevendo o fim do socia-
lismo e mesmo do marxismo como teoria. Aqui, tem-se a impressao
de que existia alguma coisa sélida, estavel, que esta vindo abaixo.
Mas isto ndo é o que se pensa na Europa desde h& muito. Se as
coisas fossem tranguilas na Alemanha Oriental, nao seria preciso
uma tao grande “Stasi”... Posso dizer, com tranquilidade, que 0 cor-
respondente do INPS na Alemanha Oriental é quase tao ruim quan-
to o nosso. E verdade que os paises socialistas tinham emprego
assegurado. Mas isto custou 0 atraso tecnolégico de muitos deles;
a impossibilidade da concorréncia foi também impossibilidade des-
sas populagoes elevarem seus niveis de vida. Alguns paises, consi-
derando-se sua situagao antes do fim da segunda guerra mundial,
se atrasaram consideravelmente.

Habermas acentua o permanente movimento pendular de legiti-
magao e deslegitimagao que esta presente na politica. Na medida
em que o Estado satisfaz necessidades, ele se legitima, mas, uma
vez satisfeitas, o préximo momento e de deslegitimagao, que so
pode ser combatido com respostas, num NOvo patamar. Isto vale

'

para os paises capitalistas € também para os socialistas. E quando
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nao funciona pelos canais politicos, entra a coergao. Na verdade,
uma das licdes que o Leste Europeu nos esta dando € que ha muito
mais de similaridade do que se pensava entre a forma de operar
politica do chamado “socialismo real” e do capitalismo. Os planos
nao deram certo nos paises ocidentais, supostamente devido ao
mercado; mas hoje sabemos que também nao deram certo nos
paises socialistas. Em matéria de corrupgao, a competicdo com os
paises capitalistas e grande se consideramos a nova classe dirigen-
te e dominante formada naqueles paises. O caso da Roménia pare-
ce exemplar. Uma ditadura feroz, de tragos monarquicos, num pais
subdesenvolvido chamado de socialista. Uma falta de liberdade que
nao vale o pouco que tinham para a sobrevivéncia. Alias, na minha
geragao, a autocritica nao € motivada apenas pelo Leste Europeu.
Nao é possivel passar por cima do fato de que o Khmer Vermelho,
uma vez no poder, destruiu toda a intelectualidade do pais, fez re-
gressar ao campo a populagao e liquidou fisicamente dois milhdes
de pessoas. Para quem, como eu, saiu em tantas demonstragdes
contra a presenga americana no Laos, Cambodija e Vietna, algo as-
sim faz pensar duas vezes. Tal como o Ira do X4 e dos xiitas.

EQ - Vocé nao acha que, naquele momento, as condi¢des histori-
cas, que se colocavam a época, apontavam para as manifestagoes
a que voceé se refere como progressistas e nao como retrocesso?

VP - Teoricamente estou inteiramente de acordo. Mas a nossa ge-
ragao tinha pouca consciéncia histérica. Era cheia de ilusdes, dese-
java construir um outro mundo, acreditavamos que todos os ho-
mens eram bons. Que a histéria seja contraditdria, que nao se pos-
sa prever, pode hoje nos parecer trivial. Mas nossa geragao acredi-
tou que era possivel prever, planejar; até mesmo o capitalismo key-
nesiano acreditou que existia uma espécie de engenharia social
possivel. O que o mundo moderno esté nos dizendo & que qualquer
previsao & precdria, que os modelos sociais e politicos se esface-
lam. Fala-se hoje em esgotamento das energias utopicas exatamen-
te porque a utopia planejada acabou, porque o fim da desigualdade
nao é possivel, porque a igualdade planejada nao existe. As pes-
soas sao diferentes, as sociedades também. E hoje o mundo de-
senvolvido ainda enfrenta uma situagao nova. Como diria Haber-
mas, as energias utdpicas ligadas a sociedade do trabalho se esgo-
taram porque a propria sociedade do trabalho esta no fim. As uto-
pias operarias numa sociedade amplamente terciarizada estao no

Revista Educacao em Questao, Natal, 4 (1/2): 165-181, jan-dez/92 171



fim. Nao apenas Habermas, mas muitos autores hoje apelam para
valores - como a solidariedade, por exemplo - como fonte para no-
vas energias utépicas, o que revela nao apenas a crise tedrica na
qual estamos imersos, mas a consciéncia da insuficiéncia das teo-
rias explicativas de natureza global. Neste mundo, a vida intelectual
ficou muito mais dificil. Convivemos com a precariedade das expli-
cacoOes que oferecemos.

Para nds aqui, na periferia, nao se trata apenas do fato de que as
explicagbes sao hoje mais precarias, mas também de que a si-
tuagao objetiva na qual vivemos dentro do cenario internacional pio-
rou muito. Isto leva a uma reconsideragao do quadro interpretativo
também. Um pais como o Brasil, por exemplo, no passado foi ex-
tremamente otimista em sua visdo do futuro. Hoje ja nao sabemos
quais paises conseguirao manter-se engatados no bonde do enri-
quecimento, se nos estaremos nele. Mas, de qualquer modo, conti-
nuam aqui refletindo tendéncias que se manifestam nos paises cen-
trais. Tomemos o caso do mercado de trabalho e, consequente-
mente, da qualificacdo (da educagao). As tendéncias de hoje sao
no sentido de uma profunda terciarizagdo do trabalho e até além
disso: ja se observa certo esgotamento das possibilidades de in-
corporagao de forga de trabalho no terciério, o que significara um
tipo de desemprego desconhecido até o momento nos paises ricos.
Por tras do fenémeno, estd a automacgao, a difusao da microeletro-
nica. Ora, os reflexos de tais tendéncias aqui obrigam a repensar a
formagao profissional (SENAI/SENAC, por exemplo). A polarizagao
das qualificagdes, o desemprego juvenil sao fendmenos que, nos
paises desenvolvidos, estdo conduzindo a mais educacgao geral, a
um tipo de formagao que possibilite gerar novas utopias, trabalhar
em comunidade, viver em grupo, desenvolver a criatividade, incenti-
var iniciativas individuais, pequenas empresas, artesanato. Os pa-
droes educacionais se elevaram para que as pessoas possam en-
frentar ndao 0 mundo do trabalho como antigamente, mas o mundo
do n&o-trabalho.

EQ - Esta sua observacao sobre o nao-trabalho € no sentido de um
esgotamento da categoria trabalho, como se vem discutindo, até
entdo no mundo capitalista? Ou tem a ver com a tese do nao-traba-
lho tal como se discutia anteriormente em relagao ao socialismo, na
passagem do socialismo ao comunismo, em que o homem traba-
lharia o essencial para a sobrevivéncia da comunidade?
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VP - Absolutamente. E o contréario, ou seja, a utopia socialista & no
sentido de que se vai revolucionar a sociedade para coloca-la em
favor dos trabalhadores, e, portanto, fazer com que cada um traba-
Ine s6 o que seja suficiente para que a sociedade se mantenha num
determinado nivel e avance. Na sociedade capitalista, sobrepde-se
uma dinamica que é sempre para frente e ela hoje esta fugindo aos
parametros tradicionais, que eram a progressiva incorporagao e
homogeneizagao da sociedade, a progressiva incorporagao de to-
da forga de trabalho. Hoje, pelo contrério, o capitalismo ultra-avan-
¢ado expele forga de trabalho e gera um setor de nao-trabalho que,
atualmente, chega a ser calculado em 1/3 de determinadas socie-
dades afluentes. Sao pessoas que nao precisam, de fato, trabalhar,
porque o excedente econdmico permite que nao trabalhem. O pro-
blema esta em como é que esta Pessoas se inserem na sociedade:
dai a importancia do setor educacional estar crescendo: para baixo,
as creches, devido & incorporagao da forga de trabalho feminino, e
para cima, por causa da reciclagem, da terceira idade, e também
porque a forga disruptiva eventual dessa populagao é enorme. Quer
dizer, cria-se uma sociedade do trabalho a0 lado de uma sociedade
do nao-trabalho em que, na verdade, os que ficam na sociedade
do nao-trabalho se sentem discriminados em relagdo aos demais.
E, por outro lado, se d4 uma polarizagao violenta das qualificagdes.

Fala-se hoje em
esgotamento das
energias utopicas

exatamente porque
a utopia planejada
acabou, porque o
fim da desigualdade
nao é possivel,
porque a igualdade
planejada néao
existe.
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EQ - Significa que os que ficam no nao-trabalho assemelham-se ao
parasita em torno do trabalho formal?

VP - A maneira como cada sociedade vai enfocar o fenébmeno pode
ser diferente. Por exemplo, ha movimentos, na Europa, de pessoas
desempregadas que vivem muito mal e que se rebelam contra a
sociedade que os exclui. Ai entra um pouco de engenharia social.
Os governos estao preocupados em tirar a forga disruptiva desses
movimentos, que tendem a ser cada vez maiores. Uma das estraté-
gias é aumentar a forga do sistema educacional, dar maiores opor-
tunidades as pequenas firmas, a coisa alternativa, ao “bio-top”, ao
natural, a recuperacao das aldeias e suas casas antigas, subsidiar
altos niveis educacionais nao sO para que as pessoas compreen-
dam o fendmeno, mas para que possam usufruir 0s beneficios sub-
jacentes a ele. O Brasil € um pais que ainda nao acordou para a im-
portancia do setor educacional. Nossa tradicao escravocrata fez
com que nao fosse necessério difundir o sistema educacional; por
outro lado, ndo se considerou importante integrar cultural e social-
mente as populacoes de imigrantes. O pais nao teve, durante esses
séculos, necessidade de preparar forga de trabalho qualificada, e,
como resultado de tudo isto, temos um sistema educacional que se
desenvolveu de uma forma incipiente. Além do mais, nao temos
uma tradicéo liberal forte, mas se acredita que a maneira de cons-
truir uma sociedade democrética seja através da construgao de
uma sociedade na qual a igualdade se expresse pela igualdade de
oportunidades educacionais, significando que na igualdade de
oportunidades educacionais se encontra o cerne que possibilita
“teoricamente’” vencer as barreiras sociais. As sociedades com for-
te tradicao liberal acreditam nisso; a nossa, nao. E paradoxalmente,
a nossa é uma sociedade com uma enorme mobilidade social. Ape-
sar disto, nossos politicos tém muito pouco interesse pela edu-
cacao e ela é vista, mesmo pelos intelectuais, como um setor subal-
terno na reflexdo; como uma coisa mais pratica, como uma area
que, no maximo, & enfocada tecnocraticamente para servir a for-
macao de forga de trabalho qualificada de determinados setores. A
nossa prépria tradigado politica nao imprime ao setor educacional
uma marca muito forte no que diz respeito a questao da cidadania.
Entramos nos anos sessenta com esta precarissima e pessima tra-
dicao. Apesar disso, muitas mudangas ocorreram nos ultimos 20
anos e, dentre elas, certa democratizacao do ensino fundamental,
do ensino de 29. grau e especialmente do ensino superior. Isto cor-
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responde, exatamente, ao contrario do que se pretendia nas déca-
das anteriores. O clamor das esquerdas sempre foi por uma demo-
cratizagao pela base; a politica dos militares foi por uma democrati-
zagao pelo topo. Mas, de fato, este pais ndo tinha quadros para po-
der fazer face as necessidades da forca de trabalho de um desen-
volvimento rapido, e tal estratégia foi pensada tecnocraticamente.
Os nossos politicos ainda hoje véem, quando estamos retornando 3
tradicao de democratizar pela base, a defesa da democratizacao do
ensino como uma maneira de reforcar o seu prestigio em determi-
nada area. Eles afastam os tecnocratas que comecam a ser ende-
monizados como pessoas que nNao sao confiaveis, Nao sdo pessoas
adequadas; tecnocrata, neste pais, virou uma ofensa. Os politicos
deste pais ainda nao se deram conta de que nao existe desenvol-
vimento econdmico sem populagao educada. Da mesma maneira,
nao existe democracia sem populacao educada; mas, talvez, isto
ainda interesse a determinados setores.

EQ - Vocé falou em democratizagdo do ensino fundamental, sera
que ela existe de fato? Sem duvida que as oportunidades de aces-
so se ampliaram, mas ainda é tao significativo o numero de pessoas
fora da escoia, sem falar nas inumeras deficiéncias do ensino ofere-
cido!

VP - E verdade, mas nao podemos negar que hoje, no Brasil, as
oportunidades de acesso a escola sao bastante mais significativas
do que em tempos atras. E mais, a maior parte das criangas chega
a entrar na escola, ha trabalhos que comprovam isto. O problema
esta muito menos na evasao do que na repeténcia. O que muitas
vezes aparece como evasao € um outro fendmeno, aquele que
ocorre porque a pessoa comeca a repetir, sai de uma escola para
outra e nao comunica. Este fendbmeno é muito comum. Segundo
esses mesmos trabalhos, hoje o pais nao tem mais quase necessi-
dade de construcdes escolares. Isto nao significa que todas as
criancas tenham o seu atendimento escolar assegurado, uma vez
que muitas dessas escolas estao localizadas de forma inadequada;
mas, numérica e teoricamente, elas seriam suficientes para atender
a toda a demanda. O problema hoje estd menos na quantidade e
mais na qualidade da nossa escola. E ai existem muitas coisas a
considerar. Em primeiro lugar, ha um descaso enorme em relagao a
formacao dos professores e, de uma certa forma, a descentrali-
zacao levou a isto. Os Estados que dispunham de mais recursos
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puderam cuidar melhor da qualificagao dos seus professores, 0 que
nao aconteceu com os Estados com menos condicoes financeiras.
Os sistemas estaduais s&o muito desiguais. Pessoalmente acho
que deveria haver uma instancia que desse maior equilibrio ao con-
junto. Em segundo lugar, existem poucas experiéncias de melhoria
qualitativa sistematica e aquelas realmente boas nao tém sido
acompanhadas e multiplicadas; conhece-se muito pouco o que se
tem de bom. Além de professores malformados e leigos, como no
nordeste, onde o numero de professores leigos € significativo, 0s
salarios sao muito baixos. Com cerca de um milh&o de professores
do ensino fundamental atuando, dentre eles, trezentos mil sao lei-
gos; mas dispomos de cerca de um milhao de professores forma-
dos due nao trabalham na profissdo porque os salarios sao baixos.
Eu até entendo porgue 0s salarios sao baixos, pois o sistema edu-
cacional em toda parte é carissimo. O professorado € sempre a
maior parte da folha de pagamento de qualquer Estado. No entan-
to, sem bons salarios, nao vamos conseguir bons professores. Em
terceiro lugar, mesmo onde o sistema, em tempos passados, foi
bom, ele comegou a se tornar precario por muitos motivos. Dentre
esses motivos, cito a generalizagao da pedagogia nao-diretiva, mui-
to amor nas escolas. Nao que eu seja contra as criangas serem
muito bem tratadas, mas, ao professor, compete também transmitir
um conteudo. Recentemente, a Secretaria Municipal de Sao Paulo
acabou dizendo que era para ensinar portugués errado as criancas
por ser esta a linguagem das camadas populares. Da mesma
forma, eliminou o exame médico para a pratica da educagao fisica
com a justificativa de que as crian¢as das camadas populares que
chegaram até ali eram fortes, sobreviventes. Este tipo de barbarida-
de se espalhou pelo pais em consequéncia da mitificagao de pes-
soas e idéias.

EQ - A guestao da politizacao pela via escolar nao se constitui,
também, em uma outra distorgao significativa quanto ao papel da
escola? Aqui € muito comum o professor se preocupar mais com 0s
“movimentos de politizagdo” do que com o contetdo especifico da
sua disciplina, e mesmo em ensinar a ler, escrever e contar.

VP - Isto, na verdade, &€ uma grande desgraca. O que seria talvez
adequado aos movimentos da educacao de adultos terminou por
entrar na escola. As criangas perdem o seu tempo e, quem sabe, a
sua unica oportunidade na vida de aprenderem a ler e escrever, de
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aprenderem coisas que, de fato, lhes seriam Uteis a vida. Na verda-
de, elas vao atravessar todas as dificuldades que a sociedade vai
lhes oferecer sem os instrumentos basicos para poderem fazer face
a adversidade, para garantir a sua oportunidade. No pensar s6 0
geral, e um geral malpensado, termina-se por prejudicar o particu-
lar.

EQ - Vocé nao acha que uma outra questao que precisa ser repen-

sada pelos profissionais da educacao é aquela de se assumir o tra-
balho como principio educativo?

VP - Sem duvida, e nao € s6 isto que tem que ser repensado. Hoje
ha uma tendéncia internacional, forte, para se discutir a questao do
fim tendencial da divisao do trabalho. Kern e Schumann publica-
ram recentemente um livro que se chama “Fim da divisao do traba-
Iho?”. A tendéncia e, cada vez mais, de se agrupar tarefas, e isto
provoca a necessidade de mais educacao geral. Se o individuo tem
que fazer uma tarefa como a de apertar um botao é uma coisa;
mas, se ele vai juntar tarefas, supervisionar uma maquina complexa,
ele precisa saber quais sao os mecanismos que comandam esta
maquina, tera que dispor de uma educacao mais geral e menos es-
pecifica. Mesmo um intelectual que escreve & mao, por exemplo, de
repente ele e obrigado a aprender a bater & maquina para poder se
utilizar do computador. Nesse sentido, a atividade intelectual se jun-
tou a atividade manual e, nessa confluéncia, se desmistifica o traba-
Iho intelectual. Vamos a outros exemplos. A sociedade do nao-tra-
balho n&o € uma sociedade em que o trabalho desaparece. Ele se
estrutura de outra forma. E um outro trabalho. Um individuo, com
uma formagao global mais ampla, vai na esquina e compra na ban-
ca de jornal um exemplar do “Do it yourself’; como ele nao tem
dinheiro para mandar construir a sua casa, consulta o livreto e faz
tudo ele mesmo. A Europa esta cheia disto, os intelectuais cons-
troem suas proprias casas no campo, fazem os armarios de seus
apartamentos, e assim por diante. Da mesma forma, profissionais
de uma determinada area executam servigos de outras areas, utili-
zando-se do acesso generalizado as informagoes especificas.

EQ - Isto justifica ou fundamenta o que se tem chamado de politec-
nia?

VP - Olha, eu ndo gosto da palavra politecnia. Falemos de poli-
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valéncia, de amplitude de conhecimentos. O mundo moderno exige
uma cultura mais ampla; nao se trata de politecnia, nao gosto do
termo, nao temos por que usa-lo. Isto faz parte de uma bobagem,

de uma brincadeira, que tem mitificacao por tras. Intelectual nao
tem mito, intelectual pensa.

EQ - E quanto a discussao sobre o fim da Histéria, que tem desper-
tado a atencdo de intelectuais, 0 que vocé pensa sobre isto?

VP - Acho que esta discussao sobre o fim da Histéria esta malcolo-
cada, talvez tenha muito a ver com o ceticismo de intelectuais em
relagao as teorias que antes eles adotavam; tem a ver com o de-
sencanto enorme que nos foi trazido por esta ebulicdo do Leste Eu-
ropeu, da Uniao Soviética, do Cambodja, do Ird. Por outro lado, es-
tamos desde ha muito enfatizando o movimento expansivo e homo-
geneizador do capitalismo. Hoje percebemos que o capitalismo car-
rega com ele também uma enorme heterogeneidade. O movimen-
to expansivo e homogeneizador do capitalismo, porém, foi se apro-
fundando e se concentrando em determinadas areas, que vao
avangando cada vez mais, ao inves de incorporar a periferia. O ca-
pital circula cada vez mais na direcao norte-norte, formando uma
sociedade do nao-trabalho, enquanto a periferia permanece uma
sociedade do trabalho. Na medida em que isto vai também atingin-
do o socialismo, no sentido de que o socialismo vai se desmoro-
nando e vai se incorporando ao capitalismo avangado, o que resta
para as areas periféricas € indagar se existe a possibilidade de in-
corporagao. A grande discussao esta ai, se ainda da para incorpo-
rar e de que maneira atrelar. De que maneira cada pais pode jogar
0 seu anzol e se atrelar nesse bonde, que é o bonde da grande ri-
queza. Acho que ha pouca clareza sobre este assunto, fundamen-
talmente porque a Historia € profundamente contraditéria e nela o
inesperado irrompe, nao se tem - felizmente - controle sobre os mo-
vimentos da sociedade e da politica. Se temos chances, ou nao,
depende do que vai acontecer aqui e em outras partes.

EQ - Nesse sentido, nao se pode dizer que a Histéria acabou. Afir-
mar isso & como dizer que a Histéria é somente a histéria do mar-

xismo. Como nao se realizou, totalmente, na maioria de suas hipé-
teses, entao a Histdria acabou.

VP - Pois &, isto € uma piada. Resulta de uma perspectiva estreita.
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EQ - O capitalismo, com um alto avango tecnoldgico, seria, entao, a
forma de sociedade ideal?

VP - Sera que ainda existe a possibilidade de se falar em ideaj?
Existe vida ideal? Em tudo entram escolhas, e toda escolha é tragi-
ca. Em qualquer escolha, descartam-se mil outras possibilidades. O
capitalismo implica descartar-se de varias possibilidades. Na minha
opiniao, nao se pode dizer que algo é ideal. N&o existem energias
utdpicas suficientes para que se possa, novamente, diante do ceti-
cismo generalizado face aos acontecimentos internacionais e a par-
ticipagao no poder, conduzir as pessoas a emprestarem o seu Ani-
mo & defesa de coisas preconcebidas, de um plano ou de alguma
coisa ideal. Admito que se possa lutar por ideais abstratos, tipo
igualdade, justica, mas também, hoje em dia, ha uma grande dis-
cussao a respeito da prdpria justica e sua factibilidade. Esta tudo
colocado em discuss&o. Nesse sentido, o momento de hoje é mais
rico do que se estivessemos no inicio do século,

= =
- 3
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EQ - Nessa simpatia pelo capitalismo, como é que fica a questao
das classes sociais?

VP - Uma resposta que eu poderia dar, e esta é uma discussio
complicada porque também esta em questao, é a de que o capita-
lismo pode ser amansado através do Estado de Bem-Estar Social,
Ccomo ocorre nas sociedades européias. Continua sendo uma so-
Cledade de classes, porém todas as pessoas t&m assegurado um
certo padrao de vida. A Inglaterra, a Alemanha, a Franca séo exem-
plos disto. Sao formas de bem-estar que equalizam, criam uma cer-
ta base igualitaria, e a partir daf se estabelecem os desniveis so-
Ciais. Este tipo de domesticagdo do capitalismo tem recebido mui-
tas criticas com base no marxismo. Seriam formas de corromper a
Classe operaria, amansa-la e controla-la, Noutros paises capitalis-
tas, nao se pode falar em Estado de Bem-Estar porque neles se
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acredita que 0 bem-estar € gerado simultaneamente pela familia,
pelo emprego e pelo Estado. A soma disto, expressa no quantum
do salério, & que leva a pessoa a comprar o seu bem-estar. E o ca-
so dos Estados Unidos e do Japao, que véem a questao do bem-
estar desta maneira. J& na Europa, considera-se a questao do
bem-estar através da agao do Estado. Mas, também esta questao
esta sendo revisada, e ai ja entraria numa outra questao: estaria-
mos no fim da era keynesiana em que o desenvolvimento se da
através da demanda que gera oferta, ou seja, através da sociedade
de consumo de massa? Nao é que se possa estar no fim do keyne-
sianismo, estariamos no fim do consumo de massa, pois ele per-
manece. E porque o lucro maior nao se forma mais atraves da pro-
dugdo para o consumo de massa; o “surplus profit”, o lucro suple-
mentar, que impulsiona verdadeiramente o capitalismo, se formaria,
hoje, através da diferenciacao, ou seja, através dos produtos alta-
mente sofisticados que, pelo alto custo, sé podem ser consumidos
por uma pequena parcela da populagao. Neste sentido, a partir de
um determinado patamar, as desigualdades se aprofundariam. A is-
to se alia uma crise fiscal dos Estados que cada vez mais Sao asso-
berbados pelos custos do sistema do bem-estar. Além disso, ha o
grande problema da populagao que vive e envelhece cada vez mais
e os tratamentos médicos que se tornam cada vez mais caros. Ha
menos criangas mas também menor numero de pessoas para tra-
balhar e, apesar disso, desemprego. O Estado tem também que
sustentar uma parte da populacao com idade para fazer parte do
PEA, mas que nao chega a ser economicamente ativa. Sao muitas
complicagdes juntas, de tal modo que nao se sabe a que poderao
levar; se vao levar a possibilidade de manutengao do Estado de
Bem-Estar Social existente ou nao.

EQ - Esse Estado de Bem-Estar Social esta associado a social-de-
mocracia?

VP - A social-democracia € uma visao da sociedade que deriva do
movimento operario, sem ser mais marxista, e que pretende uma
sociedade mais igualitaria. Nao 0 comunismo, mas um socialismo
mitigado, e pode se realizar através do Estado de Bem-Estar numa
sociedade capitalista. Ocorre que o0 modelo que a inspira, em parte,
vem sendo realizado também por partidos que nao sao sociais-de-
mocratas, gragas a conjuntura internacional do pés-guerra. Assim,
sociedades altamente pilarizadas, ou seja, com classes sociais que
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ainda tomam a forma de pilares como na Idade Media, desenvolve-
ram o Estado de Bem-Estar sob a dominancia de partidos democra-
ta-cristaos. A Holanda é um exemplo disto. Assim, em geral, o Esta-
do de Bem-Estar esta associado a social-democracia, mas nao Sig-
nifica que s6 a social-democracia tenha construido Estados desta
natureza.

EQ - Uma palavra final, professora, sobre a questao universitaria, e
mais precisamente sobre a autonomia da universidade, objeto de
tanta discussao nos dias atuais.

VP - Eu tenho uma proposta concreta sobre o tema, e que é a de
limitar a autonomia universitaria de acordo com as fungbes da uni-
versidade. O que quero dizer é que estamos vivendo, e isto esta
ocorrendo em todo o mundo, um momento de redefinicao das
fungdes da universidade. Entendo que esta questao da autonomia
universitaria deve se restringir 4 questao académica na medida em
que as universidades servem & vida pratica, a sociedade e ao Esta-
do. Portanto, a autonomia esbarra na necessidade de negociacao
peérmanente com a sociedade e com o Estado para que a universi-
dade possa cumprir as suas fungées. A minha proposta é a de
existéncia de érgaos conjuntos de mediacio entre a universidade e
0 Estado através do qual essa autonomia possa ser exercida.

Em tudo entram
escolhas,

e toda escolha
é tragica.
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'a formacao social
da mente"

de L. s. vygotsky

Marta Maria Almeida Castanho Pernambuco®

Organizadores: Michel Cole, Vera John-Steiner, Silvia Scribner, Ellen Souberman
Tradutores: José Cippola Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche

Coordenagao de Tradugao: Grupo de desenvolvimento e ritmos biolédgicos-Dep.
de Ciéncias Biomédicas - USP

Titulo original: MIND IN SOCIETY - THE DEVELOPMENT OF HIGHER PSYCHOLO-
GICAL PROCESSES - Havard College

Vygotsky é a moda do momento para quem quer entender
a construgao do pensamento infantil. Depois de muitos anos. quan-
do toda teoria construtivista estava baseada quase exclusivamente
no pensamento de Piaget, comega a surgir uma onda vygotskyana,
inicialmente através de edicbes portuguesas e finalmente com a pri-
meira edicao brasileira, numa tradugao bem cuidada da Formagao
Social da Mente, pela Livraria Martins Fontes, na colecéo Psicologia
e Pedagogia. Esse livio vem acompanhado de outro volume da
mesma colecao e da mesma editora, PENSAMENTO E LINGUAGEM
e de LINGUAGEM, DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM,
edicao conjunta lcone/EDUSP, uma coletanea reunindo também
trabalhos de Leontiev e Luria. Outras obras do grupo de Vygostky
tambem estao sendo traduzidas e publicadas no Brasil, entre elas,
PENSAMENTO E LINGUAGEM de A. R. LURIA, publicada pela Edi-

tora Artes Medicas. O “boom’ editorial responde ao modismo sur-
gido.

Professora do DEPED - UFRN.
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Nesse panorama & que vale a pena retornar ao primeiro li-
vro traduzido no Brasil e enfocé-lo nesta resenha. E uma coletanea
de textos selecionados e editados, na década de 70, pelos organi-
zadores da versao inglesa com ajuda de um dos principais discipu-
los de V., A. R. Luria. Procura dar uma visao panoramica da obra de
V., j& que sb havia em inglés a versao de Pensamento e Linguagem
e de 10 artigos. O restante da obra de V., em torno de 10 livros e
150 outros trabalhos entre artigos, conferéncias, relatorios, manus-
critos, comentarios de outros autores, verbetes de enciclopéedia,
planos de cursos e relatorios, abrangendo desde estudos sobre li-
teratura, ensino de lingua até tépicos especificos de psicologia
experimental, passando por trabalhos sobre deficientes fisicos e
mentais e sistema escolar, entre outros topicos; s6 existia em russo.

Tanto o original inglés como a versao brasileira revelam um
cuidado incomum nesse tipo de publicagao: sao trabalhos de pri-
meira ordem, executados por especialistas da area de desenvolvi-
mento humano. Além dos oito artigos selecionados, constam no li-
vro: um prefécio conjunto dos quatro organizadores, uma intro-
dugao, um posfacio e a relag@o das obras de V., além das notas de
referéncia de cada capitulo e uma nota biografica do autor, elabo-
rada por A. R. Luria.

O prefacio descreve o processo de organizacao do livro, os
critérios de escolha e edigao dos textos. A relacao de obras chega
a ser exaustiva e esta em ordem cronoldgica de elaboragao, o que
permite acompanhar a trajetéria de V. ao longo do tempo. As notas
trazem as referéncias bibliograficas disponiveis e indicagdes gerais
que permitem a localizagdo geral da idéia, mesmo quando a re-
feréncia completa inexiste.

A introdugao, escrita por dois dos organizadores, Cole e
Scribner, da Rockfeller University, procura situar a produgao no
contexto da época em que foi elaborada (decadas de 20/30), apon-
tando as questdes que a Psicologia de ent&o se colocava, 0 contex-
to pos-revolucionario da URSS e as implicagoes que tiveram sobre
o pensamento de V.. Salienta o projeto de V. em superar as po-
sicoes antagdnicas do Behaviorismo e da Gestalt, criando um mé-
todo marxista para psicologia experimental e fundando o que cha-
mou de Ciéncia Comportamental Unificada: a produgao de conhe-
cimento que descreve e explica as funges psicolégicas superiores
(comportamentos complexos tipicos dos seres humanos) de forma
compativel com a compreensao dos mecanismos cerebrais, atraves
da historia de seu desenvolvimento (génese) e dentro de um con-
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texto social em transformacgao (cultura).

Mostra os mecanismos tedricos (vies metodolégico) e expe-
rimentais que V. usa no processo, como incorpora conhecimentos e
producdo de outras areas e/ou autores e como cria instituicoes e
forma seguidores que, apesar das vicissitudes politicas, garantem a
continuidade e a propagagao do seu pensamento.

Ja o posfacio, escrito por John-Steiner e Souberman, da
University of New Mexico, retoma os temas abordados, resgatando
a forma de analise de V., que desdobra conceitos até entao usados
de uma unica forma ou inter-relacionados por relagdes questiona-
das, trazendo a tona as suas similaridades e distingdes, ou seja, na
minha linguagem, estabelecendo contraposigdes que clarificam o
seu processo de interagao. Propde uma releitura do livro, identifi-
cando, para além das informacoes ja assimiladas, proposicoes ted-
ricas que podem contribuir para a constituigao de linhas de pesqui-
sa contemporaneas (décadas 70/80). Destaca e reorganiza em
grandes categorias as contraposicoes mencionadas e conceitos
novos, como o0 de zona proximal de desenvolvimento e mediagao
simbdlica, apontando o significado que tem hoje também para a
educacgao, para a propria psicologia e para uma compreensao do
mundo.

O livro nao e facil de ser resenhado. Ja a introdugao e o
posfacio permitem interpretagdes novas a cada releitura. Os organi-
zadores parecem ter incorporado parte do trago vygotskyano de,
em uma linguagem aparentemente facil e didatica, introduzirem
uma grande quantidade de informagdes e de relagoes estabeleci-
das, que tornam o texto denso e passivel de leituras sucessivas,
cada vez mais ricas. Quanto mais se |&, quanto mais se ficha, mais
relagoes e afirmagdes aparecem. Cada frase parece conter a sinte-
se de tantos processos (o0 da descrigao do evento, da elaboragao
do texto, da vivéncia do autor, das suas fontes de inspiragao e
questionamento) que parece ser uma leitura inesgotavel! As des-
crigdes vividas, o uso de exemplos transparentes sao um constante
desafio para a retomada e compreensdo das nossas proprias
vivéncias em todos 0s niveis: da pratica de pesquisa e docéncia, da
elaboraco intelectual, da descoberta de conceitos, da comparagao
e incorporagao de outros conhecimentos e autores, da organizagao
do observavel,...

Que esta resenha seja o convite para que se possa entrar
de cabeca nesse universo, sem ficar somente na superficie das
suas aguas. Vale a pena o mergulho!

Revista Educagao em Questao, Natal, 4 (1/2): 183-187, jan-dez/92 185



S6 para dar uma idéeia do que V. nos proporciona:

- oito capitulos agrupados em duas partes: 1. Teoria basica e dados
experimentais, e 2. Implicagdes educacionais. A primeira, com 5
capitulos, abre com uma discussao da fungao do simboio e do ins-
trumento no desenvolvimento da crianc¢a, onde, aléem de uma nova
visao sobre o processo de dominio da linguagem, sao introduzidas
as primeiras contraposigoes, explicitada a idéia de mediacao e deli-
neados principios basicos que orientam toda a obra, tais como: a
distingao entre comportamento humano e animal e o papel da inte-
racao social no desenvolvimento. Os capitulos 2 e 3 tratam de per-
cepcao, atengao e memoaria. O 4, mais curto, “organiza’” os anterio-
res, tratando da internalizagao das fungdes psicologicas superiores
como um todo, sintetizando e ampliando os conceitos, relagoes e
contraposi¢cdes estabelecidas nos capitulos anteriores. O capitulo 5
introduz os “problemas de método”, refletindo sobre os experimen-
tos realizados e delineando uma nova forma de organizagao expe-
rimental que permite obter dados controlados sobre a dinamica dos
processos e explicitando como a prépria organizacao dos arranjos
esta condicionada e responde criativamente a postura do pesqui-
sador. O titulo da 22 parte parece introduzir um relato do tipo:
“consequiéncia da pesquisa para o processo pedagdgico”. Ledo
engano. Em trés capitulos, que funcionam quase como exemplos,
sao tratados, da mesma forma que na primeira parte, aspectos re-
lacionados com aprendizado ou melhor aquisi¢ao: de novo, o ponto
de partida é o desvendar de processos dindmicos, do desenvolvi-
mento, atraves do repensar a relagao entre aprendizado escolar e
desenvolvimento, o papel do brinquedo e a pre-histéria da escrita
na crianga,

- a forma da exposig¢ao que mescla o didlogo com outros autores e
com O pensamento contemporaneo com a construcao do pensa-
mento do autor. A todo momento, V. esta retomando os dados ex-
perimentais disponiveis e os esquemas de interpretagao a eles as-
sociados, para critica-los, assimila-los, amplia-los, em outras pala-
vras, supera-los com uma interpretagao mais abrangente. Cada no-
va idéia € constituida, nesse dialogo, com os predecessores e con-
temporaneos da psicologia e fora dela: sdo constantes as referén-
cias a linguistas, historiadores e antropdlogos. A cada passo, discu-
te o como e o porqué direciona o seu pensamento: utiliza-se do ma-
terialismo dialético como um fundamento, como o impulsionador
para criagao de novos conceitos e procedimentos experimentais,
que permitam superar a aparente confusdo e chegar a esséncia
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dos processos;

- uma busca de coeréncia se transfigura em descobrir, construir,
vista do leitor, o proprio conhecimento. A teoria nao surge pronta, e
os dados sao interpretados a partir dela. E urdida, passo a passo,
com exemplos e relatos experimentais esclarecedores, que nos
dao, ja na primeira leitura, uma sensacao de compreenséo global,
No entanto, a cada nova leitura, novos elementos surgem a tona,
novas possibilidades sao percebidas;

- V. fala, todo o tempo, de aspectos ou conceitos que tradicional-
mente aparecem na leitura como fragmentos: desenvolvimento,
cognicao, memodria, percepgdo, atengao, aprendizado escolar,
brinquedo, ultrapassando sempre o dominio especifico de cada um
deles, mostrando as relagdes que estabelecem entre si. Os frag-
mentos ganham corpo, organicidade e fazem parte do todo que é o
desenvolvimento das fungoes psicologicas superiores do ser hu-
mano enquanto espécie e individuo, especialmente, enquanto hu-
mano, historico e contextualizado culturalmente. Nao se trata, por-
tanto, do desenvolvimento s6 da crianga, mas da propria idéia de
desenvolvimento psicolégico humano, estabelecendo elos que
permitem sair do discurso generalista sobre a interagao dos frag-
mentos e perceber, mais ainda, criar, modos de descobrir como es-
sa interacao se constroi.

A leitura da “Formacao Social da Mente” extrapola, portan-
to, o interesse especifico da construgao mental da crianga e traz
contribuicoes significativas, nao sé para os construtivistas e educa-
dores mas também para os que se interessam pela produgao do
conhecimento como um todo.

Dizer mais numa resenha nao é sé reduzir o alcance do li-
vro, mas tambeém tirar do futuro leitor o prazer da descoberta e do
resgate da riqueza que ele nos proporciona.
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infancia™®
Myriam Coeli

O alfabeto na lousa
desafia a memoria.

A licao explorada

no caderno escolar.

O livro com figuras

e de linhas tao puras,
mas de linhas tao certas
para idéias incertas.
No ritmo das palavras
e na cor das estampas
meridianas lavras

para futuras searas.

O mistério no mapa
vivas cores exprime
com nomes imperfeitos
a lucidez dos versos;
mas olhado direito

traz concreto cansaco,
parco e sério repasto
para o traje e 0 pao

nao lidos, consumidos
POr NOsSso corpo e maos.

O cansago nos olhos
e na trémula mao,

ja maquina o corpo.
Nas palavras, o oficio,
a metafora e o chao,
mas na voz, mansidao.

* Poema extraido de:
SILVEIRA, Celso (org.) Ave, Myriam. Natal, Ed. Universitaria ; Clima.1984.
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O consciente lirismo,
domiciliar abrigo

de cantigas e versos

de ilusodria razao

- nao livres, consumidos
por nossa arte e acao.

O alfabeto na lousa,
liberto mapa ao lado

era outra dimensao.

Era um mundo inventado;
dominio colorido,

janela transtornada.

Nés, sonhos matinais,
lamos de terra em terra
a ignorado reino

que, por distragao unica,
nao estampava o jornal.

Sonhos tao bem talhados
de emocional invento,

- reinos confabulados

de ritmos e de fabulas
consubstanciados

com coisas que na mente
germinavam. Nao foram
os tragos, pontos negros
das rotas cardeais.

O mundo em nossas maos
do mapa a licao

de ocasionais veredas
para se olhar contidas

e inventar dimensoes.

- Que ja nos padecia

com lirismo e poesia
buscada posigao.
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Letras surpreendem frases
- crenca e libertagao.
Numeros repetidos,

subito consumidos

que, somados, s6 davam
para as circunstancias
das vestes e do pao.

Pra todos a licao.

O enfeite da palavra
era o exato enigma
que a lingua falava

e escrevia a mao.

A lucida certeza

que o desafio atesta
das coisas repetidas,
Como risos em festa:
- No caderno, exercicios
relidos ao lampiao.

A coragem e 0 mando
neste mundo criagao

que compensagao, sé

do alfabeto, na lousa,

do mistério, no mapa,

do alimento, a mesa,

de palavras tao poucas,
palavras de amor doadas,
doando, sem pedir nada.

Cadernos apontados,
repetida ligao.

Tao triste tinha a face,
mas sorrir por disfarce
vista a luz do lampiao
que a dadiva nos dava
das vestes e do pao.
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a escola myriam coeli

Eli Celso Araujo Dantas da Silveira™

Antes paramos num agougue na Avenida das Fronteiras,
o marchand gordo e de penugens brancas,
veio e trouxe mais uns dois meninos conhecedores do lugar e bons
L guias.
Fomos sempre em frente e a direita.
Paramos na Escola Desembargador Defunto Varela Barca, 1a nao
C estavas.
Indagamos sobre as casas estendidas pelos morros,
fomos sempre em frente e a direita.
A grande feira livre, & direita contornando para sempre.
Tudo isso para chegar na minha mae, na casa da minha mae.
Na primeira curva, mais uma escola Defunto Desconhecido,
C mas era defunto.
J& podiamos ter dobrado a esquerda, mas dobramos a direita,
C sempre em frente.
Pensamos que fosse 14, a Escola Myriam Coeli, mas era a Escola
| C Defunto
Alceu Amoroso Lima, da Academia Brasileira de letras, dizem,
C grande homem.
36 existiam mais duas chances, e eu falei a meu pai: - S0 acharemos
Mamae na ultima tentativa, foi o que disse.
A outra Escola Defunto Defuntissimo Paulo Pinheiro de Viveiros; la
nos disseram: - tomem a rua da cheganga, depois a rua dos
C alfinins e
na rua dos coroais esta a Escola Defunta Myriam Coeli, tua mae!
Tocamos a rua da chegancga, mas néo achamos a rua dos alfinins,
L toma-
mos a rua dos caboclinhos, e meu pai tomou desta vez a
[ esquerda na
rua flor de mugambé. A Escola Defuntissima Myriam Coel esta
I4 no fim, tomando um assopro e arrotando com a alma
C empanturrada de salame.
Na minha terra, todas as escolas sao Defuntas,
todos os patronos s&o postumos,
A minhaterra, antes de nao ser a minha terra,
E aterra das homenagens postumas.

* Poeta natalense, autor do livro "Elogio das figuras borradas”. Mestre em Educagao pela UFRAN.
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Coitada de mae, debaixo da areia,
careca descabelada, despida, desfiada, mostrando o busto que ja
C nao tinha
e seus dentes. O riso franco, nada. Aqui e acola na sua mandibula,
L nenhum dente de prata.
E a diretora, muito boazinha, certamente pedagoga de clientela
C farta,
Nos mostrava suas salas, os banheiros, a cozinha.
Na primeira sala, eu disse: Aqui jodozinho vai conhecer mariazinha
Ce
um dia quando estiverem casados, com prole constituida, ele dara
C um
tiro na mulher e enforcara as criancinhas.
Na segunda sala, eu disse: Nesta sala estudara joana rosa,

C aplicada nos
estudos e de familia por demais modesta, quando estiver maior
descera para a cidade, fazer o que nao presta.

Na terceira sala, eu disse: Neste lugar estudara pedrio, que se

C mastur.
bilhonara na frente de D2. Firmina, que sera um grande cabo
C de policia nordestina
e nunca esquecera a tara de ser menina.
Na guaria sala, eu disse: Aqui sinto o cheiro do Anti-Cristo, se
L chamara
Joaguim Apolinario Dos Anjos, filho de mendigos,neto de ciganos.
Deflorara joana rosa e pedrao e sera o primeiro a trair joaozinho, no
proprio banheiro feminino da Escola Defunta Myriam Coeli, minha
C mae, sem
requintes, sem carinhos.
Todos os outros estudantes da Escola Myriam Coeli, com muita

C honra, serao
ladrOes e poetas.

Mas todas essas criancinhas assistirao a primeira missa da vida de

C cada
uma. - Seria 6timo uma missa para comemorar o feliz aniversario de
C morte da

Defuntissima patrona da escola, diz a secretaria, enquanto olha
C para meu

brinco e me acha com ares de bicha.
Continuei com as vaticinagdes: Ninguém ser4 feliz para sempre,
C nem quem
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compra nem quem vende. Desse lado os defensores de Peron, e
C do outro os

de Allende. E mae no meio do fogo cerrado, no seio da
[ comunidade. Mae ta

virada pasto de minhoca, sabe, e o que fago entao, e copia de sua
C mao.

Escola, exclusa, uma nau, um canhao
L.apis, giz, palavras em vao.

7
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de loucos e saos

Cicero Ronaldo Liberalino*

E a face do medo. A face.
E a face do tudo. Medo.

E aface do nada. Longe.
E aface de longe

E longe de homens

De onde ninguém jamais...

E aface da face, a cara do mundo

A mao de um sentido, lei de quem sabe
E vale o mais forte

Dita o siléncio ... como pra ninguém

Um imenso patio entre altos muros,

olhos tras de grades.

Fixados, contidos; passados, perdidos...
Um enorme escuro entre a loucura e o crime:

entre o carrasco e o sabio

o0 incerto, o errado

e o0 legado a um ser menor...

Por onde fins tecem chaminés

Homens fabricam seus comandados

£ quantos saos nao serao infiéis

aos ideais desmandados

Serao os loucos, os surdos-mudos
arrebentados de esperar?

Seréo passado, serao futuro?
Muros ruidos, mundos deparados:
- Quem sao os loucos...
- Quais sao os lados...?

* Médico, mestre em Salde Plblica pela UFRN.
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escola para as camadas
populares: um slogan sedutor

Ou uma proposta perigosa?*

Maria Salonilde Ferreira (Coordenagio)**
Eva Cristini Arruda Cimara Barros**
Euldlia Raquel G. C. Neto***

Francisca Paula de Oliveirg***

Roseli Elias de Macédo™***

I -INTRODUGAO

A agao que se processa na Escola é um projeto pedagdgi-
co adequado as necessidades e interesses da sociedade capitalis-
ta. Ao atender aos interesses da burguesia, a escola se torna prati-
camente inacessivel ao proletariado e aos seus descendentes.

Certos fenémenos manifestos a nivel do Sistema Escolar - o
Sucesso, o fracasso escolar, a repeténcia, a evasao - vém possibili-
tando a identificagao da funcao da escola, particularmente a escola
elementar, em sua relagao com a forma como se estrutura a socie-
dade. Os estudos da acao pedagogica, que se processam nos limi-

tes da instituicéo escolar, tém permitido detectar o carater de classe
da agao educativa,

* Financiamento INEP - Pr&-Reitoria de Pesquisa - UFRN.
** Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN.
*** Aluna do Curso de Pedagogia - DEPED - UFRN.
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Nesta perspectiva, o estudo da dindmica do jogo de interes-
ses de classe se impde segundo a problematica que se tentara
explicitar: num primeiro momento, aprofundar o conhecimento dos
mecanismos de mediagao do processo discriminatério que se ope-
ra na escola; noutro, detectar a viabilidade de atendimento aos inte-
resses da classe operaria via escolaridade formal.

As abordagens teéricas que atribuem um carater politico a
instituicao escolar percebem-na como vital a classe operaria € a ou-
tras camadas do proletariado. Os estudos que se vém desenvol-
vendo a partir dessas abordagens apontam mecanismos que po-
derao tornar a escola menos discriminatéria. A preocupagao central
relativa a esta questao requer a ampliagéo do conhecimento dos fa-
tores que possibilitam a concretizagao de um projeto pedagoégico a
favor do proletariado. :

Este estudo se norteia pelo principio basico segundo o qual
a analise de qualquer problema posto pela sociedade requer a
compreensao de suas inter-relagées com a forma como se estrutu-
ram as relagoes sociais de produgao e reprodugao. Isto se aplica
aos problemas manifestos no ambito educacional, seja em termos
da educacao nao-formal ou da educagao institucionalizada.

Neste sentido, a apreensao da problematica expressa ao
nivel da educagao formal s6 se efetivaré no bojo do movimento da
realidade social em seu conjunto.

Esta perspectiva obriga a considerar os fatos particulares
na totalidade na qual eles se inserem. Este fato implica privilegiar
muito mais a apreensao das relagdes entre 0s fendmenos do que
os fendmenos em si Mesmos.

O encaminhamento que se dard a analise exige que a
questao pedagogica, enquanto fendmeno particular, seja conside-
rada em suas relagées com a totalidade das relagoes sociais, ultra-
passando os limites da instituicao escolar em si mesma.

Embora este trabalho tenha por objeto a agao pedagogica
desenvolvida na instituicao escolar, esta situar-se-a em suas inter-
relagbes com o contexto mais amplo que caracteriza as relagoes
sociais no interior da sociedade burguesa. A escola, nesta socieda-
de, ser4 sempre uma escola burguesa, qualquer que seja seu fun-
cionamento interno.

Nao se pode transformar a escola burguesa no interior dela
mesma e, muito menos, forjar o socialismo pela agao pedagdgica.

Mas a luta contra o capitalismo se dé no interior mesmo deste Sis-
tema.
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Como afirma Marx: “As armas das quais a burguesia se
serviu para derrotar o feudalismo voltam-se hoje contra a prépria
burguesia.

Mas a burguesia nao forjou apenas as armas que lhe darao
a morte: ela criou também os homens que manejaréo estas armas -
os operarios modernos, o proletariado” (p. 39).

As lutas oriundas da contradi¢cao fundamental entre capital
e trabalho, que determinam o afrontamento entre as classes, é que
sao capazes de pdr fim a sociedade burguesa e todo o seu aparato,
inclusive o aparelho escolar burgués.

Como todas as instituigbes publicas da sociedade burgue-
sa tém como mediador o Estado, estas adquirem através dele uma
forma politica. Assim, a luta de classe perpassa todas as instancias
da sociedade.

A medida que o capital se acumula, a ciéncia se objetiva no
capital constante em oposicao ao trabalho vivo - a forga de traba-
lho -, que se torna cada vez mais débil e sem defesa perante a au-
tomatizacao do trabalho. Esse processo determina a estagnacao do
ensino para os operarios e a monopolizagdo da produgao intelec-
tual pela burguesia. E assim que a exploragdo do proletariado, tanto
em termos material, como intelectual e culiural, determina a deterio-
racao da classe, levando-a a lutar pela propagago do ensino a to-
dos. Isto se da pela forga, em lutas e batalhas reivindicatérias de
carater econémico e politico contra a burguesia, que tudo faz para
burla-la.

No sentido de dimensionar com maior profundidade essa
luta, torna-se necessario identificar que classes e camadas de clas-
se freglentam a escola publica.

Neste 8mbito, a problematica que se coloca é saber se é
possivel identificar a origem social da clientela escolar, para, num
estudo posterior, se analisarem praticas pedagoégicas desenvolvi-
das na instituigdo escolar que tém como meta atender aos interes-
ses da classe operaria e de outras camadas do proletariado.

il - OBJETIVOS

O trabalho objetiva estudar os problemas postos no ambito

da educacao escolar em suas relagées com o contexto mais ampio
da sociedade burguesa.

Os fatos demonstram que o sistema de ensino brasileiro
apresenta um carater excessivamente seletivo.
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Em 1980, do total das criangas pertencentes a faixa etaria
de 7 a 14 anos, 48,1% nao sabiam ler nem escrever. O déficit em re-
lacao a esta populagao era de 39,2%, e, dos inscritos no nivel de
ensino de 1°. grau, 27% se encontravam na 1%, série.

Os dados evidenciam a insuficiéncia do sistema para aten-
der as necessidades educacionais da populagao escolarizavel,
mesmo ao nivel da educagao obrigatdria prevista na Lei 5.692/71.

No entanto, pouco sabemos acerca da populagao vitima do
processo discriminatério desencadeado pela escola.

Nesta perspectiva, um estudo da populagao que tem aces-
so 4 escola se impde segundo a problematica que se tentara espe-
cificar: de um lado, aprofundar os conhecimentos sobre 0 processo
discriminatério que se efetiva ja ao nivel da escola elementar; por
outro lado, caracterizar a clientela que sofre esse processo de dis-
criminagao.

A um nivel mais restrito tratar-se-a de identificar a origem
social dos alunos que freqiientam a escola elementar.

il - PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Os objetivos e o questionamento que norteiam O trabalho
exigem um objeto de estudo abrangendo um conjunto de indivi-
duos pertencentes as diversas classes sociais.

Os aspectos a serem estudados se referem ao chefe de
familia, para identificar sua origem social. Assim, foi considerada a
relacdo com o setor de produgéo, a ocupagao, a hierarquia na or-
ganizagao do trabalho e os meios como se apropria da riqueza so-
cialmente produzida. Além dessas informagdes, foram analisados,
ainda, o nivel de instrugao, salario e renda familiar.

Para a consecugao dos objetivos propostos, foi definido um
plano de coleta de dados incluindo informagoes primarias e se-
cundarias.

Os dados foram coletados da documentagao existente nas
escolas selecionadas para este estudo e atraves de entrevistas com
os chefes de familia da clientela que compde a amostra.

Para compor o universo da pesquisa, foram escolhidas es-
colas da rede de ensino publico da cidade do Natal.

A selecao das escolas se fez seguindo os critérios abaixo
relacionados:

- o nivel de ensino. Compuseram a amostra escolas que
ofereciam o ensino de 1°. grau pelo menos até a 4°. serie deste ni-
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vel de ensino;

- 0s setores da administragao educacional. As escolas fo-
ram escolhidas dentre aquelas pertencentes ao setor publico.

O universo da pesquisa se compde das escolas da rede de
ensino publico da cidade do Natal, abrangendo um total de 146 es-
colas, sendo 43 municipais e 103 estaduais.

As escolas municipais ministram apenas o ensino de 1°.
grau. Das 43 escolas, 10 oferecem este nivel de ensino até a 82, sé-
rie, 24, até a 4. série e 09 funcionam com as séries anteriores a 42,
serie deste grau de ensino.

As escolas estaduais apresentam uma situacao bastante
diversificada em relacao ao grau de ensino. Das 103 escolas, 32
oferecem o 1°. grau completo, 29 oferecem apenas o ensino de 12,
a 42, series, 17 oferecem 1°. e 2°. graus, 08 oferecem o ensino de
52 a 82, séries e 06 escolas ministram o ensino de 52, a 82, séries e
2°. grau.
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Tabela |

Natal / RN

DEMONSTRATIVO DAS ESCOLAS SEGUNDO O GRAU DE ENSINO, SERIES
OFERECIDAS E A DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA: ESTADUAL - MUNI-

CIPAL
AGOSTO /88
S DEP. ADMINISTRATIVA
GRAU / SERIE
TOTAL ESTADUAL MUNICIPAL
» gra:l'“““'""““‘““““‘“'“"“'“'7: ---------------- '; ------------------- -
1°. grau completo 17 17 g
1°. grau - 52./8%, € 2°, grau 42 32 10
1°. grau - 52./8%, 6 6 .
1°. grau - 12./6°. 8 8 =
1°. grau - 12./5%, 1 1 -
1°. grau - 12./4%, 2 2 -
1°. grau - 18./3%, 53 29 24
1°. € 2°, grau 10 1 9
TOTAL s 0w P

e . o o e o e o 5 R .

e e e S e e e e
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Dentre estas escolas publicas, foram selecionadas aquelas
gue ministram o ensino de 1°. grau, pelo menos até a 42. série des-
te grau de ensino, perfazendo um total de 113 escolas. Destas, 34
pertencem a rede de ensino municipal.

As escolas foram classificadas em grupo, obedecendo aos
critérios estabelecidos pela Secretaria Estadual de Educagao e Cul-
tura - SEEC. Esta classificagao se constitui de 6 grupos, sendo que
cada grupo reune as escolas pela proximidade dos bairros em que
se localizam.

A mostra se constitui de 10% das unidades escolares que
compdem cada um desses grupos. A escolha se deu por sorteio
aleatorio, perfazendo um total de 12 escolas assim distribuidas: 05
escolas da rede estadual que ministram o ensino de 1°. grau até a
8%, série e 04 que oferecem este grau de ensino até a 42, série; 03
escolas da rede municipal, sendo 01 com 1°. grau completo e 02
oferecendo até a 42, série.

Para identificar a origem social dos alunos que freqiientam
a escola publica, definiu-se uma amostra estratificada sistematica
de 5 em 5. Assim, em cada turma de cada série, foram sorteados
5% dos alunos que compdem a turma. Esse percentual foi definido
a partir de um célculo aproximado, tendo por base um nimero hi-
potético de alunos em cada turma.

As 04 escolas da rede estadual com o 1°. grau completo
perfazem um total de 105 turmas. Se essas turmas tivessem uma
média de 20 alunos, ter-se-ia um total de 2.100 alunos. As 05 uni-
dades escolares com 1°. grau até a 42, série tém ao todo 33 turmas.
Utilizando-se 0 mesmo célculo médio, ter-se-ia 660 alunos, perfa-
zendo, a rede estadual, um total geral de 2.760 alunos.

As 03 escolas de 1°. grau da rede municipal totalizam 104
turmas com um total hipotético de 2.080 alunos.

A partir dessa hipotese, as escolas da amostra teriam, em
1989, 4.840 alunos inscritos no ensino de 1°. grau. Uma amostra de
5% se comporia de 242 alunos, o que poderia ser considerado uma
amostra significativa.

Para determinar a amostra, foram coletados dados sobre a
matricula por série e turma em cada uma das escolas selecionadas.
Os alunos inscritos nas 12 escolas em 1989 perfazem um total de
6.058. Assim, a amostra para identificar a origem social da clientela
que freqlenta a Escola Publica em Natal se compde de 310 alunos.
Sendo dois eliminados, passou a se constituir de 308.

A partir desses dados, efetivou-se a analise.
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IV - CONSIDERAGOES GERAIS

A andlise inclui os dados sobre a origem social dos alunos e a
caracterizagao dessas classes no que se refere a salério do chefe
de familia, nivel de instrugao e renda mensal da familia.

Os dados evidenciam que os alunos que freqlientam a escola
publica se originam predominantemente (72,5%) da pequena bur-
guesia. O proletariado se encontra sub-representado: apenas
27,5% dos alunos sao oriundos dessa classe. Destes, 18,5% sao de
origem operéria e 9,0% se compdem da camada social classificada
por Marx como superpopulagao relativa. Desta, 5,0% s&o trabalha-
dores flutuantes e 4,0% sao trabalhadores estagnados.

Se “camadas populares” significasse apenas o proletariado,
poder-se-ia afirmar que a escola nao existe para essas camadas. Se
o conceito de “camadas populares”, no entanto, nao se restringir a
origem de classe, e incluir camadas de classe que se assemelhem
pelas suas condicdes de existéncia, parcelas de outras classes
serao incluidas nas ‘“‘camadas populares”. A parte menos favoreci-
da da pequena burguesia que apresenta condi¢cOes de vida seme-
Ihantes, e, muitas vezes, inferiores as camadas que compdem 0O
proletariado, se incluird também nas “camadas populares”.
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0 uso do registro narrativo literario
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RESUMO

No enfoque sdcio-funcional de Halliday (1973, 1978), a habilidade
do uso de diferentes tipos de registros linguisticos de um individuo
reflete 0 acesso que ele teve aos diferentes usos da lingua dentro
de sua comunidade. Nesta perspectiva, estudos como os de Rego
(1976), Wells (1982) e Snow (1983) demonstram que a experiéncia
de criancas nao-alfabetizadas com o registro de estérias desenca-
deia mudangas importantes no uso de sua linguagem, promovendo
uma transposicao das formas de comunicagao orais para formas
mais compativeis com a lingua escrita. Todavia, a escola, na alfabe-
tizacdo, nao considera estes aspectos sécio-funcionais no ensino
da lingua escrita, limitando-o a uma mera prética de codificagao e
decodificaga@o. Neste trabalho, investigamos a habilidade de alunos
de 12 série de 1°. grau de escolas publicas, submetidos a leitura de
estorias pelos professor, de criarem textos compativeis aos regis-
tros narrativos literarios. O modelo de analise adotado tomou como
referéncia estudos de Rego (1986), Halliday e Hasan (1976) e Labov
(1972) com relagao ao uso de caracteristicas convencionais de
estorias, conhecimento de registros de estérias e uso de recursos
coesivos e outros. Foram encontradas quatro categorias de textos,
indicando variacao na habilidade de uso deste tipo de registro. Os
resultados sugerem que existe relagdo entre a exposicao a leitura
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Supervisora para a Alfabetizagao de Adultos da Fundacao EDUCAR, Recife.
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de estodrias e a habilidade de uso do registro narrativo literario. Com
relagdo ao papel desempenhado pelos recursos coesivos e outros
na organizagao dos textos, foi observado que estes incidem acen-
tuadamente nas produgdes com caracteristicas do registro narrati-
vo literario. Foram extraidas implicagoes pedagogicas e educacio-
nais.

INTRODUGAO

No enfoque socio-funcional de Halliday (1 973), a natureza da lin-
gua esta relacionada a fungao que ela exerce na estrutura social.
Segundo o autor, a compreensao dos processos pelos quais passa
a crianga para se tornar um ‘homem social’ passa também pela
compreensao dos processos lingUisticos relacionados as suas ex-
periéncias dentro de um contexto social. O contexto social é defini-
do como “um tipo generalizado de situagao que é por si s6 signifi-
cativa em termos de categorias e conceitos de uma teoria social”
(HALLIDAY, 1973:63). Tal teoria pode centrar-se em diferentes as-
pectos da estrutura social, tais como formas de socializagao e
transmissao cultural bem como o papel de determinados padroes
comportamentais, linguisticos, etc., na estrutura de poder e controle
social.

Nesta perspectiva, a lingua assume um papel relevante no proces-
so educacional se considerarmos que o ‘éxito escolar’ depende, em
grande parte, do dominio n2o apenas da variedade linguistica de
prestigio, mas de seu uso, que se configura em diferentes estilos de
discursos - ou registros lingtisticos, associados as diversas formas
como a lingua é usada no ambito social. Saber usar uma lingua, por
conseguinte, vai muito alem do dominio gréafico-fénico, uma vez que
pressupde uma aprendizagem de natureza sdcio-funcional. Nao se
escreve um bilhete, uma carta ou uma receita utilizando-se das
mesmas convengdes de uma estdria narrativa. Da mesma forma,
uma estéria narrativa infantil pressupde um contetido e uma organi-
zagao diferente de uma estéria narrativa escrita para adultos. Assim,
as funcdes basicas da linguagem oral (HALLIDAY, 1973) que a
crianga aprende a dominar no desenvolvimento da aprendizagem
de sua lingua materna evoluem para fungdes mais elaboradas da
linguagem adulta, envolvendo o dominio de convengoes léxico-
gramaticais, fonolégicas e gréficas, relacionadas aos seus diferen-
tes contextos de uso. Estudos como os de Rego (1984), Wells
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(1982) e Snow (1983) demonstram que a experiéncia de criangas
nao-alfabetizadas com o registro de estérias desencadeia mudan-
¢as importantes no uso de sua linguagem, promovendo uma trans-
posicao das formas de comunicagao orais para formas mais com-
pativeis com a lingua escrita.

Todavia, a escola, na alfabetizago, ndo considera estes aspectos
socio-funcionais no ensino da lingua escrita, limitando-o a uma me-
ra pratica de codificagdo e decodificagdo. Como salienta Rego
(1986), a lingua ensinada na escola & formal, isto &, sua gramatica é
muito distinta daquela que utilizamos na fala cotidiana; é abstrata,
pois Nao € inserida em situagdes concretas e significativas de uso e

impessoal, uma vez que envolve um distanciamento entre autor e
audiéncia.

Neste trabalho, investigou-se, numa amostra de 60 alunos de 128
serie do 1°. grau de duas escolas publicas, a habilidade de as
criangas criarem textos compativeis aos registros narrativos litera-
rios, sendo que, na escola-experimental, os alunos foram submeti-
dos a pratica de leitura de estérias pelo professor ao longo do ano

letivo, © mesmo nao ocorrendo na escola-controle.

B

Trabalhou-se, em sala de aula, com as criangas, o tema “indio”. Fo-
ram explorados pelas criangas, com o auxilio de dois animadores e
0 professor da classe, diversos objetos indigenas, bem como figu-
ras ilustrativas de seus usos e costumes. As criangas ouviram
tambeém a leitura de uma estdria coletiva sobre o indio, elaborada
pelos alunos de uma das classes ao longo do ano letivo. Ap0os, soli-
citou-se as criangas que fizessem um desenho sobre o indio e con-
tassem a estoria do desenho. As estérias foram gravadas indivi-

dualmente por um entrevistador e, posteriormente. transcritas lite-
ralmente.
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Resultados

O modelo de analise adotado tomou como referéncia estudos de

Rego (1986), Halliday e Hasan (1976) e Labov (1972) com relagao
ao:

(1) uso de caracteristicas convencionais de estorias;
(2) conhecimento do registro escrito de estorias;

(3) uso de recursos COesivos;

(4) aparecimento de ocorréncias diversas.

Com relagao aos dois primeiros aspectos, tomaram-se COomo base
algumas das categorias encontradas no estudo de Rego (1986) na
producgéo escrita de estérias narrativas de criangas prée-escolares.

Em nossa andlise, verificou-se que, nas escolas experimental e con-
trole, 46.7 e 80% dos sujeitos, respectivamente, produziram textos
com forte énfase na representagao pictografica (Categoria l), em
que a producao da crianca se limita a uma mera descricao do de-
senho, isto &, ela ndo consegue elaborar um texto com caracteristi-
cas narrativas, como no exemplo abaixo:

“Aqui é a casa do indio, aqui € o indio que vai dentro da ca-
sa dele, 0 sol, a nuvi, 0 pé de arve, um negocio pa o indio
atira, aqui € o pau, aqui é afoguera...”

Com relagdo aos demais sujeitos de nossa amostra, verificou-se
que 49% da escola-experimental e 13.3% da escola-controle apre-

sentaram produgdes com caracteristicas de estdrias narrativas, tais
como;

a) textos que se limitam apenas a introduzir a personagem principal
e um cenario (Categoria ll):

“O indio pegd pexi e butd pa...butd na vazilha e feiz o fogo
e butd pa conzinha o pexi pa cumé. E ... e...saiu pa pega
mais pexi. E pegb duas peda e bateu uma na ota pa
acendé o fogo e pegd pau. O fogo subiu, ai o pexi ficarum
morrendo, quando eles chegaram eles comerum O pexi.
E e fizerum uma casa, uma oca e butarum os filho deli
dentro e forum caga pexi ota veiz.”;
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b) textos que apresentam uma introdugao e um desfecho, podendo
ou nao apresentar os marcadores convencionais de inicio e final de
estdrias (‘era uma vez' e ‘foram felizes para sempre’). Nao apresen-
tam, todavia, um problema central, isto €, um evento que contribua
para a resolugao final da situagao-problema que, ao contrario, é re-
solvida subitamente, sem que o narrador explique os meios para tal
resolugao (Categoria lll), como no exemplo abaixo:

“Era uma vez um jacaré. Ai ele andava muito. Tinha um bo-
cado de indio atras dele. Entao um dos indio lhe viu e
matd. Depois mataru um pexinho. O pexinho vivia mutiu
alegri. Entao um dos indios resolverum mata um bravo
animal, o rei das selva, o ledo. Entao todos ficaru alegre e
disse: - v leva para a cabana.”;

c)textos que apresentam um esquema narrativo mais elaborado, em
que a crianga, além da introdugao da estdria, esboca um problema
central, (1) embora o texto seja inacabado (Categoria IV), como no
exemplo abaixo:

“Aqui € a terra dos indio e aqui é a terra dos inimigo dos in-
dio. E aqui tava chuvenu ai ta chuvenu. Ai enté o menino,
eles ficé tudo na caverna dele. Tudinho e os otu ficé dor-
mindo. Ai depois pard de chové. Ai no dia seguinte veio 0s
inimigo dos indio pa mata os indio. Ele qué mata porque
0s inimigo dos indio matd a vaca dele. A vaca dele morreu
e 0s inimigo dos indio foi mata ele e nao encontr a casa
deles.”

Nao foram encontrados textos que apresentassem uma estoria
completa, com comego, meio e fim, incluindo os marcadores con-
vencionais de inicio e final de estodrias, com uma personagem cen-
tral, uma situagao-problema e um desfecho.

Os resultados sugerem que o desempenho dos alunos da escola-
experimental foi superior aos da escola-controle com relagao a pro-
ducéao de textos que caracterizam um conhecimento do registro es-
crito de estdrias e de suas caracteristicas convencionais a um nivel
de significancia de ¥ = 0,01.

O terceiro aspecto foi analisado segundo a abordagem de Halliday
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e Hasan (1976), quanto ao papel desempenhado pelos recursos
coesivos na organizagao de um texto, ou seja, 0 sistema semantico
usado pelos falantes para unir oragées umas as outras e relaciona-
las ao contexto do discurso, cujos fatores principais sao: a referén-
cia, a substituicao, a elipse, a conjungao e a coesao lexical. As re-
feréncias pessoais sao representadas pelos pronomes pessoais,
demonstrativos e advérbios indicativos de lugar. A substituicao
consiste na colocagao de um item no lugar do outro. A elipse, na
omissao de um item lexical recuperavel pelo contexto, ou seja, a
substituigao por @, como ilustra o exemplo abaixo:

“Uns indio pescarum um viado e cuzinharum nu fogo. Um
@ ficb vigiando a oca, otros @ fico fazendo uma festa’.

A conjuncao estabelece uma relagao de coesao em virtude das re-
lagGes significativas especificas que se estabelecem entre oragoes
dentro do periodo, entre periodos dentro de um paragrafo e entre
paragrafos no interior do texto, cujos elementos principais sao:
temporais (entdo, depois, quando, antes...) como ilustrado abaixo:

“Ai o filho preparé logo o caxao pra mae dele quando ela
morreu. Depols ele sacodiu ela dentro do caxao e tampd.”

aditivas - representados pelos conectivos “e” ou “0”;

causais - indicando relagbes de causalidade, como:
porque, assim;

adversativas - exprimem constraste: mas, todavia, entre-
tanto;

condicionais - indicando relagbes de condigao entre clau-
sulas: se, entao;

finais - indicando relagao de finalidade (categoria

observada neste estudo, nao constando de
Halliday e Hasan (1976): para;
itens continuativos - ai, dai.

Com relagdo ao papel desempenhado pelos recursos coesivos na
organizacao dos textos dos escolares, observa-se uma maior con-
centragao nas categorias Il, lll e IV, isto &, nos textos que apresen-
tam caracteristicas de estérias narrativas, em ambas as escolas,
sendo que a ocorréncia de uma maior variedade de coesivos é mais
frequente na escola-experimental do que na controle.
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Foram observadas também outras ocorréncias que nao se enqua-
dram nos recursos coesivos, salientando-se as clausulas avaliativas
- contendo uma avaliagéo do narrador do seu ponto de vista sobre
O contetido de alguma personagem da estéria (LABOV, 1972), co-
mo ilustrados nos exemplos abaixo:

a. “Pra que qui servi 0 apito? O apito serve pra chama os otros”.
b. “Eu pensei que o indio era muitiu bom”.

Insercao de elementos de sua prépria experiéncia: didlogos entre
as personagens; integragao textual, ou seja, informagdes novas in-
troduzidas na narrativa marcadas pelos artigos indefinidos e infor-
macoes previamente introduzidas, marcadas posteriormente pelos
artigos definidos (REGO, 1986); insergao de elementos do fantasti-
co/imaginario e de elementos dos contos de fadas.

Observa-se que os elementos acima descritos também ocorrem
apenas naquelas produgdes com caracteristicas de estérias litera-
rias, em ambas as escolas, sendo que a inclusio de dialogos entre
personagens so foi registrada nas produgoes das categorias lll e IV
das produgOes dos sujeitos da escola-experimental,

CONCLUSOES E DISCUSSAO

Os resultados sugerem que existe relagao entre a exposigao a leitu-
ra de estorias e a habilidade de uso do registro narrativo literario,
corroborando com os achados de estudos semelhantes realizados
por Scollon e Scollon (1981) e Rego (1985). Com relacéo ao uso de
COesivos e outros recursos, sua incidéncia acentuada nas pro-
dugdes com caracteristicas literarias é sugestiva de que a aprendi-
zagem de convencgdes léxico-gramaticais complexas e mais com-
pativeis com os usos da lingua escrita é possivel, independente-
mente do ensino explicito da gramaética, tendo em vista que as
Criancas estudadas cursavam a 12 série do 1° grau, cujo curriculo
ainda nao inclui o ensino da gramética normativa.

Esta investigacdo oferece-nos elementos de reflexao importantes
sobre a pratica de ensino da lingua materna na escola, particular-
mente na escola publica. Considerando que a clientela que
freqlenta a escola publica é, por sua condigao sécio-econdmica, a
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gue tem menores possibilidades de acesso aos bens culturais dis-
poniveis as classes dominantes (tais como jornais, revistas, livros,
etc.), nao estaria ela, ao nao oportunizar o contato das criangas
com 0s usos sociais da escrita desde 0 inicio do processo de alfa-
betizacao, tornando sem significado a prépria aprendizagem da es-
crita para estas criangas? A apropriagao da variedade social de
prestigio de nossa lingua pelas classes populares, bem como das
formas de seu uso na sociedade, legitimadas pela classe dominan-
te, pode, por si s, nao garantir a erradicagéo das desigualdades
sociais, mas certamente sera um fator a menos dentre aqueles
que contribuem para aprofunda-las.

Finalmente, fazem-se necessarios estudos que venham esclarecer
a maneira como a crianga elabora seu conhecimento sobre a lingua
escrita bem como que tipos de processos de socializagao facilitam
esta aprendizagem.
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NOTA

1 - Segundo Labov (1972), apenas a situagao-problema é necesséria para uma estd-
ria ser considerada uma narrativa.
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