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Editorial

Editorial

A Comunidade do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte foi surpreendida, no dia 14 de maio de 2018, com a frisfe noti-
cia do falecimento da professora Dra. Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco.
Professora fitular do Departamento de Préticas Educacionais e Curriculo (DPEC) e do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGEd), cursou graduagdo em Fisica
— licenciatura —, no Instituto de Fisica da Universidade de Séo Paulo (IF/USP), nos
anos 1970; mestrado em Ensino de Fisica no IF/USP e na Faculdade de Educagao
da USP (FE/USP), sob orientacdo de Ernst Hamburger; e doutorado em Educacdo
na FE/USP, orientada por Luiz Carlos de Menezes. Marta Pernambuco se autodefi-
nia, no SIGAA/UFRN, de forma simples e despojada de vaidades, revelando seu
compromisso com a educagdo publica, com a sala de aula e com os estudantes:
"Fui professora de ensino fundamental, médio e superior em escolas publicas e pri-
vadas em lugares diferentes do Brasil e assessorei prefeituras e governos estaduais
e federal na construg@o de propostas pedagdgicas. Ao longo desse tempo priori-
zei na pesquisa a inferacdo com escolas e professores das redes piblicas de
ensino e com os movimentos sociais. Acho desafiante a interag@o que se estabe-
lece na sala de aula e gosto de criar também desafios para os meus alunos,
buscando sempre formas de crescer e ampliar os horizontes. Espero que a nossa
interag&o tenha essa marca de nos possibilitar novos rumos”. A sua simplicidade
ndo condiz com a grandeza de sua carreira no magistério superior, na qual era
reconhecida como exemplo de dedicacdo e de compromisso politico com a edu-
cagdo, contribuindo para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da
exfens@o, para a construgdo da Rede Freiriana de Pesquisadores e da Catedra
Paulo Freire/UFPE, para os movimentos de Educagdo do Campo, para a formo-
¢do de profissionais do magistério, presencial e a distancia, para o Ensino de
Ciéncias Naturais e para a Educag@o Ambiental. Um turbilh@o de emogdes tomou
conta de fodas as pessoas com as quais Marta conviveu, ulirapassando os muros
da Universidade e refletindo-se nas inimeras notas piblicas de solidariedade e
reconhecimento, contendo aspectos sobre sua expressividade profissional, publi-
cadas por outras insfituicdes, movimentos sociais e pessoas consternadas com a
dor da familia e com a enorme perda pessoal e institucional. Essas declaragaes
revelam a diversidade de saberes e de fazeres de Marta Pernambuco em campos
distintos, tratando sempre de temdticas proeminentes para a democratizacdo da
educacdo, para a justica social e para os diretos humanos. Todos atestam sua
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firmeza na tomada de decisdes, mas, fambém, sua maneira generosa de frafar
colegas, estudantes, orientandos e pessoas ligadas aos seus projetos e grupos de
estudos. Essa caracteristica fazia de Marta Pernambuco uma pessoa deferminada,
coerente e contundente na defesa de seus principios, ao mesmo tempo que era
compreensiva e sensivel no trafo com as pessoas. Seus amigos José André Peres
Angotti e Demétrio Delizoicov destacam que Marta “liderou o Projeto ‘Ensino de
Ciéncias a partir de problemas da comunidade’, implantado no final da década
de 1970, sediado na UFRN, desenvolvido com professores de Ciéncias de Natal
e cidades proximas e financiado pelo SPEC SubPrograma Ensino de Ciéncias do
PADCT - Programa de Apoio ao desenvolvimento de Ciéncia e Tecnologia. [...]
Participou de varios projetos de formagdo em Ensino de Ciéncias e também em
equipes interdisciplinares”. Apontam, ainda, que ela era “Alegre, comunicativa e
muito querida, Marta tinha forca e deferminag@o admirdveis, sempre partilhados
com os companheiros de trabalho e investigacdo, professores e estudantes do
Ensino Superior e Educagdo Basica”. Marta infegrou a equipe da Secretaria de
Fducacdo Municipal de Sao Paulo, na gest@o de Luiza Erundina e Paulo Freire. O
Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST/RN) enfafiza o papel de Marta
Pernambuco como “impulsionadora da 1°. Turma de Pedagogia da Terra Nordeste
— Turma Bernardo Marin, através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria [PRONERA), compondo a Coordenagdo Politica e Pedagégica [...]". Além 11
disso, registra: "O Movimento de Trabalhadores sem Terra (MST/RN) sente-se eter-
namente grato por sua contribuicdo, determinagdo, esforco e efetiva participacdo,
seja com sua confribuicdo tedrica em se debrucar acerca da Educagdo do Campo,
as farefas praticas de limpeza do galpéo do assentamento, onde inicialmente,
ocorriam as aulas, dando grandes exemplos do significado da praxis politica, e
na prdtica dos principios socialistas, de solidariedade, critica incisiva e fraternal,
sempre com a grandeza de saber ouvir e repensar suas opinides e posicionamen-
tos politicos, considerando e acreditando no potencial transformador do nosso
Movimento”. Para a Associag@o Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em
Educacdo [ANPED), a auséncia de Marta Pernambuco na pesquisa e na pos-gro-
duagdo geraré uma perda inestimével: “A drea de ensino de ciéncias amanhece
hoje com um enorme vazio. Perdemos Marta Maria Castanho Pernambuco, pro-
fessora titular do Centro de Educacdo da UFRN. Marta Pernambuco, como a
chamdvamos, em sua grandiosidade, sempre manteve presente as convicgdes as
quais permearam suas acdes pessoais e profissionais. Esteve presente nas lutas
populares em prol de uma escola democrdtica e acreditava no ensino de ciéncias
como fransformador social”. Igualmente, a Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC), nas palavras do seu atual Presidente, lldeu de Castro Moreira,
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demonstra o reconhecimento ao seu trabalho junto & entidade, ao declarar: “Marta
foi uma professora e pesquisadora muito importante para o ensino de fisica e de
ciéncias no Pais. Profissional dedicada, competente e generosa, atuou em muitas
dreas e funcdes académicas e formou dezenas e dezenas de estudantes. Ativa e
muito engajada, participou da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) e da SBPC
desde a década de 1970. Atualmente, pertencia ao Conselho da SBPC. Serd
uma perda para todos nos e lhe deixamos aqui o nosso adeus e o muito cbrigado
por tudo que fez". Outra insfituicdo que reconhece suas contribuicdes para a cién-
cia e para a UFRN ¢ o Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Rio
Crande do Norte (IFRN)], ao entender seu falecimento como “uma grande perda
para o Rio Grande do Nortfe e suas instituicdes federais de ensino. A professora
Marta Pernambuco, além de gestora, desempenhou um importante trabalho no
direcionamento de pesquisas realizadas na drea da educagdo e dos movimentos
sociais. Extremamente comprometida com tudo que fazia, foi essencial ao trabalho
da UFRN e da sua Pés-Graduacdo em Educacdo, onde foi coordenadora e atu-
ava na linha de pesquisa 'Educacdo, construgdo das ciéncias e praticas
educativas'. O IFRN, que teve muitos de seus servidores e estudantes orienfados e
incentivados por Marta, declara seu pesar pelo falecimento da professora”. O
Instituto Federal do Pard — Campus Marabd Rural — define Marta da seguinte
forma: “Educadora progressista nunca ficou ‘represada em aguas paradas’, ao
contrério, inovadora em suas prdticas, sempre estimulou seus alunos ao trabalho
coerente, contribuindo significativamente com formagdo de professores, ou seja,
com redes de ensino em processos de ressignificacdo das prdticas docentes em
servico”. Somandorse a todas essas declaracdes sobre a relevancia e o reconheci-
mento do frabalho cientifico, académico, de gestdo e de producdo cientifica de
Marta Pernambuco, diversas Unidades e organizagdes ligadas & UFRN expressa-
ram sentimentos de fristeza e desolamento com a répida auséncia de Marta do
cotidiano das agdes académicas. Para a Reitoria, “Inteligente, generosa, com
solida formagcdo académica e a disposicdo de contribuir sempre para o bom
desempenho da UFRN, destacouse a professora Marta, quer como professora
quer como administradora, na condig@o de Pro-Reitora de Graduagdo. Se existe
algo que possa nos consolar dessa perda é a da sua lembranca, que ficard como
exemplo a animar futuros desafios”. A SEDIS evidencia que “A histéria da SEDIS
também foi construida com o apoio da professora Marta Maria Pernambuco”.
Igualmente, o ADURN/Sindicato registra que o “falecimento da professora repre-
senfa uma perda irrepardvel para o movimento docente”. Finalmente, para a
comunidade do CE, fica a saudade de Marta Pernambuco, em quem tudo era
grande e luminoso como o sol que resplandecia no dia em que nos deixou. Eram
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grandiosas suas atitudes e produgdes, como nos revela, com muito carinho e
leveza, Tatyana Mabel Nobre Barbosa, nossa colega de DPEC, acerca da pre-
senca de Marta em nossas vidas: “A grandeza de Marta esté nas imensuréveis
contribuicdes que deu & UFRN e & educacdo brasileira, ao NEI, a SEDIS, ao
PPGED, & educagdo no campo, ao Centro de Educagdo, & extensdo Universitdria,
as lutas na rua. Milhares de alunos da educagdo infantil e do ensino superior da
UFRN fiveram acesso a um projeto curricular alicercado nos principios freireanos,
em parte, pelo seu trabalho. Quanto mais Marta crescia e aumentava seus fitulos
académicos, mais se voltava dquelas coisas ‘pequenas’, abandonadas pela maio-
ria de nos em busca de um qualis A. Marfa é a Universidade pensada para as
classes populares e, para isso, nos tirava todas as certezas dos nossos pensamen-
fos e cindia fodas as nossas contradicdes culturais. Sabia e generosa. Uma férmula
incomum no meio académico. [...] Porisso, o sol brilha hoje como nunca. Esté de
boca aberta, gargalhando junto com Marta sobre o que aprenderemos depois. E
eu... continuo aqui com aquele meu sonho irrealizavel. Obrigada, Marta. O que
aprendemos com vocé n&o tem nome. Nao tem fim”. Assim, ndo poderiamos falar
de Marfa Pernambuco sem dar voz a todos esses sujeitos que conviveram com ela,
admiravam-na, reconheciam seu valor e partilharam a aventura de viver de forma
iGo plena, infensa e produtiva. O fributo a Marta Pernambuco deve continuar no
cotidiano, com a manutencdo do seu grupo de pesquisa e de seu esforco acadé-
mico, reconhecendo a importancia de suas atitudes e praticando, & nossa maneira,
aquilo que acreditamos ter aprendido com ela. Muito foi dito e muito mais haveria
a ser revelado sobre a convivéncia profissional e pessoal com Marta Pernambuco.
Suas lembrangas fardo parte de nossas histérias, embalando momentos de saudo-
des e orientando nossos aprendizados, como humanos, em plenitude e beleza.

Marta Pernambucol! Sempre presentel!

Marcia Maria Gurgel Ribeiro

Diretora do Centro de Educacdo

André Ferrer Pinto Martins

Departamento de Prdticas Educaicionais e Curriculo
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As figuras do diabo no discurso pedagégico

Bernard Charlot
Professor Emérito da Universidade de Paris 8
Professor Visitante da Universidade Federal de Sergipe

Resumo

O discurso pedagégico ndo pode deixar de dizer o que & o Bem, visto que a vida &
uma negociagdo permanente entre desejo e norma. Mas sempre existe uma defasagem entre o
projefo e seus resultados e nesfe espago nasce a suspeita de uma infervencéo do Mal. Tratorse
de um Mal radical, do diabo como tentador, sedutor e rebelde. O artigo analisa figuras
sucessivas do diabo ao longo da histéria da pedagogia. Na pedagogia "tradicional” cristd,
a crianga, corrupta por natureza, é assediada pelo diabo. A Republica laiciza o diabo: a
Razdo deve vencer a selvageria natural da crianga. A seguir, vem a figura da crianga angélica
da pedagogia "nova" — que ndo resolve a questdo da relag@o entre desejo e norma. Hoje, o
sociologia da reprodugdo dé figura social ao diabo, o discurso pedagdgico some em proveito
do "mercado livre" e da avaliacdo, mas o diabo volta como loucura burocrética, violéncia
escolar, discursos de édio contra o "género" e a reflexdo sociopolitica.

Palavraschaves: Diabo. Educagdo. Discurso pedagégico.

Las figuras del diablo en el discurso pedagégico

Resumen

El discurso pedagdgico no puede dejar de decir lo que es el Bien, visto que la vida
es una negociacién permanente enfre deseo y norma. Pero siempre exisfe un desfase entre el
proyecio y sus resultados y en este espacio nace la sospechosa de una infervencion del Mal.
Se trata de un Mal radical, del diablo como tentador, seductor y rebelde. El articulo analiza
figuras sucesivas del diablo a lo largo de la historia de la pedagogia. En la pedagogia "fra-
dicional" cristiana, el nifio, corrupto por naturaleza, es asediado por el diablo. la Republica
laciza el diablo: la Razén debe vencer el salvajismo natural del nifio. Luego, viene la figura del
nifio angélico de la pedagogia "nueva" — que no resuelve la cuestion de la relacién entre deseo
y norma. Hoy, la sociologia de la reproduccién da una figura social al diablo, el discurso
pedagdgico desaparece en provecho del "mercado libre" y de la evaluacién, pero el diablo
vuelve como locura burocrdtica, violencia escolar, discursos de odio contra el "género" y la
reflexién sociopolitica.

Palabras claves: Diablo. Educacién. Discurso pedagogico.
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The figures of the devil in the pedagogical discourse

Abstract

The educational discourse can not avoid saying what Good is, since life is a permanent
negotiation between desire and norm. But there is always a gap between the project and its results
and in this space arises the suspicion of an intervention of Evil. It is a radical evil, the devil as temp-
fer, seducer and rebel. The article analyzes successive figures of the devil throughout the history of
pedagogy. In the "fraditional" Christian pedagogy, the child, corrupted by nature, is besieged by
the devil. The Republic secularizes the devil: Reason must overcome the natural savagery of the
child. Next comes the figure of the angelic child of "new" pedagogy — which does not solve the
question of the relation between desire and norm. Today, sociology of reproduction gives a social
figure to the devil, pedagogical discourse disappears for the benefit of the "free market" and evalu-
ation, but the devil refurns as bureaucratic madness, school violence, hate speech against"gender"
and socio-political reflection.

Keywords: Devil. Education. Pedagogical discourse.

Les figures du diable dans le discours pédagogique

Résumé

le discours pédagogique ne peut éviter de dire ce qu'est le Bien, car la vie est une
négociation permanente entre le désir et la norme. Mais il y a toujours un décalage entre le
projet et ses résulfats, et dans cet espace nait le soupgon d'une intervention du Mal. Il s'agit
d'un Mal radical, du diable comme tentateur, séducteur et rebelle. L'article analyse les figures
successives du diable au long de ['histoire de la pédagogie. Dans la pédagogie «traditionnelle»
chrétienne, I'enfant, corrompu par nature, est assiégé par le diable. La République laicise le dio-
ble: la Raison doit vaincre la sauvagerie naturelle de I'enfant. Vient ensuite la figure de I'enfant
angélique de la pédagogie «nouvelle» — qui ne résout pas la question de la relation entre le
désir et la norme. Aujourd'hui, la sociologie de la reproduction donne figure sociale au diable,
le discours pédagogique disparait en faveur du «<marché libre» ef de I'évaluation, mais le diable
revient comme folie bureaucratique, violence scolaire, discours de haine confre le «genre» et la
réflexion socio-polifique.

Mots-clés: Diable. Education. Discours pédagogique.

No Brasil, ao falar ou escrever sobre o diabo, corre=se o risco de
cair no inferno. N&o no inferno com chamas e aqueles horrores pintados por
Bruegel, mas no inferno da censura e da infolerancia promovida por grupos
religiosos pequenos, porém barulhentos. Como se pronunciar o nome do
diabo fosse chamé-lo, convidélo, de forma magica, mesmo que seja no meio
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universitério. Nas duas vezes que ministrei a conferéncia que originou este
arfigo, na Universidade de Sao Paulo, alguns anos atrds, e na Universidade
Federal de Sergipe, em 2017, os organizadores do evento sofreram pressdes
para proibir ou censurar essa palestra cujo fitulo evocava o diabo. Nao fiz, e
ndo vou fazer aqui, macumba alguma, mas sim o trabalho de reflexdo anal-
fica, que é a fungd@o do pesquisador. N&o vou invocar o diabo, nem falar do
diabo na educacdo, vou analisar as figuras simbdlicas do diabo no discurso
pedagogico. Afinal de contas, por que o discurso pedagdgico precisa de figu-
ras do Mal radical, como ele pretende exorcizar essas figuras do diabo e qual
é a situacdo atual neste assunto?

Em um primeiro momento, fentarei entender por que a quest@o do
Bem e do Mal sempre volta no debate quando se trata de educagdo. A seguir,
mostrarei como isso levou o discurso pedagdgico a introduzir explicita ou
implicitamente figuras do diabo, simbolo do Mal radical e absoluto, inimigo
prioritario a ser combatido. As vezes, aparece fambém uma figura angélica,
mas &, sobretudo, de figuras diabdlicas que nos fala o discurso pedagégico ao
longo da histéria cultural ocidental.

"Onde foi que errei2’ A discrepéncia entre o projeto educativo e
seus resultados

Nao me interessa aqui dizer, de forma normativa, o que devem ser o
Bem e o Mal na educagdo, mas entender, de forma analitica, por que o dis-
curso pedagdgico ndo pode deixar de levantar essa quest@o.

Entre vdrios pontos de partida possiveis, escolhi partir da psicandlise,
mais particularmente da questdo do principio de prazer e do principio de
realidade (FREUD, 1911). Quem convive com criancinhas sabe, por experién-
cia, o que é o principio de prazer: eu quero tudo, de imediato, sem dar nada
em troca. O problema é que o desejo de cada um esbarra no dos demais e
nas normas que regulam as relagdes em um determinado espagotempo social
e cultural. A vida é uma negociagdo permanente, consciente e inconsciente,
entre o desejo e a norma. Ndo se pode desistir do desejo, sem o qual iriam
desaparecer a forca e o gosto da vida. E ndo hd estruturacdo do sujeito sem
norma; a auséncia de norma ndo é liberdade, é loucura. Alids, uma andlise
mais aprofundada, em particular com Lacan, mostra que o desejo precisa da
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norma, e reciprocamente: o desejo sem limite esmorece e uma norma que n&o
seja desejdvel, de uma forma ou outra, ndo funciona.

O discurso pedagégico situase do lado da norma, no sentido amplo
do conceito, bem explicitado por Llacan (1998). A Norma é a Lei, o conjunto
de permissdes e proibicdes que regulam nosso comportamento, mas é tam-
bém a Cultura, o patriménio cultural que cada um de nés herda. A Norma é
o Nome-doPai, o Nom-du-Pére de Lacan, usando um trocadilho & que, em
francés, o som ¢ igual quando se pronunciam Non (Nao) e Nom (Nome). A
Norma é o Ndo do pai, que enuncia o que é proibido e o Nome do pai, que
simboliza a inscricdo da crianca na cultura, ao passo que a ligag@o com a
mae & fambém biolégica.

O discurso pedagégico diz, e ndo pode deixar de dizer, o que é o
Bem, como principios fundamentais a serem respeitados e como cultura a ser
compartilhada. Quem espera uma crianga comega a se preocupar em saber se
vai ser "uma boa méae", "um bom pai, aquele que faz bem o que se deve fazer
quando se é pai ou mae. E a representacdo espontanea do "bom professor'
considera que sua profissionalidade deve ser sustentada por um investimento
pessoal; ndo lhe basta "fazer seu trabalho’, ele deve ser um tanto militante,

herdi ou santo, deve fer feito um pacto com o Bem.

Todo projeto de educagdo visa ao bem, mas o problema é que, mui-
fas vezes, na maioria das vezes, ele ndo alcanga a mefa a que visava: meu
filho, minha filha, ndo é como eu tinha sonhado — e menos ainda meus alunos.
Pode-se dizé&lo de um modo sdbio ou sob uma forma comum. O modo sabio
mobiliza novamente a psicandlise. Um dia, Freud, assediado por uma mulher
que insistia para saber do grande professor como ela devia educar seu filho,
acabou por responder: "Senhora, faga como quiser, de qualquer jeito, vai fazer
mal". Ha trés oficios impossiveis, brincava Freud: educar, governar e psicano-
lisar (CIFALI, 2009). Brincadeira séria, também, oferecia, alguns anos atrds,
a emissdo de televisdo Zorra Tofal. Um pai fendo um filho homossexual anda
apresenfando esse filho como um "garanhdo", mas sofre diante dos desmenti-
dos da realidade, e sofre ainda mais pelo fato de o filho ser feliz como ele é.
Esse pai, co final de cada sequéncia filmica, pergunta-se, desesperado (e de
forma cémica para telespectador): "Onde foi que eu errei".

'Onde foi que eu errei®": essa & uma pergunta a que n&o se pode esca-
par quando se exerce esse "oficio impossivel' de pai, de mae, de educador,
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de docente, e por essa pergunta o diabo pode introduzirse no discurso peda-
gogico. Se eu fiz um pacto com o Bem, se fiz de tudo para realizar o que
considero ser uma boa educacdo, ou um bom ensino, e se ndo deu certo, se
nem posso perceber onde foi que errei, pode-se supor que houve uma influén-
cia md, a infervencdo escondida do Mal, de alguém que fez um pacto com o
diabo, ou do préprio diabo. Se fiz de tudo para minha filha e ela mandou me
assassinar, é porque ela é diabdlica. Fago de tudo para meus alunos e eles
ndo sabem nada, bagungam, entram no tréfico de droga: ha nisso alguma
coisa diabdlica, uma vontade mé e ruim que se opde & minha boa vontade.
A figura do diabo encontra um espago pedagdgico na discrepéncia entre o
projeto do bem e seus efeitos contrérios e até perversos. Quando a educagdo
visa ao Bem e produz o Mal, quando, as vezes, € o préprio projefo de ter um
filho "bem-educado, juiz ou médico" que leva ao desastre educativo, nasce o
ideia de que o diabo mexeu nisso. Ha alguma coisa diabdlica no fato de que
ndo deu certo, apesar de todos os esforcos pedagodgicos. A forma cultural sob
a qual o diabo vai ser representado varia com os lugares e as épocas, mas o
espaco pelo qual ele se infroduz no discurso pedagdgico é o da discrepancia
entre projeto do bem e efeitos. Anfes de analisar algumas dessas formas oo
longo da histéria, tentemos melhor definir essa discrepdncia.

Onde foi que o pai da Zorra Total errou? Ao confrario do que ele
acha, ele ndo errou na educagdo que deu ao filho, no que fez; ele errou no
que prefendia fazer. O erro dele foi acreditar que ele pudesse fazer do seu filho
o que ele queria: um garanhdo. De forma geral, o erro é pretender produzir o
filho no molde em que se gostaria que seus préprios pais o fivessem produzido
— esses pais que provavelmente tinham, eles mesmos, um modelo outro. O erro
é acreditar que eu, professor, possa fazer de meus alunos pequenos clones de
professor, encantados pela poesia ou pela matemdtica. Isso ndo quer dizer
que o pai ou o professor ndo estdo produzindo efeifos, afé efeifos potentes, ds
vezes; quer dizer que quase sempre existe uma defasagem entre o projefo e
seus resultados. A educagdo ndo é o produto direto da agdo do educador, é o
resultado da agdo do educando, influenciada pela agéo do educador.

Chega-se as mesmas conclusdes quando se analisa o processo de
ensinoaprendizagem (CHARLOT, 2013). O que produz o saber no aluno ndo é
diretamente a préfica do professor, € a atividade intelectual do préprio aluno.
Se o aluno ndo aceitar entrar nessa atividade intelectual, se ele ndo mobiliza
a si mesmo, ndo aprenderd, seja qual for a pratica do professor. Isso ndo quer
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dizer que a prdtica do professor ndo seja importante; ela é essencial para que
o aluno entre ou nGo em uma atividade infelectual. Mas isso significa que,
embora essencial, a pratica do docente néo produz diretamente seus efeitos,
mas os gera apenas por meio da prdtica do aluno. Sendo assim a prépria
natureza do ato pedagdgico, existe a possibilidade, e até a probabilidade,
de uma discrepancia, uma defasagem, entre o projefo do pai, da mae ou do
docente e os efeitos da sua agdo.

Esse desajuste fem um nome: a subjetividade. O projefo do pai ou do
professor ([da mée ou da professora) precisa da colaboracdo da crianga — e
esbarra nas suas resisténcias — porque néo se trata de moldar um objeto, mas
de educar um sujeito. Seja qual for, o processo educativo funciona como um
jogo da semelhanca e da dlteridade. Os demais seres humanos s@o outros,
tem sua singularidade, escapam de mim. Mas sdo também seres humanos,
como eu sou, e, porfanto, posso agir sobre eles. A crianca deve ser educada
porque é igual a mim — a educagdo é um dever antropologico da espécie
humana. Mas, fambém, a crianga deve ser educada porque ¢ diferente de
mim — a educag@o € a aventura singular de cada ser humano, uma aventura
que ninguém pode viver em lugar dele.

Ademais, a situagdo é ainda mais complexa, uma vez que ela ndo 19

confronta simplesmente a norma pedagdgica do adulfo aos desejos da crianga.
Com efeito, o educador e o docente #&m também seus desejos conscientes e
inconscientes projefados na crianga ou no aluno e, além disso, querem que o
jovem esfeja feliz; este, do seu lado, tem sua propria representacéo do que
é bem para ele e, também, deseja ser amado, valorizado, ou reconhecido
pelo adulto. A educagdo procura seus caminhos e produz seus efeifos em uma
complexa rede de desejos e normas, conscientes e inconscientes, e, portanto,
a prefensdo de educar de acordo com um modelo predeterminado estd conde-
nada oo fracasso.

Se levantdssemos a questdo a partir de uma abordagem sociolégica,
chegariamos & mesma concluséo. A educacdo da crianga reflete seu meio
social e cultural sem divida nenhuma. Mas a sociedade é permeada por con-
fradigdes, ela oferece & crianca modelos heterogéneos e, por causa disso, a
educacdo da crianga nunca pode ser reduzida ¢ ag@o do meio social e cultu-
ral (CHARLOT, 2013).
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O educador percebe as resisténcias a seu projeto e a defasagem
entre este e os resultados de sua agdo: "onde foi que erreie". E dificil entender
o que aconfeceu. Existem "causas' disponiveis no senso comum: a crianga ndo
obedece, o aluno ndo presta atengdo, a familia ndo ensina mais o respeito &
autoridade efc. Mas por que isso2 O discurso pedagdgico mais elaborado
tenta identificar esse mal radical que subverte a boa vontade pedagégica. Seu
nome varia ao longo da histéria, mas sempre se frata de uma figura simbdlica

do diabo.

Algumas figuras do diabo no discurso pedagégico — e as tentativas
de exorcismo

Ao longo da histéria, a pedagogia funciona como discurso do Bem
contra o Mal. Mas n&o se trata de qualquer mal, fratase de um Mal radical,
com caracteristicas especificas verdadeiramente diabdlicas.

Tentador, sedutor e rebelde: o diabo como figura simbélica

O diabo simboliza mais do que o mal: & um espfrito maligno, astuto,
ardiloso, ele engana, "enrola". E a forma como ele o faz é especifica: ele
engana pela tenfagdo, pela seducdo. Na narrativa biblica, isso j& comegou
no Paraiso: Safd tenfa Eva pela infermediagdo da serpente e Eva tenta Adao.
Em outras palavras, o diabo fenta Addo utilizando uma tentadora, que foi ela
mesma vitima da tentacdo: o diabo ndo faz as coisas ele mesmo, diretamente,
ele incita a fazer. Deste ponto de vista, o diabo é igual ao pedagogo, mas do
lado do mal. De outro ponto de vista, o diabo é igual ao aluno: ele é o anjo
que se rebelou e passou a ser o simbolo da rebeldia® e, no afo pedagdgico,
o rebelde é o aluno.

Diabo professor e diabo aluno; alids, o assunto fica ainda mais com-
plexo. Com efeito, Eva e Addo comem a macd que, na narrativa biblica, &
o fruto da érvore do Bem e do Mal ou arvore da Ciéncia e, na interpretacdo
pela Igreja, esse fruto proibido passa a simbolizar também o ato sexual — que
é, ao mesmo tempo, prazer e criagdo. Ou seja: o diabo é quem tentou Eva e
Adao propondo-hes o saber, o prazer e o poder de criagé@o. Neste ponto de
vista, entende-se por que, no imagindrio social, existe um parentesco entre o
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diabo e o cientista. A figura do cientista hesita entre duas imagens: a imagem
santa de Pasteur que inventa a vacina e remédios para aliviar as dores do
mundo e a imagem diabdlica de Frankenstein e demais inventores de monstros,
bombas atémicas e organismos geneticamente modificados. Alids, essa osci-
lacdo ndo é nova: jé o xamad e a curandeira podiam usar seus feiticos para o
bem ou para o mal. Professor é cientista e, logo, no imagindrio, torna-se herdi
do saber ou castigador saddico e chato.

Chega-se as mesmas conclusdes analisando a figura da mae, essa
represenfacdo inconsciente construida na primeira inféncia, que a psicandlise
chama de imago. Ao lado da imago da m@e boa que nutre e da carinho,
existe a imago da mae md, aquela que, inevitavelmente, ndo responde de
imediato & demanda e, portanto, frustra. Ou, no imagindrio, em particular nos
confos para criangas, por um lado a mée querida e por outro a madrasta que
ocupa indevidamente seu lugar, por um lado a fada e por outro a bruxa m4,
sendo ambas engajadas numa luta perfo do berco da crianca para definir seu
destino — como a educadora. Sendo assim, ndo € de se esfranhar que a figura
do diabo, sob varias formas histéricas, assombre o discurso pedagégico.

Quais s@o, ao longo da Histéria cultural ocidental, as formas desse
mal radical, diabdlico, que o discurso pedagdgico denuncia? 21

A crianga corrupta e selvagem da pedagogia "tradicional’

'O diabo ataca as criancas e elas ndo o combatem”: no discurso dos
padres de PortRoyal, a referéncia ao diabo ¢ direta. Na fala de outros religio-
sos, a referéncia é mais indireta: '[...] a inféncia & a vida de um animal” afirma
o famoso bispo Bossuet, enquanto o cardeal Bérulle, fundador da Sociedade
do Oratério, fala do '[...] estado da infancia, estado mais vil e abjefo da natu-
reza humana, depois do da morte. Quanto a Rollin, reitor da Universidade de
Paris na mesma época, ele considera que existe na crianga 'uma inclinacdo
natural para o mal" (CHARLOT, 2013a). A crianga é corrupta por natureza: por
mais esfranha que nos parega essa ideia, hoje em dia, ela é a ideia basica
da pedagogia chamada de "tradicional” (SNYDERS, 1965; CHARLOT, 201 3al*.
Na sua versdo religiosa, ela deriva da ideia de pecado original. Fecundada
pelo ato sexual, a crianca nasce préxima do pecado original — pelo menos
na interprefacdo (teologicamente duvidosa) desse pecado como ato sexual.
Porfanto, por natureza, ela é a mais proxima do mal, ela é ameagada pelo
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diabo, que a assedia sem que ela se defenda. A infancia é a encarnacdo
da natureza corrupta do ser humano depois do pecado original. Aligs, é fécil
verificélo: se se deixar uma crianga por cinco minufos sem vigilancia, ela vai
fazer uma besteira. ..

Contudo, na crianga a corrupgdo é recente, & que ela é nova e,
ademais, Jesus veio para redimir os homens e pediu "Deixem vir a mim as crian-
cas" (A BIBLIA, 2008). Portanto, se a crianca ndo se defende contra o diabo,
também ela resiste menos que o adulto & educagdo. Assim, a educag@o é um
combate confra a natureza da crianga — que ndo se deve "respeitar”, ao con-
frério do que diz o discurso da pedagogia "nova", mas que se deve vencer.
Como? Lutando contfra o desejo, porfanto, contra o corpo, lugar do desejo e
alvo prioritério do diabo.

Educar, antes de mais nada, é disciplinar o corpo pela regra, impor
a Norma confra o desejo. Essa € a ideia bdsica de uma pedagogia "fradicio-
nal', seja qual sua forma. Pode-se concordar ou ndo, mas ndo se pode negar
que se frata de uma opgdo filosdfica e caricaturar essa opgdo como se fosse
um comportamento de docentes ignorantes e sddicos. A pedagogia tradicional
é a pedagogia das sociedades humanas que ndo podem satisfazer o desejo,
fodos os deseios e que, porfanto, ensinam As criangas a norma social, ética e
religiosa contra a emog@o, a paixdo, o desejo.

A partir do lluminismo e do século XIX, a referéncia ao pecado original
aparece com menos frequéncia, mas o diabo néo desistiu, ele simplesmente
mudou de roupa. Poderse-ia dizer que o discurso pedagdgico laicizou o
diabo. Com efeito, a educacdo confinua sendo pensada como combate con-
fra a natureza da crianca, mas, daf em diante, trata-se da luta da Razdo contra
a selvageria natural da crianga. Ainda se trata do encontro da norma e do
desejo, mas sob a forma iluminista de Kant: a crianca é selvagem e deve ser
disciplinada para que nela a Razéo possa desenvolverse. Enviamsse as crian-
cas & escola, explica Kant, ndo para que, em primeiro lugar, elas adquiram
conhecimentos, mas para que elas se acostumem a ficar tranquilas, sem se
mexer [KANT, 2002). Durkheim elaborard a versao sociologica dessa ideia: o
professor, represenfante da sociedade, impde a disciplina & crianca para que
ela possa aceder ¢ autonomia, que requer o dominio das paixdes pela Rozdo
(DURKHEIM, 1975]. Em outras palavras: o diabo continua habitando o corpo
da crianga, e a escola, gratuita, obrigatéria e laica é o servico publico que
deve exorcizar essa versdo laicizada do diabo.
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O discurso oficial sobre a educag@o e a escola desistiu dessa concep-
¢do da infancio, pelo menos nas aparéncias, por razdes explicitadas adiante.
Mas permanecem vestigios dela, na nossa linguagem e, as vezes, nas nossas
praticas. Assim, o francés chama de petitdiable (pequeno diabo) uma crianga
agitada. Vale notar que se trata do masculino; na nossa cultura, o diabo é
figura masculina (como é Deus...); ele usa a mulher, sobretudo o corpo da
mulher, como tenfagdo, mas ndo se encarna como figura feminina. Em portu-
gués, o diciondrio Aurélio propde "moleque” e "rapaz" (palavras masculinas)
como sindénimos, permitindo evitar pronunciar o nome do diabo, "levada do
diabo" como express@o indicando uma crianga fravessa (levada da brecal
e, enfre as citacdes, oferece as duas seguintes: "o diabo do menino ndo quer
estudar” (frata-se de estudar — e de um rapaz] e "esta menina estd com o diabo
no corpo, ndo para um segundo” (fratase do corpo e, claro, do corpo de uma
menina).

Pertencemos a uma cultura que suspeitou por muito tempo que o diabo
habitava na crianga. A suspeita afastou-se, ou foi secularizada, mas volta logo
quando a crianga dorme nas ruas do Rio de Janeiro, ou na Fundagdo Casa de
Séo Paulo.

A figura angélica da crianga, na pedagogia "nova’

No fim do século XVIII e no século XIX, aparece e divulga-se outra
relac@o com a Natureza, que leva a recusar a ideia de corrupgdo natural da
crianga: a ideia que a Natureza é boa. Essa ideia é afribuida a Rousseau,
cuja posicdo, em verdade, ¢ mais nuancada, e encontra sua forma extrema
com Paul et Virginie (Paulo e Virginia) de Bernardin de SaintPierre e é uma das
ideiasforca do romantismo.

Cabe notar que se frata de uma mudanga cultural que ultropassa
a questdo pedagdgica. Prova disso é que a mesma mudanga acontece no
mundo da arfe. A pintura académica, muito preocupada pela norma, segue-
-se uma pintura que afirma os direitos da subjetividade, com o impressionismo,
o expressionismo, o fauvismo, e que valoriza as origens (o que, por exem-
plo, leva Gauguinao Taiti). Do mesmo modo, ao balé cléssico, onde o prazer
nasce do dominio do corpo em figuras aéreas construidas em movimentos
normatizados, seguese a danga modermna em que Isadora Duncan danca a
natureza, com o corpo pouco vestido e os pés nus para comungar com ela,
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em vez de usar sapatilha de ponta (CHARLOT, 2013b). A natureza é boa: hoje
ainda se encontra essa relacdo com a natureza, ds vezes, de forma romantica,
em particular no movimento ecolégico, mas também na cultura comum: "Coma
isso (ou tome esse remédio), dizse, € bom, & natural". Esquecendo-se de que o
cobra que mata, o cogumelo venenoso e o mosquito que fransmite a dengue
sdo naturais fambém (CHARLOT, 2013).

Na pedagogia "tradicional”, a crianga é considerada corrupta por
ser proxima da natureza e da origem. Na pedagogia "nova’, ela permanece
proxima delas, mas agora a natureza é boa e a origem jé ndo é pecado ori-
ginal, & autenticidade. A crianca continua sendo selvagem, mas doravante a
figura do selvagem é valorizada — por isso, inferessa-se pelas artes "primitivas’
e desenvolve-se a antropologia cultural. Assim, impde-se uma representacdo da
crianga como inocéncia, espontaneidade, pureza, criatividade. A crianga @
ndo é um pequeno diabo, passou a ser um anjinho.

Assim sendo, a figura do diabo muda de campo: era do lado do
desejo, passa a ser do lado da norma. O mal j&@ ndo é na crianga, cujo
"express@o livie" deve ser respeitada em todas as suas formas, inclusive cor-
porais; o mal é no adulto, que murcha a criatividade da crianga. Claparéde,
pai da pedagogia experimental, fundador do Instituto Jeanjacques Rousseau
e mestre de Piaget, exprimiu essa ideia em uma férmula famosa: "A idade
adulta é a cristalizacdo, a petrificagao” (CHARLOT, 2013a). Enquanto a infan-
cia é plasticidade, os adultos perderam o impulso vital. O adulto ¢ denunciado
como firénico pelas pedagogias n&o diretivas e castrador pela corrente que
se apoia na psicandlise. A inversdo é completa: enquanto a educagdo lutava
contra o mal e a corrupgdo, doravante a prépria educagdo é suspeita de ser
a fonte do mal. Em uma dltima inversdo, no discurso comum (e ignorante), a
expressdo "pedagogia tradicional’ ndo remefe mais a uma corrente de pensa-
mento, mas as préficas de docentes chatos. Nessa configuracdo, o diabo, um
diabo mais agressivo do que tentador, invadiu o proprio processo educativo. A
figura radicalmente diabdlica é o pedéfilo, que murcha a pureza da crianga —
mais diabdlica ainda quando esse peddfilo € um padre.

As tentativas contemporéineas para exorcizar a figura do diabo

No que diz respeito & questdo do discurso pedagégico, a situagdo
atual é complexa e contraditéria e, portanto, determe-ei a apresentar os princi-
pais elementos a serem levados em consideragdo.
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Passou a ser dificil sustentar o discurso pedagdgico tradicional, que
perdeu seus apoios culturais e sociais cldssicos, por frés razdes.

Primeiro, a questdo da "natureza" da crianga foi esclarecida pela
ciéncia. A ideia expressa no Emilio de Rousseau (2017) foi trabalhada por
Claparéde e por Piaget: a natureza nem & boa nem é ma, é uma forga, um
processo, um desenvolvimento, um amadurecimento que pode ser estudado e
cujos sucessivos estdgios devem ser respeitados, de acordo com a idade da
crianga. Tal discurso expulsa a figura do diabo, cujo lugar é ocupado pela
ciéncia.

Em segundo lugar, a psicandlise desdemonizou o proprio desejo,
argumento principal da pedagogia tradicional. Como a natureza, o desejo
ndo & bom nem mau, ele é. Do ponto de vista psicolégico, desejos e normas
remefem a duas instancias psiquicas (o Id e o Superego), ao mesmo fempo
opostas e interligadas, que pressionam o Ego para lhe impor suas exigéncias.
Nao tem uma instdncia que seja "boa" e outra "'md", ambas conceituam pro-
cessos de estruturagdo do sujeito humano. Nesta perspectiva, o desejo j& ndo
é diabdlico, ele é ao mesmo tempo expressdo vital e problema a ser gerido
—bem como a norma pode ser para o Ego ponto de apoio ou exigéncia opres-
siva. Como & mencionado, o desafio humano ¢ o de negociar, de forma o
consciente quanto for possivel, um equilibrio de forgas entre desejos e normas.

Em ferceiro lugar, o movimento séciohistorico do capitalismo fende a
valorizar a inféncia e o desejo: ndo apenas deixam de ser demonizados, eles
passam a ser celebrados. No século XIX, a evolugdo permanece ambigua.
Por um lado, a sociedade capifalista valoriza o futuro, tempo do progresso e
da acumulag@o do capital, enquanto a sociedade feudal comemora o pas-
sado, tfempo fundador dos privilégios. A crianca é o projeto da burguesia, a
esperanca de uma vida melhor no futuro, enquanto o antepassado ¢ o fitulo
de nobreza da aristocracia feudal. Mas, por outro lado, o filho e seus desejos
desmedidos s@o riscos de dilapidar o capital familiar na festa, com mulheres
diabdlicas... A partir dos anos 60 do século XX, porém, ndo h& mais dividas:
o desejo ganha legitimidade e valor. Com efeito, as sociedades do mundo
ocidental, imitadas e as vezes superadas por sociedades de outras partes do
mundo, visam ao desenvolvimento econdémico; este requer o consumo, que
supde o desejo. Enquanto o capitalismo do século XIX ainda valoriza a pou-
panca, que leva a desistir de satisfazer imediatamente seus desejos apesar
de se ter os recursos para fazélo, o capitalismo confemporaneo organiza o
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crédito, que permite saciar os desejos sem esperar, e a publicidade, que faz
nascerem novos desejos constantemente. O desejo ndo & mais diabdlico, ele &
a condi¢do do crescimento e do emprego.

Sendo assim, o discurso de diabolizag@o da natureza e do desejo
perdeu seus pontos de apoio culturais e sociais e, portanto, passa a ser cada
vez mais dificil defender o pedagogia tradicional nas suas formas cldssicas.
Mas nem por isso as questdes fundamentais sco resolvidas. Com efeito, ndo
hd educagdo, construgdo do sujeito, vida social possivel sem regulagao das
relagdes entre desejos e normas. Podem-se ostentar discursos liricos sobre as
criangas angélicas, na prética, tem-se que lhes inculcar e, as vezes, impor
cerfas normas que possibilitem a convivéncia. Muitas vezes, hoje em dia, o
discurso situa-se do lado do desejo e as prdticas do lado da norma. Assim,
o discurso oficial sobre a escola evoca o construtivismo, mas a forma escolar
construida pelos Jesuitas e herdada pela escola republicana permanece, com
sua segmentacdo do fempo, do espago e do saber e seu foco na avaliagdo
individual. O discurso pedagégico "tradicional" tornouse quase impossivel,
mas o discurso angélico da pedagogia "nova" fica desacoplado das préficas
efetivas — a ndo ser que ele reinvente a inculcagdo da disciplina sob outras
formas, coletivas e aceitas. Daf o que se poderia chamar de grande siléncio
pedagégico contempordneo: o discurso "tradicional” trava, o discurso "novo
paira acima da massa dos pais, docentes e criangas e ndo existe uma "pedar-
gogia confemporéned’, isto é, um discurso regulando as relagdes entre desejo
e norma nos contextos da sociedade contemporénea.

O problema fundamental j& néo ¢ falado, mas nem por isso estd resol
vido. Sendo assim, a figura do diabo reaparece: como figura social; e, cada
vez mais, sob uma figura brutal e odienta do diabo.

As figuras sociais do diabo pedagégico: reprodugéio, burocracia, gueto
escolar, escola "sem partido’ e "sem género'

Na sua forma progressista, a figura social do diabo pedagégico
é a da sociologia da reproducdo, divulgada nos anos 70 e no inicio dos
anos 80 do século XX. Trata-se de um avanco cientifico precioso, uma vez
que essa sociologia demonstra e difunde amplamente a existéncia da desi-
gualdade social diante da escola. Mas isso significa que a escola, até af
considerada como libertadora, passa a ser tida como um meio de dominagdo
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da sociedade capitalista e da classe dominante. Se a escola confribui para
produzir e legitimar a desigualdade social, a propria escola é um instrumento
do mal. O problema é que os processos da "reproducdo’, que contradiz a
vontade explicita da instituicdo e da maioria dos docentes, permanecem mal
definidos: o "fracasso escolar" acomete os filhos da classe popular como se
fosse uma doenca de origem misteriosa (CHARLOT, 2000). Trata-se mesmo de
uma figura diabdlica: o diabo apoderou-se sub-repticiamente da escola, que,
na pedagogia fradicional, tinha vocacdo para combatélo. Assim, na década
de 1970, a diabolizagdo socioldgica da escola "capitalista” acrescenta-se &
diabolizag@o pedagdgica da pedagogia "fradicional”.

Na década de 1980, um outro discurso desenvolvese no palco da
luta pela hegemonia cultural e ele tende a tornarse dominante: o discurso
chamado de neoliberal. Nele, a questdo do bem e do mal jé néo se coloca:
a educagdo ¢ oferecida em um mercado que deve ser regulado pela lei da
oferta e da demanda e o Gnico problema € a "qualidade" do produto proposto
— palavra que sempre volta, mas raramente é definida. Aparentemente, esse
discurso neoliberal desdiaboliza a escola, uma vez que o problema & ndo &
o do mal, mas apenas o da eficdcia. Sendo assim, pode-se prescindir de um
grande discurso pedagdgico confempordneo, que seria um discurso fundador 27
como foi a pedagogia fradicional, com a figura do diabo ou do selvagem, ou
a pedagogia nova, com a figura da crianga angélica. O management e as
pesquisas sobre as redes neuronais ou informdticas substituem o discurso pedo-
godgico [CHARLOT, 201 3al.

Esse projefo neoliberal paga-se caro: mandado embora pela porta
pedagdgica, o diabo volta pelas portas da loucura burocrética, do gueto esco-
lar, da violéncia, do édio e da intoleré@ncia.

O projefo neoliberal de eficacia, de performance, de qualidade
acarreta uma vontade de transparéncia total e de dominio absoluto, cujo ins-
frumento seria a avaliagdo permanente. Trata-se de uma doenca burocrética,
que pode levar a um estado de loucura. O burocrata neoliberal imagina que
se ele soubesse tudo, ele iria resolver os problemas da escola. O que é uma
ideia de grande ingenuidade: no seu préprio principio, a educag@o nunca
pode ser um processo perfeitamente fransparente e controlado, uma vez que,
como j&@ mencionado, o educador ndo produz diretamente os efeitos a que
ele visa, mas faz alguma coisa para que a propria crianca, ou o aluno, faga.
Esse projeto é também uma loucura burocrdtica por seus efeitos. Nas escolas,
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passa-se cada vez mais tempo avaliando, em defrimento do tempo para for-
mar e, muitas vezes, o que ¢ efefivamente ensinado é definido a partir do que
seré avaliado. E nas universidades, perde-se muito tempo escrevendo relatérios
sobre pesquisas que s se feria tempo de fazer se ndo se gastasse tanfo tempo
redigindo esses relatérios.

Aparentemente, o projeto neoliberal ndo é um projeto diabdlico; até
que parece ser o confrdrio, j& que Satd é principe das trevas, ndo aguenta o
fransparéncia. Mas quando instrumentos para melhorar a educagéo (avalior
¢do, informatizagdo da gesido) devoram o tempo que deveria ser dedicado &
educagdo ou & pesquisa, podese pensar que se frata de mais uma armadilha
diabdlica, sendo que o diabo engana, seduz e ndo se apresenta imediata-
mente como diabo. ..

A politica neoliberal ndo gera apenas loucura burocrdtica, ela produz
tfambém, no seu movimento mesmo, guetos escolares: escolas de bairros peri-
féricos e pobres, onde sdo concentrados os alunos com condigdes sociais de
vida dificil. Essas escolas enfrentam multiplas dificuldades, infernas e externas
e sdo as vezes consideradas, de dentro e, sobretudo, de fora, como infernos.
As questdes da desigualdade e do bem e do mal, que a logica neoliberal
silencia, ndo foram resolvidas: nas escolas piblicas, a violéncia ameaca e nas
escolas particulares funciona uma logica do egoismo e do cada um por si. A
escola ndo foi liviada do deménio, o diabo sé se adaptou as diversas formas
de escola na sociedade contemporénea.

Enfim, a legitimacdo do desejo e o enfraquecimento das normas
explicitas levaram a sociedade contemporénea a uma situagéo hisforicamente
nova, ao mesmo fempo agraddvel e perigosa: jamais o individuo foi tao livre
e jamais o sujeito foi 1&o abandonado. O individuo estd livie para escolher
sua religido, assumir a sua orientagdo sexual, dizer e viver seus desejos. Mas
o sujeifo fem que inventar a sua vida com poucos pontos de referéncia, uma
vida que serd diferente da de seus pais, em um mundo que estd mudando com
alta velocidade, onde cardeais sdo suspeitos de fazer negédcios com a mdfia
e politicos recebem gente de cardter duvidoso & noite no seu palécio oficial,
um mundo em que os discursos sobre o bem e o mal se tornam raros e suspei-
tos. Tal situac@o é psicoldgica e sociologicamente perigosa, j& que ela fende
a gerar uma dupla violéncia: a de quem n&o tem mais normas e a de quem
pretende impor suas proprias normas.

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 48, p. 14-31, abr./jun. 2018



Artigo

Bernard Chorlotm

A primeira violéncia produz mais de 55 000 homicidios a cada ano
no Brasil = nimero que estd aumentando. A segunda anda crescendo: adeptos
das religides de matriz africana sdo agredidos violentamente, geralmente por
fandticos evangélicos, e discursos militantes de ddio e intoleréncia invadem a
midia, as redes sociais e até as institvicdes da democracia. Hoje em dia, no
Brasil, seu foco central é a denincia da "ideologia do género" e o movimento
para uma "escola sem partido”. Trata-se de um discurso de édio em nome da
religido, o que é um primeiro paradoxo, uma vez que a religido celebra o
amor e, como seu nome o indica, visa 'ligar". Tratase também de um movi-
mento politico que, em um segundo paradoxo, pretende interditar qualquer
reflexdo politica. "Género" ndo é uma ideclogia, ¢ um conceito forjado para
exprimir o fato de que a orienfagdo sexual nem sempre corresponde com o
sexo bioldgico — o que cada um pode verificar na vida cotidiana, fora de
qualquer ideologia. Além disso, ninguém defende uma escola veiculando as
palavras de ordem de um partido, o assunto em debate ¢ diferente: seré que
a escola pode e até deve abordar valores com um significado politico, como
"cidadania", "democracia”, "direito & diferenca”, recusa do racismo, de todas
as formas de discriminacdo efc.2 Ou serd que ela deve se calar e deixar as
criangas expostas a um Unico discurso, o das correntes politicas que recusam
qualquer forma de pensamento critico, em nome de uma escola "sem partido”
e "sem género"e

Esses discursos frazem de volta a figura do diabo no debate sobre
educagéo, uma figura arcaica: a "ideologia do género" convida as criancas a
uma sexualidade ainda pior que a do pecado original e o "partido” diabdlico
assedia a escolal Também, eles assumem a postura de uma nova Inquisicdo.
Contudo, poderse-ia ler a situagdo de outra forma, considerando que esses
discursos sGo a mais recente armadilha do diabo: dono do ¢dio, hoje em
dia, ele fala usando palavras religiosas, que deveriam ser fonfes de amor e
solidariedade. Nessa perspectiva, ndo é de se estranhar que ele fenha tentado
proibir a palestra que originou este artigo. Afinal de contas, o que é diabdlico
é o &dio, a intoler@ncia, a censura.

Para se livrar dessas figuras do diabo, tem-se que trabalhar para cons-
fruir uma pedagogia contfempordanea, fenfando definir as relagdes entre desejos
e normas numa sociedade permeada por diferencas e confradigdes, mas em
que a educagdo continua a ser um friplo processo de humanizagéo, socializa-
¢do e subjetivagdo e, portanto, um direito antropolégico de todas as criangas
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(CHARLOT, 2013). Uma pedagogia confempordnea ndo poderd deixar de
pensar a questdo do bem e do mal, consubstancial com a pedagogia. A armo-
dilha a ser evitada é construir como figura do mal um inimigo radical, ubiquo e
mal definido, figura essa que pode ser mobilizada para acertar qualquer tipo
de contas — angélicas ou diabdlicas. ..

Notas

1 Esfe arligo é a versdo escrita de uma conferéncia ministrada no dia 22 de setembro de 2017,
no Xl Coléquio Infernacional Educagdo e Contemporaneidade (XI EDUCON) = Universidade Federal
de Sergipe.

2 Podese ver uma sequéncia no You Tube: <https://www.youtube.com/watch2v=cXlgNpvyv-g>
Acesso em: 24 set. 2017.

3 Em particular, no rock brasileiro e na MPB, por exemplo, no "Rock do diabo" de Raul Seixas e

Paulo Coelho (CALVANI, 2003).

4 Por "pedagogia’, designo neste artigo os discursos sobre a educagdo. Quando falo de pedago-
gia "fradicional" ou "nova’, trata-se do fipo ideal (no sentido de Max VWeber) desses discursos — além
das varias formas dessas pedagogias.
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A charge sob a ordem do discurso pedagoégico:
achados enunciativos no cendario da Educacao
de Jovens e Adultos

Raissa Regina Silva Coutinho
Erenildo Jodo Carlos
Universidade Federal da Paraiba

Resumo

Este arfigo, resultante de uma disserfag@o de Mestrado, analisa o discurso sobre
o uso pedagdgico da charge na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A o considerar esse
género textual como um acontecimento discursivo, a pesquisa realiza uma andlise descritiva
das singularidades dos discursos, materializados em producdes académicas, que anunciam
e recorrem & charge como estratégia relacionada & formagdo dos sujeitos da EJA. Para tanto,
utiliza-se como ferramenta a Andlise Arqueoldgica do Discurso de Michel Foucault (2012). Em
suma, concluiuse que, nesse cendrio, o professor aparece em uma posicdo de sujeifo medic-
dor, e o aluno da EJA, como um sujeifo construtor e auténomo no trabalho pedagdgico. O uso
pedagodgico da charge, como modalidade de leitura, promove uma relogéo frigdica, em que
se inserem o sujeito, o fexto e a realidade, o que possibilita um processo de reflexdo, proble-
matizacdo, levantamento de conhecimentos prévios, compreens@o, interpretacdo, criticidade
e didlogo.
Palavraschave: Discurso. Charge. Educacdo de Jovens e Adultos.

The cartoon under the pedagogical discourse order: enunciatory
findings on Youth and Adults Education

Abstract

This article, resulting from a Master's thesis, investigates the discourse on the pedage-
gical use of the cartoon in the Youth and Adults Education (YAE). To consider this textual genre as
a discursive event, the research carries out a descriptive analysis of the singularities of discourses,
materialized in books and academic productions, that announce and use the cartoon as a strategy
related to the training of the subjects of the YAE. Therefore, the Archaeological Analysis of the
Speech of Michel Foucault (2012 is used as a tool. In sum, it was identified that in this scenario the
feacher appears in a position of mediating subject and the student of the YAE as a consfructor and
aufonomous subject in the pedagogical work. The pedagogical use of the cartoon, as a reading
modality, promotes a triadic relationship, in which the subject, the fext and the redlity are inserfed,
which allows a process of reflection, problematization, previous knowledge, understanding, infer-
pretation, criticality and dialogue.

Keywords: Discourse. Cartoon. Youth and Adults Education.
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La vifieta bajo el orden del discurso pedagégico: hallazgos enunciativos en
el escenario de Educacién de Jévenes y Adultos

Resumen

El presente articulo, resultante de una disertacién de Maestria, analiza el discurso peda-
gégico de la vifieta en Educacién de Jovenes y Adultos (EJA). Al considerar este género textual
como un acontecimiento discursivo, la investigacion realiza un andlisis descriptivo de las singulo-
ridades de los discursos, materializados en libros y en producciones académicas, que anuncian y
recurren a la vifieta como una estrategia relacionada a la formacién de los sujetos de la EJA. Para
ello, se utiliza como herramienta el Andlisis Arqueoldgica del Discurso de Michel Foucault (2012).
En resumen, se concluyé que, en ese escenario, el profesor aparece en una posicién de sujeto
mediador y el alumno de EJA como un sujeto constructor y auténomo en el frabajo pedagégico.
El uso pedagdgico de la vifieta, como modalidad de lectura, promueve una relacion frigdica, en
la que se inserta el sujeto, el texto vy la realidad, lo que posibilita un proceso de reflexion, proble-
matizacién, levantamiento de conocimientos previos, comprensién, inferpretacion, criticidad y el
didglogo.

Palabras clave: Discurso. Vifieta. Educacion de Jévenes y Adultos.

Introducao

As linguagens visuais, em especial, as charges, cada vez mais, fazem
parte do cotidiano das pessoas. E alguma das razées sGo a maior abrangéncia
e a relacdo de dependéncia dos sujeitos com as tecnologias de comunicacdo
e informag@o, bem como a rapidez e o volume com que essas mltiplas lingua-
gens circulam no mundo nesses artefatos.

Na drea da educacdo, propriamente dita, a charge se faz presente
em livros diddticos e em instrumentos avaliativos, como ferramenta pedagégica
no processo de ensino, enfre outras possibilidades. Seu contetdo de cunho
politico, ideolégico e social contribui para que determinadas visées de mundo
enfrem em cena e provoquem o sujeito, com quem estabelece uma relagdo de
aproximagdo, a pensar, a criticar, a expressar uma opinido e, afé mesmo, a rir.

Refletir sobre essa presenca é imprescindivel nesse processo de abs-
fracdo e de explicitagdo dos aspectos que apontam a relevancia da pesquisa
de modo geral. Entretanto, ndo é o foco deste trabalho abordar as imagens
em sua existéncia empirica ou em materiais didaticopedagégicos, porque o
foco & analisar o discurso acerca da charge em seu uso pedagdgico. Em

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 48, p. 32-56, abr./jun. 2018

33



34

Artigo

A charge sob a ordem do discurso pedagégico: achados enunciativos no cendrio da Educagdo de Jovens e Adultos

outras palavras, o conjunto de coisas escritas, materializadas em fextos acadé-
micos, que consistem em apresentar como tal arfefato, é utilizado no campo
educacional.

Tratase de um processo de andlise que se empreende ao identfificar e
organizar os achados discursivos acerca de suas especificidades como forma
de representacdo parficular, de tal forma que se apresentem as correlages
enfre a charge e o campo da educagdo, em especial, no focante & formagdo
do sujeito da EJA, na perspectiva de enfender as particularidades, as possibi-
lidades e as contribuicdes de seu uso pedagégico. Diante disso, o presente
arfigo tem como objefo de discuss@o o discurso sobre o uso pedagodgico da
charge na EJA.

A pesquisa, de cunho qualitativo, foi empreendida por meio da Andlise
Arqueoldgica do Discurso (AAD) proposta por Michel Foucault (2012), tendo
como fonte os estudos bibliograficos acerca do assunto. O conjunto de coisas
escrifas foi analisado e descrito em seu nivel de existéncia para se entender o
objeto da pesquisa. Os procedimentos metodolégicos bésicos da pesquisa
com referéncia na AAD sGo: mapeamento, escavacdes e andlise descrifiva’.

Por meio das escavacdes efetivadas na ordem do discurso pedo-
gogico, nos documentos que trazem uma dimensdo do objeto pesquisado,
viabilizou-se uma organizacdo do conjunfo de coisas escritas para que fosse
possivel identificar os aspectos que sdo necessdrios para que se possa enfender
as questdes elaboradas a priori. As descricdes enfatizam as regularidades pos-
tas no discurso, o que delimita a esfrutura organizativa deste texto. Inicialmente,
apresentam-se as particularidades da charge que estdo postas no discurso.
Em seguida, sob o signo sujeitos, apontase quem compde o processo de
uso pedagdgico da charge. Por fim, apresentam-se as especificidades do uso
pedagdgico desse género e se aponta como esse signo se explicita e se des-
dobra em regras, correlagdes e estratégias no terreno discursivo em que se
concebe a charge.

A charge

Entre os inimeros exemplos de artefatos da cultura visual, a charge
aparece de modo particular e suscita um olhar sobre a realidade de modo
critico e cdmico. Esse género fextual aborda a realidade e chama a atengéo
dos sujeitos para determinados acontecimentos da sociedade. Apresenta um
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forfe cardter politico, e uma de suas principais funcdes sociais é de denunciar.
Rompeu as pdginas dos jornais e passou a ocupar, fambém, as homepages
da internet. Ndo por caso, vem sendo objeto de pesquisa de variadas dreas
do conhecimento, como Filosofia, Histéria, Psicologia, Comunicagdo Socidal,
letras e Pedagogia, o que configura seu cardter interdisciplinar.

A charge é uma representacdo gréfica no terreno epistemologico,
cuja abordagem consiste em apresentar acontecimentos da atualidade, per-
meabilizada pelo entrecruzamento de discursos em uma perspectiva critica e
humoristica. Para tanto, por meio do desenho e do texto escrito, constréi deter-
minado cendrio e seus personagens para evidenciar um fafo ou acontecimento
que repercutiu na sociedade.

Mouco e Gregério definem a charge como uma

[...] crifica humoristica de um fato ou aconfecimento especifico.
E a reprodugéo gréfica de uma noticia j& conhecida do publico,
segundo a percepgdo do desenhista. Apresenta-se tanto afravés de
imagens quanto combinando imagem e texto. A charge absorve @
caricatura em seu ambiente ilustrativo (MOUCO: GREGORIO, 2007,
p-3)

F importante fazer a distincdo entre caricatura, carfum, tirinha e
charge, como um dos componentes das regras empreendidas para explicitar a
charge de modo singular. Por meio dessa estratégia, pode-se explicar a charge
como uma representacdo particular que estabelece uma relag@o com a realr-
dade retratada, diferentemente de outras formas humoristicas.

Nesse cendrio, a caricatura, regularmente, é associada através do
signo “exagero”. Silva [2008) concebe a charge como um tipo de humor gré-
fico, por meio do qual se recorre ao exagero como um recurso cémico para
realcar as caracteristicas fisicas marcantes do individuo, com fransgressdes
estéticas que induzem ao riso. A caricatura também é um dos elementos que
constituem a charge, e o carfum é associado a um signo atemporal e universal,
que ndo se situa em determinado confexto histérico e social. Silva (2008, p.
80| assevera que o carfum "[...] ndo faz referéncia a nenhuma personalidade
ou fafo do noticiario”. logo, a charge se diferencia tanto da caricatura, por
abordar um acontecimento, e ndo, apenas, o individuo, quanto do carfum, por
estar vinculada a um recorte temporal e a contexto social.
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Agostinho [1993), a partir do dominio de conhecimento da Arte, com-
preende a charge como arte gréfica e diz que, diferentemente do quadrinho e
do cinema, a narrativa da charge acontece, invariavelmente, em um s6 quadro
e raramente o arfista recorre & divisdo do espaco em duas ou mais partes para
realizar o processo de representacéo. Por meio da diferenciacdo, como com-
ponente da regra discursiva, a afirmagdo aponta o modo particular da charge
de buscar resumirse em um sé quadro, o que a disténcia de ser confundida
com os quadrinhos ou as tirinhas.

Os elementos constitutivos da charge que aparecem no discurso sGo:
linha, cendrio (fundo), espaco, plano, luz, sombra, movimento, icones, simbo-
los, infertextualidade, parédia, metdfora, onomatopeia, sdfira, humor, ironia e
caricatura. Afravés dessa articulacdo entre a linguagem verbal e a visual e as
estratégias de producdo da comicidade, a charge desperta o riso e a comici-
dade. Assim constituida, expressase de modo particular, objetivo, simulténeo,
critico e humoristico.

Na ordem ideopolitica do discurso, Maggioni (2011, p. 35) suscita
que “[...] a funcdo social da charge vai além da distragdo, pretendendo ela
alertar, denunciar, coibir e promover a reflexdo”. Hé que se ressaltar que a
func@o da charge, como humor gréfico, ndo se restringe ao afo de fazer rir
ou de distrair, pois confempla um conjunto de outras fungdes que direcionam
sua infencionalidade, com o fim de denunciar e alertar o sujeito sobre determi-
nado aconfecimento e provocar reflexdes criticas a respeito de certas visdes de
mundo.

Pires (2010, p. 61), partindo de uma andlise das charges de Angelo
Agostini2, afirma que, ao abordar a politica, a charge ressalta “[...] o descaso
dos politicos para com as demandas populares”. E preciso salientar que a
critica suscitada na charge apresenta um cardter politico, cuja caracteristica
essencial, conforme Silva (2008, p. 2), é “a critica desvelada ao poder”. O
cardter politico € um aspecto marcante e peculiar da charge, j@ que ressalta
seu comprometimento em refratar as problemdticas sociais e as relagdes de
poder.

O discurso humoristico fraz uma visGo critica de assuntos do dia a
dia e suas estratégias para surpreender o sujeito e provocarlhe o riso. Melo
(2004, p. 73) assevera que é preciso haver uma distincdo no humor, porque
nem todo humor “[...] prefende afingir o governo, questionar a sociedade ou
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afingir os poderosos”. A autora refere que existem dois tipos de humor: o crifico
e o banal. E embora a charge seja considerada como um humor critico e esteja
ligada & arte-defazerir, seu compromisso é muito mais com a verdade das
coisas do que com o riso.

Albuquerque e Oliveira (2008) suscitam o cardfer ndo oficial da
charge, como também seu cardter revoluciondrio e popular, uma vez que
aborda as relacdes antagdnicas entre aqueles que detém o poder e as cama-
das populares e visa questionar o poder interruptamente. Apresenta-se que
o papel do humor na charge é de questionar o poder como uma consfante,
por isso € sobremaneira revoluciondria. Quando Chaplin fazia de bobo um
guarda de rua, em seus filmes, sabia que ridicularizar o poder descontrai o
ser humano e o faz rir. Ver o sujeito que se posiciona em um lugar de poder,
ocupa um lugar que o ridiculariza e o critica possibilita um riso como unidade
de uma diversidade de sujeitos e seus anseios, que se encontram alheios a
esse poder. Logo, o humor se contrapde &s regras sociais, questionando-as,
ao mesmo fempo que descontrai a sociedade diante de suas angustias. O
enunciado “ridicularizar o poder” suscita a relagé@o anfagdnica entre a elite e
o povo. Além disso, a charge é considerada “altamente revoluciondria” por
explicitar essa intencionalidade de questionar o poder e evidencidlo em suas
contradicdes.

A seguir, analisase como os sujeitos aparecem no enredo discursivo
do uso pedagdgico da charge na EJA, mais especificamente, as caracteristicas
comuns que os identificam como alunos e professores dessa modalidade e as
aproximacdes e os desafios que configuram nesse contexto pedagdgico.

Os sujeitos

Nos escritos analisados, aparecem séries de signos que se articulam
e difundem vdrios aspectos que corroboram para especificar os sujeitos que
constituem e dinamizam esse cendrio. Para compreender o uso pedagdgico
da charge na EJA, é imprescindivel compreender quem sco esses sujeitos, suas
caracteristicas, suas relacdes com o cendrio social e escolar, suas dificuldades
e necessidades.

Para fanto, nos escritos analisados, aparece um conjunto de enuncia-
dos que caracterizam os alunos da EJA, constituindo um perfil especifico, assim
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como no caso do professor, a respeito do qual aparecem enunciados que
caracterizam sua posicdo de sujeifo no processo pedagdgico. Assim, foram
descritos os enunciados acerca da posicdo de sujeito dos alunos da EJA e do
professor, como forma de especificar suas condigdes de existéncia e fungdes
em nivel discursivo.

Sob o signo “alunos da EJA"

Nery (2011, p. 27) apresenta varios enunciados que especificam,
de modo regular, os alunos da EJA. O signo trabalho delimita a fungéo enun-
ciativa. Assim, tais enunciados apresentam que: “[...] a grande maioria dos
alunos & estd inserida no mercado de frabalho, quer seja com carteira de
frabalho assinada ou em subempregos”; cumprem “uma carga de trabalho
extensa e cansativa [...]; precisam deixar seus filhos sozinhos para poderem
estudar [...]"; as mulheres #€m a “[...] necessidade de trabalhar fora para aju-
dar no susfento da casa”; elas m que “[...] cuidar dos afazeres domésticos
[...]". Percebese, também, que a posicdo de sujeito da mulher constitui uma
especificidade e um posicionamento diferenciado, e a ela sdo afribuidos deter-
minados papéis ou fungdes, como a de frabalhar para complementar a renda
fomiliar e desempenhar os afazeres domésticos.

A relacéo do aluno com o trabalho, em suas extensas horas de servico
e em seu cansaco, interfere em sua relag@o com a escola. As séries de signos
seguintes confirmam essa asserfiva: [....] sGo alunos que ndo t&m muito fempo
para dedicarem aos estudos [...] na maioria das vezes, estudam somente
quando esfdo na escola” (NERY, 2011, p. 27). Tais aspectos aparecem como
algumas das dificuldades apresentadas pelos sujeitos da EJA.

Outro aspecto que caracteriza a relacdo dos alunos da EJA com a
escola é a reprovacdo, pois alguns deles outrora tiveram acesso ao processo
de escolarizagdo, mas ndo conseguiram continuar, a EJA é uma oportunidade
de recomegar os estudos: “[...] alguns foram reprovados [...]" e “[...] voltaram
alguns anos depois para a EJA" (NERY, 2011, p. 27).

Nas relagdes em que o aluno da EJA se insere, o discurso aponta
que “[...] sdo alunos que #&m um grande inferesse em estudar, mas que se sen-
tem rejeitados, excluidos e com muitas dificuldades de aprendizagem” (NERY,
2011, p. 46). Essas séries de signos apontam como os alunos se sentem no
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contexto educacional. A rejeicdo, a exclusdo e as dificuldades de aprendi-
zagem permeabilizam o processo pedagdgico com os jovens e os adultos,
caracterizando as relagdes estabelecidas e o posicionamento desses sujeitos.

Sobre as dificuldades que os jovens e os adultos apresentam ao longo
do processo pedagdgico, Nery (2011, p. 17) assevera que [...] est@o rela-
cionadas & leitura e & escrita”. Assim, o processo de compreensdo de textos
é apontado como um sério problema na formagdo dos alunos da EJA, como
demonstrado neste recorte: “Diante da nossa vivéncia com a Educacdo de
Jovens e Adultos, que os alunos, desde as séries iniciais até o Ensino Médio,
apresentam sérios problemas na compreens@o de textos por mais simples que
esses possam ser” (NERY, 2011, p. 17). Por meio do signo dificuldade, aponta-
-se para as habilidades de leitura e de escrita, canalizandose para o tocante
& capacidade de compreender textos. Tal capacidade confere se a leitura e a
escrita se desenvolvem de maneira eficiente e qualitativa. A partir do que esta
posto, identificase, em relacdo & leitura e & escrita, a compreens@o de fexto
associoda a dificuldades de aprendizagem, o que elucida a relagéo dos sujei-
fos com os textos utilizados e as atividades realizadas com o professor.

Em face das referidas dificuldades dos alunos, as articulagoes presen-
tes no discurso apresentam os aspectos necessarios para potencializar o seu
processo pedagdgico: [...] faz-se necessdria a utilizag@o de propostas pedo-
gbgicas que auxiliem o processo de ensino-aprendizagem, principalmente, no
que concerne & producdo de leitura” (NERY, 2011, p. 17). Além disso, tais pro-
postas pedagdgicas devem utilizar géneros de linguagem por meio dos quais
os alunos se posicionem criticamente e ndo compreendam somente as coisas
ditas, mas fambém as condicdes em que o texto foi produzido.

Em relacdo ao que foi dito sobre os alunos da EJA e as dificuldades
acerca do processo de leitura e de escrita no tocante & compreensdo fextual,
um aspecto é bastante pertinente para esfa pesquisa, que aparece na seguinte
afirmativa: “[...] um piblico de faixa efdria diferente do Ensino Regular, na
maioria das vezes, apresenta uma vivéncia maior com as charges e com as
situacoes sociais represenfodos nesse género” NERY, 2011, p. 19). O dis-
curso aponta, como particularidade, a relag@o de aproximagdo dos alunos
da EJA com as charges, que difere da relag@o do aluno do Ensino Regular. O
aspecto que propicia essa aproximagdo é estabelecido pela vivéncia desses
sujeitos. Assim, de modo geral, traz para sala de aula uma relogdo de ndo
indiferenca a determinados artefatos como a charge e os fatos representados.
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Essa caracteristica configura um aspecto que facilita a utilizacdo da charge no
processo pedagdgico com os sujeitos jovens e adultos.

Analisar as especificidades dos jovens e dos adultos, atentando para
suas necessidades e potencialidades, contribui para que se ofimizem o pensar
e o fazer pedagdgico perante as propostas que se pretendem realizar com os
educandos. Compreender como os sujeitos se relacionam com a charge, em
suas aproximagdes e distfanciamentos, viabiliza as possibilidades e as contri-
buicdes desse objefo em seu uso pedagdgico.

Em linhas gerais, a EJA é uma modalidade desafiadora para os pro-
fessores. Os alunos sdo descritos como um publico bem heterogéneo, com
expeciativas, desejos e niveis de aprendizagem diferenciados (NERY, 201 1).
Como um aspecto regular e que demarca essa modalidade, a heferogenei-
dade envolve um publico que, apesar dos aspectos comuns como os que se
referem ao dmbito do frabalho, apresentam particularidades que se diferen-
ciam de um sujeito para outro.

No campo pedagdgico, os alunos sdo reconhecidos como sujeitos
auténomos e construtores do processo de aprendizagem (DAGOSTIM, 2009).
Reconhecer essa posicdo de sujeito é uma forma de norfear o conjunto de
coisas escritas que elucidam as relagdes intersubjetivas no cendrio pedagd-
gico, principalmente no que fange & relagdo entre o professor e os alunos.
Assim, o trabalho pedagégico apresentado no discurso sobre o uso peda-
gogico da charge apresenta determinada compreensdo de sujeito, que se
arficula e se desdobra em um modo de usar ou de fazer no processo de ensino
e aprendizagem.

O professor sob o signo ‘'mediador’

Entre os sujeitos da EJA, também ha séries de signos que regularizam
a figura do professor. Para tanto, os escritos em Dagostim (2009, p. 8) apre-
senfam que “[...] o professor forna-se um mediador” e o conjunto de coisas
escrifas postas em Nery (2011, p. 116 e 107) afirma que [...] o professor é o
mediador do trabalho realizado na sala de aula”. Assim, no discurso sobre o
uso pedagdgico da charge, o professor “[...] € o responsavel pela mediacdo
do processo de ensino-aprendizagem”. Dessa forma, ¢ claramente compreen-
dido que o professor tem a fung@o de mediar o processo de compreensdo da
charge no trabalho pedagégico com os alunos.
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A eficiéncia da formagdo dos alunos depende, além de outros aspec-
tos, de como essa mediacdo prossegue, porquanto “[...] a mediagé@o do
professor ¢ decisiva para que as atividades planejadas afinjam os objetivos
pretendidos” (NERY, 2011, p. 111). logo, a mediag@o pressupde o plane-
jamento, e ambos aparecem em uma relag@o de interdependéncia, cujos
objetivos prefendidos devem estar explicitos, norteando os caminhos a serem
percorridos nas atividades, com o intuito de alcangar as expectativas geradas
ao se usar a charge pedagogicamente com os educandos jovens e adultos.

Apresenta-se “[...] uma acdo pedagdgica ndo separada de uma visdo
de mundo e de uma posicao politica que definem o posicionamento do edu-
cador no jogo das relacdes sociais” (SOUZA, 2000, p. 60). Ndo por acaso, o
professor se posiciona de uma maneira, e ndo, de outra. O discurso inferdita
e forna ausente uma posicdo neutra do professor no cendrio pedagdgico, cujo
posicionamento é orientado por uma série de regras que refletem certa visdo
de mundo e posicao politica.

O conjunto de coisas escrifas aponta varias séries de signo que qualifi-
cam os sujeitos nesse cendrio. Embora o professor seja imprescindivel em todo
o processo pedagdgico, sua posicdo como mediador n&o define os resultados
da aprendizagem isoladamente. Portanto, o aluno aparece como correspon-
savel pelos resultados, posiciona-se no centro do processo e é reconhecido
como construtor do proprio aprender. Essa assertiva se confirma nos seguintes
escritos:

Antes a professora, nesse caso, eu, era o cenfro do processo, quem
definia cada atividade e cada proposta; a partir do trabalho com
charges, os alunos toraram-se construtores e, dessa forma, passei
a ser a mediadora do processo de aprendizagem, e o aluno, além
de cenfro, corresponsavel pelos resulfados de aprendizagem. Até
mesmo a relagdo com os alunos foi afetada, de modo positivo,
por meio das atividades: estar nos grupos, discutir junto, perceber
o qudo responsdveis se fornam ao demonstrar lideranca, tudo isso
tfambém faz parte do processo educacional (DAGOSTIM, 2009, p.
95).

Assim, os sujeifos se posicionam no discurso, pois a ordem do discurso
pedagdgico, com seus desdobramentos, possibilita determinadas posicdes e
relacdes. Nesse contexto, o discurso confere ao professor a posicdo de medio-
dor do processo pedagdgico, e os alunos, como construtores, ocupam o lugar
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central desse processo. Tais posicionamentos aparecem como um dos compo-
nentes das regras do discurso.

O uso pedagégico

Os escritos postos em Souza (2000) estabelecem uma compreensao
acerca da charge e apresentam uma correlacdo com os escritos de Cerfeau
(1994), que, por sua vez, traz o signo ‘uso’ ou ‘modalidade de uso’, com o
intuito de abordar o uso que o leitorpesquisador faz da leitura das charges,
que remete s maneiras de fazer. Desse modo, compreender o uso da charge
no dmbito pedagdgico apresenta uma arficulagéo com vérias séries de signos
que se conectam ds maneiras de fazer em suas multiplas formas e aspectos.

O discurso sob a ordem pedagdgica apresenta signos que, em suas
relacdes, apresentam o discurso sobre o uso pedagdgico da charge de modo
especifico. Portanto, além dos signos que remetem aos sujeitos, hé os que se
referem, especificamente, ao uso pedagdgico em suas “maneiras de fazer”.
A charge é concebida como uma “modalidade de leitura” (SOUZA, 2000).
Assim, tem-se a leitura como uma modalidade de uso pedagdgico da charge,
enfatizado ao longo do conjunto de coisas escritas, em seus variados desdo-
bramentos, um esclarecimento acerca de como esse processo de leitura se
apresenta no processo de ensino e aprendizagem de jovens e adulfos. Ao
enfender essa conexdo enfre os signos charge e leitura, o discurso apresenta
fambém os signos compreensdo e interpretacdo, em uma relacdo de inferde-
pendéncia, articulando-se de modo complementar.

O discurso assinala que é preciso [...] perceber que ndo hd uma
Unica possibilidade de leitura, uma vez que os senfidos ndo sdo fixos” (NERY,
2011, p. 116}, assim como “[...] os senfidos n&o s@o dados de forma direfa
e ndo ha um sentido Unico” (DAGOSTIM, 2009, p. 24). Enfrefanto, afirma-se
que [...] ha muitas formas possiveis de ler, mas temos que ficar cientes de que
ndo sdo infinitas, pois estamos inseridos num contexto sociohistérico que inter-
dita e possibilita nossos dizeres” (NERY, 2011, p. 55). O processo de leitura
é enfendido como um cendrio de possibilidades multiplas, o que contrapde &
ideia de leitura numa perspectiva univoca. Por outro lado, essas possibilidades
sdo consideradas finitas e condicionadas, uma vez que é preciso considerar
as condi¢des de producdo da charge, dependendo do confexto em que isso
ocorre. Portanto, os sentidos ndo s@o fixos e Gnicos, o que significa que a
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inferpretacdo e a compreensdo acontecem de modo amplo, dindmico, contex-
tualizado e arficulado.

A charge, como uma modalidade de leitura, é trabalhada pedagogi-
camente de modo que o aluno tenfe ir além do que esté meramente explicito
e compreender que n@o hd uma Unica possibilidade de leitura. Assim, ele é
conduzido, por meio da mediagdo, a “[...] refletir sobre o que |&, a penetrar
a profundidade do fexto, a utilizar seu conhecimento de mundo e, principal-
mente, a firar suas proprias conclusdes para a construgdo do conhecimento”
(NERY, 2011, p. 98). Portanto, ndo basta ao aluno ler, mas também refle-
fir sobre o que leu, porque é construtor do processo de leitura, e ndo, mero
reprodutor. Percebese o quao é amplo e significativo o processo de leitura
considerado no discurso, visto que fanto contempla a reflex@o quanto a valori-
zagdo do conhecimento de mundo do aluno e as conclusées a que chegou ao
longo do processo.

Nesse horizonte discursivo, os signos se articulam de modo a constituir
como o processo de leitura da charge se apresenta e se desenvolve. Alguns
desses Signos sao: leitura, compreensdo, inferprefagdo, conhecimentos prévios,
procedimentos de leitura, criticidade, possibilidades e contribuicdes. A seguir,
apresenfam-se algumas especificidades que esclarecem o uso da charge como
modalidade de leitura, em particular, no dmbito da EJA, sistematizado com
base nas regularidades existentes no conjunto de coisas escritas.

A triade leitor, texto e realidade

O uso pedagdgico da charge pressupde “[...] a capacidade de usar
o olhar como possibilidade de leitura do mundo” [SOUZA, 2000, p. 66). A
charge pressupde e desperta a capacidade do uso do olhar, uma vez que
contém elementos verbais e visuais e viabiliza habilidades e regras especificas
para cada tipo de linguagem. A existéncia das séries de signo “leitura do
mundo”, através do uso da charge, aponta que essa forma de representacdo
esfabelece uma conexdo com o mundo e concebe a realidade em determi-
nada perspectiva, em que, com seu olhar, o sujeito viabiliza um modo de
leitura especifico. Desse modo, a charge aparece entre o olhar e o mundo e
possibilita uma aproximagdo entre esses dois eixos.

Essa compreens@o de que a leitura da charge traz para o sujeito uma
conexdo com o mundo, represenfando-o e reconstruindo-o, também aparece
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em Souza (2000, p. 61), que afirma que “[...] uma relagdo entre as imagens
fixadas em sua integragdo com o mundo, possibilita abstrair do universo visual,
uma vez representado, todo um contetdo da realidade selecionada reconstru-
ida através de informagdes multiplas”.

Sob o ponto vista de Nery (2011, p. 37), o discurso, em sua mate-
rialidade, o texto chérgico, passa a ser enfendido como uma “[...] construg@o
social, que posiciona os sujeitos como participantes dos processos de cons-
frugdo de significados”. Como pressuposto do uso pedagégico da charge, a
"[...] leitura como prdtica social, abarcando a dinamicidade leitor-texto-reali-
dade” [SOUZA, 200, p. 57). O discurso aponta a dimensao social da leitura,
pois fal pratica é constituida coletivamente e viabiliza formas deferminadas de
conceber a realidade. Além disso, apresentase como um dos componentes
da regra do discurso a relagdo triddica, composta pelo leitor, pelo texto e pela
realidade, considerada como uma relag@o dindmica, até porque esses frés
componentes apresentam suas varidveis e particularidades.

Tendo como base a identificacdo dessa relacdo triddica no trabalho
pedagogico, os sujeitos precisam “[...] relacionar o que ¢ lido com o contexto
em que se encontram inseridos” (NERY, 2011, p. 113). No discurso, ¢ ressal-
tada a necessidade de arficular o texto com o contexto, frazendo a realidade
dos sujeitos para compor o processo de significacdo da leitura. Dessa forma,
a realidade do aluno e a realidade representada na charge s@o postas em
relagd@o sob o signo da leitura. Segundo Souza (2011, p. 257), [...] o con-
texto socio-histéricocultural dos alunos leitores deve ser considerado diante do
processo educacional”. Nesse contexto, considerar o contexto do leitor & um
requisito para o decorrer do processo. logo, a realidade do aluno e a reali-
dade representada no texto chdrgico sGo mediatizadas pela leitura.

Diante do exposto, destaca-se que “[...] o processo de produgdo de
sentido € o fruto da agdo inferativa de um sujeito social, histérica e cultural-
mente situado” (SOUZA, 2011, p. 250). Dessa forma, o sujeito ndo aparece
neutro, mas situado no &@mbito social, histérico e cultural, sendo o seu processo
de leitura articulado, em sua construcdo de sentidos, com o confexto no qual
estd inserido. O aluno como construtor ndo é considerado um sujeito passivo,
uma vez que se aponta um sujeifo de modo inferativo, em que sua insergdo
contextual inferfere em sua produgdo de sentido.
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O discurso aponta que a afividade de leitura deve enfatizar que os
sujeifos devem “[...] assumir sua posicdo enquanto sujeitos individuais, mas, ao
mesmo tempo, pertencentes a determinadas instituicdes que os tornam sociais”
(NERY, 2011, p. 56). Portanto, a leitura deve viabilizar uma conex@o com o
cendrio social dos sujeitos, uma vez que é nessa articulagdo que surgem conhe-
cimentos de mundo que contribuem para o processo de construcao da leitura
dos alunos.

A leitura aparece como uma mera interprefagé@o descontextualizada
e resfritiva, haja vista uma abordagem acerca do texto que se apresenta em
deferminado cendrio social. Nery (2011, p. 48] afirma que “[...] ler ndo é
apenas interpretar, mas compreender e refletir sobre o que se & a partir de uma
posicdo social”. O ato de ler deve remeter os sujeitos a um processo amplo
de interpretacdo, compreensdo e de reflexdo sobre o que foi lido na situacdo
social que fez emergir o texto chargico.

A abordagem acerca das charges, como registros sociais e histéri-
cos, no dmbito pedagdgico, busca caminhos que viabilizam “[...] torné-los
campo fértil para leitura e inferprefagdo de um deferminado momento histé-
rico circunscrito nos fracados e verbetes” (SOUZA, 2000, p. 28). E, como a
charge ¢ de natureza temporal, o processo de leitura conduz o leitor a se situar
historicamente.

Ademais, para se compreender a charge, é preciso “[...] buscar infor
magdes contextuais, isto €, no tempo e no espago em que ocorreu” (SOUZA,
2004, p. 239). A idenfificacdo das informagdes do cendrio socio-histérico
represenfado na charge aparece como pressuposto para um processo de com-
preensdo. lessa (2013, p. 10) reforca a necessidade de buscar informacaes
confextuais, ao afirmar que [...] o publico leitor deve ter informagdes suficien-
tes para efefuar o destroncamento seméntico determinado entre as palavras e
imagens para poder obter uma compreens@o ativa desse género”. Por dltimo,
os escritos de Silva (2004, p. 14) sugerem que, para “[...] ler e entender o
charge, é necessario langar méo de informagdes contextuais [...]", ou seja,
as informagdes contextuais sGo um prérequisito para que se compreenda a
charge na ordem do discurso pedagdgico.

E preciso, ainda, “[...] remeter as condicdes de producdo e relacio-
nar ao contexto sociohistérico e ideoldgico” (NERY, 2011, p. 18). Trabalhar
a charge pedagogicamente, como modalidade de leitura, diverge de formas
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de abordagens passivas, neutras e descontextualizadas, pois o discurso traz
que é preciso compreender as condicdes em que a charge é produzida e seu
confexto séciohistérico e ideolégico. Portanto, a charge, como modalidade de
leitura, requer uma constante relacdo com o contexto.

Em suma, a partir de uma relagdo fricdica, o leitor |é texto chargico,
tomando como base sua inferag@o com o confexto em que se insere e as
informacdes contextuais acerca da realidade representada, desvelando um
deferminado cendrio séciohistérico.

Alguns procedimentos para a leitura da charge

As séries de signos, em suas articulagdes, apontam alguns procedi-
mentos que podem ser empregados no processo de leitura da charge. Esses
procedimentos devem ser empregados no processo de compreensdo e de infer-
prefagdo desse género textual.

Primeiramente, deve-se observar as particularidades da charge. Os
procedimentos apresentados s@o as projecdes de tiras, histérias em quadri-
nhos, carfum e charges, e, por meio da estratégia da diferenciacdo, ressaltar
as particularidades da charge. De acordo com Nery (2011, p. 40), “[...] em
fransparéncias, tiras, historia em quadrinhos, cartum e charges. Realizamos
uma leitura coletiva dos géneros, para que os alunos observassem as particulo-
ridades de cada um”. Portanto, os alunos devem ser conduzidos a encontrar as
semelhancas e as diferencas nessas variadas formas de representacdo que se
aproximam da charge, por se trafar de artefatos visuais no dmbito do desenho
e do humor.

Outro procedimento consiste em identificar a relagdo entre a lingua-
gem verbal e a ndo verbal. A articulagdo entre esses dois tipos de linguagem é
um aspecto imprescindivel a ser enfatizado no processo de leitura. Assim, sobre
o processo de leitura da charge, aparecem os seguintes escritos: “[...] identifi-
car a relagdo enfre a imagem e a escrita” (SIVA, 2004, p. 14); "[...] pedimos
para que afentassem para a linguagem verbal e ndo-verbal empregadas nas
charges” (NERY, 2011, p. 41). Conforme & foi afirmado, a charge apresenta
uma hibridez quanto & linguagem verbal e & ndo verbal em sua composigdo.
Nesse horizonte, o discurso denofa que é necessdrio identificar essa relogdo
como um dos procedimentos a serem empreendidos no processo de leitura da
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charge, uma vez que ambos os tipos de linguagem se complementam na cons-
frugdo de significados e apresentam suas particularidades.

E preciso, ainda, localizar informacées existentes na charge por meio
de uma leitura atenta aos aspectos emitidos pela arficulag@o entre a linguagem
verbal e a ndo verbal. Para conduzir os alunos a encontrarem informacdes,
é necessario partir das seguintes questdes: O quée Quem? Onde? Como?
Quando? Quale Para qué? (SOUZA, 2011). Eles devem, ainda, localizar as
informagdes implicitas, porque, embora nem todas as informagdes estejam tao
visiveis na charge, podem ser deduzidas nas marcas deixadas pelo texto char-
gico. Assim, com essas inferéncias, podem efefivar o processo de inferpretacdo.

De acordo com Macédo e Souza (2007, p. 1), o processo de compre-
ensdo e inferpretacdo da charge deve ocorrer [...] com base nas inferéncias
que o aluno possa realizar de acordo com seu conhecimento de mundo [...]",
a partir do qual ele constroi uma série de inferéncias. Para isso, ele deve afen-
far para as condigdes em que foi produzida e os fatores que influenciaram sua
constituigdo (NERY, 2011), pois compreender a charge depende dessas condi-
¢oes e de fatores que contribuem para constitutla, para que o leitor possa fazer
suas inferéncias em coeréncia com esses pressuposfos.

Tendo como base os escritos presentes em Souza (2011, p. 256),
percebese que o “[...] conhecimento prévio relacionado ds condigdes de pro-
dugdo da charge por parte do leitor [...]" é uma das regularidades do discurso
sobre o uso pedagdgico da charge. Assim, no trabalho pedagégico com a
charge, existe uma articulag&o entre o conhecimento prévio e as condi¢des em
que ela foi produzida como uma esfratégia no processo de leitura.

Para “[...] os alunos desenvolverem as atividades, foi necesséria a
leitura de outros textos da esfera jornalistica [DAGOSTIM, 2009, p. 98), a fim
de fazer associacdes e registrar as conclusdes por meio da escrita ou da ora-
lidode”. A autora acrescenta que, diante das informacdes implicitas e das
inferéncias, poderd ser preciso correlacionar a charge a outros textos, em
especial, aos do género jornalistico, para potencializar a leitura e tecer con-
sideracdes a partir do que foi lido. Portanto, no uso pedagégico da charge
como modalidade de leitura, é necessdrio inferir informacdes implicitas e con-
siderar suas condicdes de producdo e fazer correlacdes com outros fextos que
se relacionem com a realidade representada no texto chargico.
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Identificar o fema € mais um procedimento a ser considerado nesse
contexto. Por meio de questionamentos, o discurso afenta para este aspecto:
que tema ¢ tratado na charge® NERY, 2011) o texto frata do quée (SOUZA,
2011). A resposta para essas questdes é essencial para a leitura, uma vez que
o tema é o eixo central do texto.

Convém enfatizar que, nem sempre, o fema vem explicitado, mas
deve ser percebido pelo leitor através de sua interprefagdo. O conjunto de
coisas escrifas apresenta que idenfificar o tema é imprescindivel na leitura da
charge. Souza (2011) explica que

o tema ¢ o eixo sobre o qual o fexto se estrutura. Em muitos textos,
o tema ndo vem explicitamente marcado, mas deve ser percebido
pelo leitor, quando ele identifica a fungdo dos recursos utilizados,
como o uso de figuras de linguagem, de exemplos, de defermi-
nada organizagdo argumentativa, entre outros. Espera-se verificar
a capacidade do aluno de construir o tema do texto a partir da
inferprefacdo que faz dos recursos utilizados pelo autor (SOUZA,
2011, p. 252).

Assim, o fema é o eixo estruturador do texto, e sé pode ser identi-
ficado com a articulagdo dos elementos utilizados para constituir a charge
em determinada organizagdo argumentativa acerca de uma dada realidade
representada. E preciso, ainda, perceber os efeitos de ironia e de humor que
permeiam esse género fextual e que sGo empregados como estratégias para
constituir seu senfido. De acordo com Souza (2011, p. 253), “[...] o humor e
a ironia costumam ser comuns em varios géneros de fexto, mas nem sempre
sao facilmente compreendidos pelo leitor, pois, muitas vezes, exigem o conhe-
cimento de situagdes que ndo sdo mencionadas no texto”. Tais elementos se
arficulam, em muitas circunst@ncias, com aspectos ou informacdes implicitas
no fexto. Os efeitos de ironia e de humor s@o utilizados estrategicamente pela
charge para enfatizar deferminada situagdo de modo especifico e devem ser
percebidas para provocar efeitos de sentido no leitor.

Por fim, deve-se identificar a critica como procedimento ufilizado na
leitura da charge. Para isso, o mediador usa questdes para despertar a atengéo
dos alunos para a critica empreendida no texto chérgico, conforme destacado
nos seguintes recortes: “Qual é a critica que o autor do fexto visual pretende
repassare” (SOUZA, 2004, p. 262); "Qual a critica que esfd sendo feita nas
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charges? Vocés concordam com a critica que estd sendo feita” (NERY, 2011,
p. 57). Além de o mediador incentivar a busca pela identificacdo da critica
existente na charge por meio das perguntas apresentadas, o sujeito € estimu-
lado a participar desse processo, apresentando seu posicionamento e/ou sua
opiniGo sobre a critica.

Ha que se ressaltar, contudo, que o discurso acerca do uso pedagd-
gico da charge na EJA atenta que, “[...] para compreender a critica feita, &
preciso o leitor esfar informado sobre essas condicdes de produg@o” (NERY,
2011, p. 54). logo, sGo as condicdes de producdo da charge que conduzem
& construcdo de significados e sentidos acerca da critica presente no fexto,
uma vez que a criica busca enfatizar ou chamar a atencdo para aspectos de
determinada situagdo.

De modo geral, o discurso aponta que, “[...] para ler e compreender
a charge, é necesséria a mobilizagdo de conhecimentos linguisticos, sociais
e cognitivos” (SOUZA, 2011, p. 256). Os procedimentos apresentados e suas
estratégias para o uso pedagégico da charge, como modalidade de leitura,
mobilizam conhecimentos de ordem linguistica, social e cognitiva. Em @mbito
linguistico, o conhecimento aparece na identificacdo das arficulagdes exis-
fentes enfre a linguagem verbal e a ndo verbal; no campo social, aparece,
sobretudo, na compreensdo de um contexto social representado na charge;
e em &mbifo cognifivo, é relativo s percepcdes e s inferéncias que o sujeito
realiza no decorrer do processo de construgdo de significados.

Em suma, os procedimentos empregados no discurso para compreen-
der a charge consistem em observar as particularidades da charge, identificar
a relagdo entre a linguagem verbal e a ndo verbal, localizar informacaes, infe-
rir informagdo implicita, identificar o fema, perceber os efeitos de ironia e de
humor e identificar a critica. Tais procedimentos sGo um parémetro para se ler a
charge, compreendéla e interpreté-la. Contudo, convém lembrar que utilizar a
charge como modalidade de leitura ndo aparece de maneira univoca, mas a
partir de par@metros que sugerem aspectos norteadores. Outros procedimentos
podem ser constatados nos desdobramentos discursivos em sua continua circu-
lacdo e dispersdo. Mas, no percurso analiticodescritivo realizado, o trabalho
pedagogico é apresentado sob uma perspectiva ampla de busca e construgdo
de conhecimentos.
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Possibilidades e contribuicdes do uso da charge no cendrio pedagégico

No decorrer do discurso, identifica-se uma variedade de possibilida-
des e contribuicdes quanto ao uso pedagdgico da charge como modalidade
de leitura, uma vez que o processo de ler o fexto chérgico aparece através de
varias maneiras de fazer. Uma dessas possibilidades é a motivagao. O uso
pedagdgico da charge se apresenta, nos escritos de Souza (2000, p. 18,
"como forma de motivag@o”, em outras palavras, “[....] como condicdo neces-
saria para motivar seus alunos, atrair sua atengéo e despertar sua curiosidade
e seu inferesse” (SOUZA, 2004, p. 180). O signo motivar se articula com signos
que enfocam ‘atrair a atencdo’, ‘despertar curiosidade e interesse’, que sdo os
objetivos do professor para se aproximar dos alunos e incentivé-los a participar
das aulas. Assim, a charge é concebida como um arfefato estratégico para
viabilizar essa motivagdo nos alunos e estimulé-los a participar do seu processo
pedagogico em articulagdo com a propria realidade.

Além de ser demonstrada como possibilidade de provocar, afrair e
despertar a atengdo, a curiosidade e o inferesse, pode motivar ao didlogo.
Souza (2004, p. 181) refere que a charge aparece “[...] como motivagdo
com o objetivo de estabelecer o didlogo em sala de aula”. O signo didlogo
se destaca no discurso como um dos objetivos dessa motivacdo por meio do
uso da charge. O didlogo viabiliza a participagéo do aluno e legitima sua
insercdo no processo pedagdgico como sujeito construtor e posiciona-o no
centro do processo. Em um discurso que apresenta o aluno como construtor
de seu processo de aprendizagem, o didlogo existe e se constitui como uma
regularidade.

O discurso fraz a charge como uma forma de promover uma “[...] infe-
racéo do aluno com a realidade” (SOUZA, 2000, p. 18), um artefato capaz de
"[...] buscar analogias com suas préprias experiéncias existenciais e sociais”
(SOUZA, 2000, p. 58). Nesse recorte, a charge é apresentada como um meio
que possibilita uma conexdo entre a realidade do aluno e a realidade repre-
senfada. Nesse sentido, texto chérgico é apontado como uma espécie de
ponte que motiva o aluno a buscar conexdes na sala de aula por meio de suas
experiéncias, numa relagdo analdgica nas representacdes de fatos e sujeitos
sociais.

A charge também viabiliza “[...] compreender o contexto social e his-
térico e como condig@o de uma reelaboragdo textual” (SOUZA, 2000, p. 56).
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Seu uso possibilita o acesso e o enfendimento acerca de determinado espago
e tempo, uma vez que a charge é uma representacdo, constitui-se a partir
de certa realidade e apresenta aspectos que conectam o leitor a esse dado
contexto. Além disso, possibilita um processo de reconstrug@o ao longo da
leitura, viabilizando uma reelaborag@o textual. A charge desperta “a capo-
cidode de argumentagdo” (SOUZA, 2004, p. 235). Nesse cendrio, o aluno
apresenfa argumentos a partir das questées que emergem do fexto chdrgico,
concordando com o universo representado ou se confrapondo a ele. Ademais,
conduz “o leitor a emitir uma opinido” (SOUZA, 2000, p. 132), o que contribui
para que o aluno se posicione e tenha voz.

O discurso aponta uma possibilidode de operar com a charge como
um “[...] espago de acesso do cotidiano instaurando um conhecimento que
possibilite uma leitura critica da realidade” [SOUZA, 2000, p. 18). Além de
acessar o cotidiano via fexto chdrgico, os escritos assinalam a possibilidade de
se aproximar da realidade, fomentando a criticidade dos alunos no frabalho
pedagogico.

Como uma modalidade de leitura, a charge “[...] pode ser usada
pelo professor para auxiliar o aluno no processo de apropriagéo de informo-
¢des politicas e sociais” (SOUZA, 2000, p. 123). O uso desse género fextual
é atrelado ao ambito politico, e ndo, ao partidério, e ao ser utilizado peda-
gogicamente, aborda as facefas politicas da sociedade, de modo crifico e
reflexivo, como um processo de (rejconstrucdo do sujeito.

Por meio desse género textual, pode-se, “[...] ainda, trabalhar a identi-
dade, identificada no processo de compreensdo mediado pela representacdo
iconografica” [SOUZA, 2000, p. 99). Os aspectos identitarios também se con-
firmam nos seguintes escritos de Nery (2011):

[...] os discursos veiculados nas charges apresentam uma multiplici-
dade de vozes, que contribuem enormemente para o processo de
produgdo de sentidos e para a construgdo de identidades. Dessa
forma, busca observar as imagens construidas pelos alunos dos
personagens apresentados nas charges (NERY, 2011, p. 66).

Como um artfefato visual, a charge viabiliza uma relagdo com os
processos identitérios por meio das miltiplas vozes existentes nela, que sdo
identificadas pela presenca de personagens em sua constituicdo gréfica.
Assim, trabalha e problematiza as particularidades individuais e colefivas a
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partir das imagens que os alunos constroem com base nas caracteristicas des-
ses personagens e nas posicoes de sujeitos ocupadas na representagdo.

Na abordagem acerca das relagdes identitérias como possibilidade
no discurso sobre o uso pedagodgico da charge na EJA, é preciso atentar para
o fato de que a identidade n&o é fixa, mas constantemente fransformada. Ao
reduzir a identidade, cria-se um simulacro que se manifesta em imagens este-
reofipadas que inferferem direfamente na forma como somos vistos e vemos o
outro (NERY, 2011).

Em meio ao conjunto de coisas escritas, identificam-se algumas con-
fribuicdes do uso pedagodgico da charge para os alunos, a saber: a conexdo
com a realidade, a reflexdo, a problematizacdo, a compreensdo, a interprefo-
¢do, o didlogo, a recorréncia & memodria, o desenvolvimento da capacidade
de argumentar e o agugamento da crificidade. Dessa forma, o cendrio peda-
gdgico se compreende como um lugar de construcdo de significados, onde o
aluno elabora e reelabora o conhecimento de maneira auténoma, porquanto
sua posi¢do ¢ de sujeito construtor.

Consideracoes finais

Em seus desdobramentos, este artigo frouxe uma sintese do terreno dis-
cursivo sobre o uso pedagdgico da charge na EJA. Como a referido, o estudo
visou entender as particularidades da charge e, mais precisamente, compreen-
der sua conexdo, no é@mbito pedagégico, no que diz respeito ao seu uso na
educacdo de jovens e adulios. Dessa forma, o uso da charge é esclarecido
em suas articulagdes discursivas no que tange ao trabalho pedagdgico, consi-
derando-se fanto os aspectos que a constituem como artefato visual particular,
ao longo da leitura, quanto as demandas para o processo de formagdo dos
sujeitos jovens e adultos, principalmente, em relagéo a leitura numa perspectiva
critica.

Sob a ordem do discurso pedagdgico, a charge é concebida
como modalidade de leitura em seu uso pedagdgico na EJA. Nesse cendrio,
identificaram-se sujeitos especificos que estdo presentes em tal modalidade,
suscifando deferminada realidade no dmbito do género, do trabalho, das difi-
culdades e das oportunidades. No processo de leitura da charge, hd uma
regularidade triddica na relagdo entre o leitor, o texto e a realidade e uma série
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de procedimentos, possibilidades e contribuicdes que orientam e especificam
esse uso pedagdgico, mas que fambém ndo se reduzem a elas mesmas.

Diante do exposto, o estudo aponta que se devem fazer outras pes-
quisas com base nesses achados e elencar novas questdes, na perspectiva de
construir um novo conhecimento e um novo objeto de pesquisa. No @mbito
da cultura visual, em associag@o com o dominio pedagdgico, hd muitas pos-
sibilidades para pesquisas futuras e contribuicdes para a formagdo de sujeitos
criticos, no que diz respeito as representagdes da realidade contemporénea.
Na sucess@o desses estudos, repousa a busca por respostas que ressignifiquem
e reconstruam a escola e suas prdticas quanto s demandas e aos problemas
que permeiam a contemporaneidade.

Finaliza-se com algumas questdes e consideragdes que problemati-
zam a temdtica abordada no é@mbito da pesquisa em educagdo, ao mesmo
fempo que sGo apresentadas algumas perspectivas para aprofundamentos
e pesquisas futuras: Qual o discurso visual chargico nos materiais diddtico-
-pedagdgicos, como livios e instrumentos de avaliagdo? Como a charge pode
ser um instrumento pedagodgico empregado para potencializar a criticidade e
estimular a participagdo do educando no processo de aprendizagem, viabi-
lizando sua voz e vez no decorrer do trabalho pedagodgico, considerando as
problemdticas inerentes s relacdes intersubjetivas no contexto escolar (profes-
soraluno e aluno-aluno) e as dificuldades de aprendizagem? Como a charge
se articula e contribui para o processo identitario no cendrio educacional?
Considerando essas questdes, é importante também que se atenfe para o dis-
curso politico, que & inerenfe & charge, e ao seu uso pedagdgico como uma
forma de fomentar a posicao dos sujeifos do processo pedagdgico como cidor
daos, atores sociais, parficipantes da histéria e sujeitos fransformadores.

Notas
1 Sobre a sistematizacdo desses procedimentos da AAD, ler ALCANTARA, Marcos; CARLOS,

Erenildo. Andlise Arqueolégica do Discurso: uma allernativa de investigagdo na Educagdo de Jovens
e Adulios [EJA).Disponivel em: <http://www.anchieta.br/unianchiefa/revistas/interseccoes/ pdf/
Inferseccoes_Ano_6_Numero_3.pdf>.

2 Angelo Agostini [1843-1910) foi um desenhista e pinfor italiano que se destacou como artista
gréfico com trabalhos de forte teor politico e critico, na segunda metade do Século XIX, no Brasil. Foi
um dos criodores das histérias em quadrinhos no Brasil e editor e ativista politico (PIRES, 2010).

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 48, p. 32-56, abr./jun. 2018

53



54

Artigo

A charge sob a ordem do discurso pedagégico: achados enunciativos no cendrio da Educagdo de Jovens e Adultos

Referencias

AGOSTINHO, Aucione. A charge. 1993. 330f. Tese (Doutorado em Artes) — Programa de

Pés-graduagdo em Artes, Universidade de Sdo Paulo, Sé@o Paulo, 1993.

ALBUQUERQUE, Diego Luiz; OLVERA, Thiago. A anatomia da charge numa perspectiva de
revolugdo séciohistérica. SIMPOSIO HIPERTEXTO E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO, 2;
2008. Recife. Anais... Recife: Universidade Federal de Pernambuco. 2008.

ALCANTARA, Marcos; CARLOS, Erenildo. Andlise Arqueolégica do Discurso: uma alferna-
fiva de investigacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Interseccdes, Jundiaf, v. 6, n.
3, p. 5975, nov. 2013. Disponivel em: htip://www.anchieta.br/unianchieta/ revistas/
inferseccoes/ pdf/Interseccoes_Ano_6_Numero_3.pdf . Acesso em: 15 jan. 2013.

CERTEAU, Michel. A invengéio do cotidiano: artes e fazer. Petrépolis: Vozes, 1994.

DAGOSTIM, Cristiane Gongalves. A charge: funcionamento e efeitos de senfido em ativi-
dodes escolares: leitura, pesquisa e producdo fextual. 2009. 114f. Dissertacdo (Mestrado
em Ciéncios da linguagem| — Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias da linguagem,
Universidade do Sul de Santa Catarina, Tubardo, 2009.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Traducéo Luiz Felipe Baeta Neves. 8. ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitéria, 2012.

LESSA, David. O género textual charge e sua aplicabilidade em sala de aula. Travessias,
Sergipe, v. 1, n. 1, p. 1-17, set. 2013. Disponivel em: erevista.unioeste.br/index.php/
travessias/article/download /2803,/2203. Acesso em: 15 jan. 2013.

MACEDO, José Emerson; SOUZA, Maria lindaci. A charge no ensino de histéria. In:
ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA, 13: 2007, Guarabira. Anais... Guarabira:

Universidade Estadual da Paratba, 2007 Disponivel em: http:/ /www.anpuhpb.org/anais_
xiii_eeph/textos/ST. Acesso em: 15 abr. 201 3.

MAGGION!, Fabiano. A charge jornalistica: esfratégias de imagem em enunciacdes
de humor icénico. 201 1. Dissertacdo (Mestrado em Comunicagdo) — Programa de Pés-
Graduacdo em Comunicacdo, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2011.

MELO, Francineide. Entre o discurso e a ironia: "o pinfar o sete e desenhar os ouros” no
discurso humoristico. 2004. Dissertagcdo (Mestrado em Letras) — Programa de Pés-Graduagéo
em letras, UFPB, Jodo Pessoa, 2004.

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 48, p. 32-56, abr./jun. 2018



Artigo

Raissa Regina Silva Coutinho | Erenildo Jogo Carlos

MOUCO, Maria Aparecida; GREGORIO, Maria Regina. Leitura, andlise e interpretacéo
de charges com fundamentos na teoria semiética. londrina: Dia a dia Educacéo, 2007.
Disponivel em: hitp:/ /www.diaadiaeducacao.pr.gov.br. Acesso em: 15 abr. 2013.

NERY, Luciana Fernandes. A situagdo é que faz o leitor: uma andlise das relagées entre
os sujeitos de ensino da EJA na leitura de charges. 201 1. 150f. Dissertagéo [Mestrado em
linguagem e Ensino) — Programa de Pés-Graduagdo em linguagem e Ensino, Universidade

Federal de Campina Grande, Campina Grande, 2011.

PIRES, Maria Conceicdo. Centendrio do trago: o humor politico de Angelo Agostini na
Revista llustrada (1876-1888). Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em: http://www.bn.br/
portal /arquivos/pdf/Maria_Conceicao.pdf Acesso em: 15 abr. 2013.

SIVA, Carla letuza. O trabalho com charges na sala de aula. Porfo Alegre, 2004.
Disponivel em: hitps://pt.scribd.com/document/ 338696203/ o-Trabalho-Com-Charges-
Na-Sala-de-Aula Acesso em: 20 de fev. 2013.

SILVA, lvam. Humor gréfico: o soriso pensante e a formagdo do leitor. 2008. 131F.
Disserfac@o [Mestrado em Educagéo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo,

Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2008.

SOUZA, Claudia Mara. leitura de charge: uma experiéncia, um desafio. Revista Via
Litterae, Andpolis, v. 3, n. 2, p. 247259, jul./dez. 201 1. Disponivel em: www.unucseh.
ueg.br/vialitterae Acesso em: 15 ago. 2013.

SOUZA, Maria lindaci. Desvelando méscaras: a charge como modalidade de leitura do
cotidiano. 2000. 238F. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduacdo
em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2000.

. Iconografia humoristica no ensino de histéria: modalidades de uso na sala
de aula. 2004. 555f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2004,

Ms. Raissa Regina Silva Coutinho

Universidade Federal da Paraiba | Jodo Pessoa

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

Grupo de estudos e pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos | GEPEJA

E-mail | coutinho_raissa@hotmail.com

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 48, p. 32-56, abr./jun. 2018

55



Artigo
m A charge sob a ordem do discurso pedagégico: achados enunciativos no cendrio da Educagdo de Jovens e Adultos

Prof. Dr. Erenildo Jodo Carlos

Universidade Federal da Parafba | Jodo Pessoa

Programa de Pés-Graduagéo em Educagao

lider do Grupo de estudos e pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos | GEPEJA
E-mail | erenildojc@hotmail.com

Blog | http://paedagogiumeic.blogspot.com.br

Recebido 31 out. 2017
Aceito 28 nov. 201/

56

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 48, p. 32-56, abr./jun. 2018



Artigo

DOI| 10.21680/1981-1802.2018v56n48ID15174

Apreensdo de objetos geométricos com o
GeoGebra: um estudo com futuros professores de
matematica

Idelmar André Zanella

Secretaria de Estado da Educacdo do Parand
Valdeni Soliani Franco

Universidade Estadual de Maringd

Ana Paula Canavarro

Universidade de Evora

Resumo

Este estudo teve por objefivo compreender como futuros professores de Matemdtica
fazem a apreens@o de objefos geométricos a partir da producdo de representacdes semié-
ficas suscitadas durante a resolugdo de uma tarefa de Geometria Euclidiana com o apoio
do GeoGebra. A abordagem do estudo foi qualitativa e seguiu a perspectiva do paradigma
interprefativo. A modalidade de pesquisa foi o estudo de caso. Os dados recolhidos foram
analisados & luz da teoria dos registros de representacdo semidtica e incluem as produgdes
matemdticas dos participantes. Os resultados do estudo mostram que as apreensdes dos obije-
fos geométricos pelos estudantes ocorreram em virtude da arficulagdo mitua entre a fomada
de consciéncia (objetivagdo) e as apreensdes perceptiva, sequencial, operatéria e discursiva
relativas a uma figura geométrica, bem como pela coordenag@o de diferentes representagdes
possibilitadas pelo GeoGebra.

Palavras-chave: Geometria Euclidiana. Representagdes semidticas. Futuros professores.

Apprehension of geometric objects with the GeoGebra: a study with
undergraduate mathematics’ teachers

Abstract

This study aimed to understand how future teachers of mathematics make the
apprehension of geometric objects from the production of semiotic representations raised during
the resolution of a task of Euclidean Geometry with the support of GeoGebra. The study appro-
ach was qualitative and followed the perspective of the inferprefive paradigm. The research
modality was the case study. The collected data were analyzed in light of the theory of semiotic
representation registers and included the mathematical productions of the participants. The results
of the study show that students' apprehensions of geometric objects occurred due to the mutual
articulation between the awareness (objectivation) and the perceptive, sequential, operative and
discursive apprehensions related to a geometrical figure, as well as the coordination of different
representations made possible by GeoGebra.

Keywords: Euclidean geometry. Semiotics representations. Futures teachers.
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Aprehensién de objetos geométricos conel GeoGebra: unestudiocon
futuros profesores de matemadticas

Resumen

Este estudio tuvo por objefivo comprender como futuros profesores de Matemdticas
hacen la aprehension de objetos geométricos a partir de la produccién de representaciones
semidticas suscitadas durante la resolucién de una tarea de Geometria Euclidiana con el apoyo
del GeoGebra. El enfoque del estudio fue cudlitativo y siguié la perspectiva del paradigma
inferpretativo. La modalidad de investigacion fue el estudio de caso. Los datfos recogidos fue-
ron analizados a la luz de la teoria de los registros de representacién semidtica e incluyen
las producciones matemdticas de los participantes. Los resultados del estudio muestran que
las aprehensiones de los objetos geométricos por los estudiantes ocurrieron en virtud de la
articulacion mutua entre la toma de conciencia (objetivacion) y las aprehensiones perceptiva,
secuencial, operatoria y discursiva relativas a una figura geométrica, asi como por la coordina-
cion de diferentes representaciones que permite el GeoGebra.

Palabras clave: Geometria Euclidiana. Representaciones semidticas. Futuros profesores.

Introducdo

Rodrigues e Bernardo (201 1) apontam que o ensino e aprendizagem
de geometria se revelam carentes de investigacdo nos mais diversos niveis de
ensino. De acordo com Battista (2007), a geometria é uma drea em que os
estudantes revelom dificuldades de diversas ordens e, por isso, se jusfifica a
pertinéncia da realizacdo de estudos que incidem sobre ela.

[...] os resultados de estudos empiricos podem, e devem, impe-
riosamente, ser acolhidos, no sentido de uma compreensdo mais
aprofundada da forma como se desenvolve o pensamento geomé-
frico dos alunos, desde os niveis mais basicos de escolaridade aos
mais avangados, assim como das implicagdes didécticas emergen-
fes (RODRIGUES, BERNARDO, 2011, p. 339).

Nesse prisma, o presente estudo busca contribuir com a Educagdo
Matemdtica no intuito de analisar a formacdo em geometria do futuro professor
de Matemdtica.

Segundo Gravina [1996; 2015), as principais dificuldades revelo-
das por estudantes de licenciatura em Matemdtica, acerca da aprendizagem
da geometria, tem origem no aspecto estatico das representagdes semidticas
figurais.
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As representagdes semidticas “[...] sGo producdes constituidas pelo
emprego de signos pertencentes a um sisfema de representacdo, os quais #ém
suas proprias limitagdes de significado e de funcionamento” [DUVAL, 1993, p.
39).

Neste sentido, uma representagdo de um objeto geométrico, que
compreende componentes conceitual e figural, ¢ apresentada a partir da
represenfacdo figural, na qual os estudantes #€m dificuldade em: (1) perceber
na representacdo figural configuragdes simples dentro de configuragdes com-
plexas e (2) diferenciar a representacdo do proprio objefo (GRAVINA, 1996,
2015).

Assim, este estudo se insere no confexto da formacgdo inicial de pro-
fessores de Matemdtica, e foi desenvolvido no decorrer de uma disciplina de
Geometria Euclidiana, componente curricular de um curso de licenciatura e
bacharelado em Matemdtica de uma universidade ao norte do Estado do
Paranda. O estudo feve por objefivo compreender como futuros professores de
Matemdtica fazem a apreensdo de objefos geométricos com base na pro-
dugdo de representagdes semidticas suscitadas durante a resolug@o de uma
tarefa de Geometria Euclidiana com o apoio do software GeoGebra.

59
Principais ideias da teoria dos registros de representacéo semiética

De acordo com Duval (2011), a aprendizagem em Matemdtica requer
a utilizag@o de sistemas de expressdo e de representacdo, imagens e a lingua
natural, uma vez que a atividade matemdtica demanda modos de funciono-
mento cognitivos que necessitam da coordenacdo e mobilizacdo de diferentes
registros de representacdo semidtica. Neste sentido, a atividade matemdtica
envolve especificamente operagdes semidticas, as quais estruturam a atividade
mental, que compreende associacdes verbais, as formas de cdleulos, as figuras
geométricas, entre outros (DUVAL, 2004a).

Nesta perspectiva, “[...] as producdes dos alunos em matemdtica sdo
producdes semidticas” (DUVAL, 2011, p. 149) compreendidas em um registro
de representacdo semidtica que € “[...] um sistema semidtico particular que
ndo funciona nem como codigo, nem como sistema formal. Ele se caracteriza,
essencialmente, pelas operacdes cognitivas especificas que permite efetuar”
(DUVAL, 2011, p. 70).

Revista Educado em Questdo, Natdl, v. 56, n. 48 p. 57-86, abr./jun. 2018



60

Artigo

Apreensdo de objefos geométricos com o GeoGebra: um estudo com futuros professores de matemdtica

Além disso, os registros de representacdo semidtica permitem iden-
fificar variGveis inerentes & atividade cognitiva do sujeito e que auxiliom a
compreens@o em Matemdtica (DUVAL, 2011). Neste sentido, sGo apresenta-
dos, no Quadro 1, trés diferentes representacdes semidticas para os objetos
geométricos “retas perpendiculares”.

Quadro 1

Diferentes representagdes para “retas perpendiculares”

(representagdo no registro | (representagdo no registro | (representagdo no registro
da lingua natural) simbdlico) figural)

T

re s sco refas rLls
perpendiculares

Fonte: Elaborado pelos autores.

De acordo com Duval (2011), as produgdes dos estudantes em geome-
fria devem ocorrer em, pelo menos, dois registros de representacdo semidtica;
um deles ¢ a lingua natural, na sua modalidade oral ou escrita, e o outro é o
figural. O primeiro registro é utilizado para enunciar definicdes, teoremas e
conjecturas; o segundo para ilustrar figuras geométricas, suas propriedades e
relacdes.

Nesta perspectiva, para potencializar a apreensdo dos objetos geo-
méfricos, é necessdrio considerar quatro diferentes apreensdes relafivas a uma
figura geométrica, a saber: apreensdo perceptiva, apreensdo discursiva, apre-
ensdo operatéria e apreensdo sequencial [(DUVAL, 2004, 2012, 2012al).

A apreensdo perceptiva diz respeito ao reconhecimento visual das
formas, marcas e confornos que constituem figura. A discursiva estd relacio-
nada as hipdteses que a figura suscita. A apreensdo operatéria se refere as
modificacdes geométricas possiveis de uma figura e nas reorganizagdes possi-
veis dessas modificagdes. A sequencial trata, especificamente, da construcdo
da figura ou da descricdo sobre a reproducdo de uma figura (DUVAL, 2012,
2012a). De acordo com este autor:
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[...] recorrer ao registro das figuras apresenta, em geometria, uma
parficularidade essencial: uma figura representa uma situagdo
geométrica apenas na medida em que a significacdo de certas
unidades figurais e de algumas de suas relagdes esteja explicita-
mente definida de entrada. Para fixar as propriedades do objefo
que se deseja representar no desenho, ndo é suficiente o simples
reconhecimento perceptivo das unidades figurais de dimensdo 2
ou de relagdes entre unidades figurais de dimensdo 1. Em geo-
metria, nGo ha desenho que represente por si mesmo, quer dizer,
ndo ha desenho sem legenda. Um mesmo desenho pode represen-
far situagdes matemdticas muito diferentes. E necessdrio, pois uma
indicacdo verbal para ancorar a figura como representacdo de fal
objeto matematico (DUVAL, 2004, p. 168, traducdo nossa).

Neste sentido, Duval (201 1) argumenta que os registros de representa-
¢do semidtica sdo ferramentas que permitem avaliar a pertinéncia cognitiva de
sequéncias de farefas aplicadas aos alunos, ou seja:

[...] sua adequag@o s condigdes necessérias para desenvolver
compreensdo. Eles permitem definir o campo de trabalho cognifivo
requerido para que os alunos possam atingir a compreensdo dos
conhecimentos matemdticos a adquirir. Eles permitem igualmente 61
analisar suas produgdes e colocar em evidéncia seus pontos de

blogueio [DUVAL, 2011, p. 141).

Dessa forma, os registros de representagdo semidtica devem permitir,
segundo Duval (2004), que se cumpram trés afividades cognitivas infrinsecas a
foda representagdo.

A primeira diz respeito & formagdo de uma marca ou um conjunto de
marcas percepliveis de modo que se fornem identificGveis como uma repre-
senfag@o de alguma coisa num certo registro de representagdo semidtica. De
acordo com Duval [2004), os afos mais elementares de uma formagdo implicam
designar nominalmente o objeto, reproduzir seu conforno (objeto geométrico) e
reconhecé-lo perceptivelmente, codificar relagdes ou propriedades do obijeto.
No Quadro 2, apresenta-se um exemplo de formagdo de representagdo.

Revista Educado em Questdo, Natdl, v. 56, n. 48 p. 57-86, abr./jun. 2018



Artigo
m Apreensdo de objefos geométricos com o GeoGebra: um estudo com futuros professores de matemdtica

Quadro 2
Formacdio de uma representacdo
Registro figural (formacdo da representacto IMarcas perceptivels e idenfificdveis da
figural de um triéngulo) representacéo formada
B Pontos: @; Caracteres: A,Be C
Segmentos de refa: e——e
Triingulo:

Fonte: Elaborado pelos autores.

A segunda atividade cognitiva se refere ao fratamento de representa-
¢des conforme regras partficulares de um préprio sistema semidtico para obter
outras representacdes (no proprio sistema) que possam favorecer a apreens@o
dos objetos matemdticos em relacdo as representacdes iniciais. O tratfamento é
uma transformagdo inferna a um registro de representacdo (DUVAL, 2004). No
Quadro 3, apresenta-se um exemplo de trafomento de uma representagéo.

Quadro 3

Tratamento de uma representagdo semidtica

62

Registro figural {inicial) Registro figural (final)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nesse exemplo, fem-se a representacéo do pentdgono EFGHI formada
no registro figural. Ao se tragar, por exemplo, as diagonais EG e EH do pentd-
gono, dizse que a representacdo inicial desse poligono recebeu um tratamento
figural [uma reconfiguracdo) de modo que nossa apreensdo perceptiva identifi-
que, com base nesses segmentos, a representacdo dos tridngulos EFG, EGH e
EHI. Nesse caso, dizse que pentégono ficou reconfigurado em trés friangulos
|ustapostos.
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A terceira atividade cognitiva trata da conversdo de registros de repre-
senfacdes, em que se transforma a representagcdo de um objefo produzida
em um deferminado sistema semidtico num outro sistema semidtico diferente,
de modo que as representacdes de chegada possibilitem revelar outras sig-
nificacdes relativas ao objefo matemdtico representado. A conversdo é uma
fransformacdo externa em relag@o ao registro da representacdo de partida
(DUVAL, 2004). No Quadro 4, apresenta-se um exemplo de conversao.

Quadro 4

Conversdo de representagdes

Regisiro de parfida Registro de chegada
(Ingua natural, na sua modalidade escrita) (figural)

Alnferse¢do de duas retas concorrentes :
& um porfo. .\

No exemplo do Quadro 4, se tem, no registro de partida (lingua
natural), a representagdo discursiva acerca dos objetos geométricos “refas
concorrentes” e “ponfo”, enquanto, no registro de chegada |figural), fem-se a
representagdo de um ponto, denominado “P”, deferminado pela infersecdo de
duas retas concorrentes. De acordo com Duval (2004), a correspondéncia de
uma representacdo discursiva (palavra, frase ou enunciado) com uma represen-
tacdo figural fratase de uma ilusiracdo, enquanto o processo inverso se refere
a uma descricdo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ressaltase, também, neste estudo, que a andlise das produgdes dos
estudantes estd pautada no modelo cognitivo da representacdo sobre a fungéo
de objetivagdo, a qual [...] corresponde & descoberta pelo préprio sujeito do
que até ent@o ele mesmo ndo supunha, mesmo se outros |he houvessem expli-
cado” (DUVAL, 2009, p. 41).

De acordo com Duval (2009), a funcdo de objefivacdo compreende
duas relacdes possiveis entre representante (signo utilizado para representar o
objeto matematico) e representado (objefo matemdtico percebido, conceito e
propriedades). A primeira relacdo se refere & atividade cognitiva de fratamento
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do representante; a segunda refere-se & atividade cognitiva de convers@o dos
represenfantes, que é necesséria & funcdo de objetivacdo. A Figura 1 apre-
senta o modelo da representagdo pautado na fungdo de objetivagao.

Figura 1

Modelo da representagdio centrado sobre a funcdo de objetivagéio

[Conceito, objeto cognitivo)

Representado
A
C
Representante de um 4 » Representante de um
registro A outro registro
€
1 3 2
Tratamentos sobre o Tratamentos sobre o

Fonte: Duval (2009, p. 89).

No modelo representado na Figura 1, Duval (2009) descreve que as

flechas 1 e 2 referem-se s transformacdes internas a um registro, ou seja, tra-

04 tamento, as flechas 3 e 4 referem-se as conversdes que devem ser realizadas,

enquanto a flecha C compreende a coordenacdo de dois registros. Segundo

Duval (2004), é, durante o processo de coordenar diferentes registros de repre-
senfagdo semidtica, que emerge a funcdo de obieﬂvoc;do.

Ambientes de geometria dindmica e o software GeoGebra

O avango em tecnologias diddticas nos dltimos anos, em especial,
a computacional, tem levado & evolucdo de novas ferramentas educacionais
(softwares) visando apresentar um significativo impacto sobre os métodos de
ensino e aprendizagem da Matemdtica nas escolas em seus diversos niveis
(BELLEMAIN, 2002; SEDLACEK, 2009; STAHL, 2013).

Nesse confexfo, se enquadram os ambientes de geometria dinémica,
em que pesquisadores, professores e estudantes podem utilizé-los para fins de
pesquisa, bem como para potencializar a compreensdo de conceitos, carac-
teristicas, propriedades e resultados sobre objefos geométricos representados

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 56, n. 48 p. 57-86, abr./jun. 2018



Artigo

Idelmar André Zanella | Valdeni Soliani Franco | Ana Paula ancvorrom

(BELLEMAIN, 2002; ISOTANII, BRANDAO, 2006; SEDIACEK, 2009; STAHL, 2013;
GRAVINA, 2015).

De acordo com Sedldcek (2009), um ambiente de geometria diné-
mica é caracterizado pelo uso de softwares, os quais oferecem ao sujeito a
possibilidade de formar e manipular representagcdes geométricas em um meio
visual como, por exemplo, a fela de um computador.

Os ambientes de geometria dinGmica ganharam relevancia com o
pofencial dos computadores pessoais, oferecendo inferface gréfica a obje-
fos, impulsionando o desenvolvimento de fecnologias para soffwares, jogos e
videos (STAHL, 2013). Nesta perspectiva, os ambientes de geometria dinémica
foram desenvolvidos para permitir aos usudrios a consfrugdo de figuras geomé-
fricas com rétulos e movimentar as representagdes de objetos geométricos, de
modo que as propriedades desses objetos preservem formas ou propriedades,
o que caracteriza a dependéncia da figura. Além disso, em um ambiente de
geometria dinamica, & possivel “[...] criar e experimentar diferentes representor
¢bes dos objetos matemdticos” (NOBRIGA, 2015, p. 69).

Segundo Goldin (2002), uma represenfacdo é uma configuragcdo
que pode representar algo, de alguma forma, visto que possibilita interpretar,
conectar, corresponder, denotar, refratar, designar, descrever, codificar, signifi-
car, fazer referéncia ou simbolizar o representado (objeto). Complementando,
as represenfacdes sdo ferramentas que possibilitam artficular, clarificar, justificar
e comunicar raciocinios mafemdticos decorrentes do estudo de seus objetos
(WOLECK, 2001). Nesse aspecto, ressaltase que:

As representagdes t&m um papel central na elaboragdo e evolugéo
dos saberes e na construgdo dos conhecimentos pelo sujeito, o
computador pode confribuir de forma significativa nesses processos
com novos sisfemas de representagdo. Os softwares de geometria
dinémica constituem exemplos do uso do computador na criagdo
de novos sistemas de representagcdo dos objetos da geometria
(BELLEMAIN, 2002, p. 55).

Dessa forma, Gravina (2015) ressalta que os soffwares de geometria
dinédmica tém duas caracteristicas fundamentais, a saber: (i) uma diz respeito
& disponibilizag@o da representagdo semidtica, ou sejo, a figura dindmica e
(ii) a oufra se refere & representacdo semidtica que informa a relagdo funcio-
nal entre objetos geométricos representados. Além disso, as construcdes s@o
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dindmicas, uma vez que podem ser modificadas em dimensdo e posicdo sem
a perda dos vinculos geométricos que as caracterizam (GERONIMO; BARROS;
FRANCO, 2010).

Um software de geometria dinamica “[...] possibilita, a partir de uma
Unica consfrugdo, efetuar um nimero arbitrario de testes, o que seria prafica-
mente impossivel com régua e compasso” (ISOTANI; BRANDAO, 2006, p. 121).
Além disso, esses soffwares fornecem um importante meio visual de situagdes
geométricas, pois a capacidade de seus recursos em animar permite diversas
maneiras de construgdo, movimentos, conﬁguroc;ées rofativas e observacdes a
partir de diferentes pontos de vista (OSTA, 1998).

Para Candeias e Ponte (2008), os softwares de geometria dindmica
permitem formar e movimentar as representacdes de objetos da Geometria
Euclidiana, bem como explorar e investigar relagdes entre tais objefos. Esses
autores enfatizam que as construcdes de figuras realizadas em ambientes de
geometfria dindmica s@o rigorosas e, além do mais, é possivel medir segmen-
fos, angulos, arcos, superficies, volumes efc., bem como realizar célculos com
essas medidas.

"Em uma aula fradicional de geometria, o professor enuncia concei-
tos, definicdes e propriedades, assim o aluno apenas 'ouve' e eventualmente
'vé' figuras estéticas)” (ISOTANI; BRANDAO, 2006, p. 122). Enfrefanto, segundo
esses autores, com os softwares de geometria dinémica, o estudante tem a
possibilidade de redlizar testes e verificar hipdteses que ele proprio estabelece
acerca de propriedades, caracteristicas e conceitos dos objetos geométricos
representados na tela do computador, pois, por meio da agéo de arrastar e da
manipulagdo direta, que compreende uma interagdo instantdnea e reversivel,
o estudante pode refutar construcdes inconsistentes (ALMOULOUD; SALAZAR,
2015).

Desta forma, fica evidente que a geometria dindmica apresenta trés
caracteristicas, a saber: arrastar dindmico, construgdo dindmica e depen-
déncias dinamicas. Arrastar pontos proporciona ao usudrio formar figuras
geométricas dindmicas de modo a explorar essas figuras. E isso, ndo é possivel
de ser efetivado em meios fenomenolégicos de producdo de representacdes
como, por exemplo, papiros, placas de argila, pergaminho, livios impressos,
lapis, papel, giz e lousa, uma vez que ndo permitem variar tamanho e ndo sdo
meios de comunicacdo interativos (STAHL, 2013).
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De acordo com Almouloud e Salazar (2015), é fundamental o uso de
softwares de geometria dindmica quando se prefende trabalhar com figuras
geométricas, uma vez que fornecem outra dtica sobre essas figuras, pois sua
operagdo proporciona agrupamentos simulténeos por justaposicdo e sobre-
posicdo. Conforme esses autores, tais agrupamentos ndo sGo possiveis de ser
realizados simultaneamente quando a atividade envolve ferramentas fisicas
como, por exemplo, régua, compasso, ldpis efc.

Para Llaborde (1998), os soffwares de geometria dindmica potenciali-
zam a percepgdo visual, a qual desempenha um importante papel no processo
de resolugdo de farefas. Nébriga (2015) destaca que, ao realizar a construgdo
de uma representagdo figural na drea de desenho do software, o estudante tem
a possibilidade de alterar as posicoes e estruturas dos objetos representados
inicialmente, uma vez que o software redesenhard a consfrugdo, visando pre-
servar as propriedades, os vinculos e as relagdes originais.

Nesse confexto, pesquisas sobre ambientes de geometria dindmica
mostram que a inferag@o com esses ambientes potencializa ao estudante
construir figuras geométricas de diferentes niveis de complexidade, explorar
e explicar relagdes geométricas percebidas, conjecturar resultados e realizar
provas dedutivas JONES, 2002). 6/

Enfim, autores, como Laborde [1998: 2000), Jones (2002; 2005),
Jackiw e Sinclair (2007), Brunheira e Ponte (2016) e Jones e Tzekaki (2016), des-
tacam a importdncia e as vantagens de trabalhar com ambientes de geometria
dinédmica para promover a aprendizagem da geometria em diferentes niveis
de ensino, especialmente na formagdo inicial de professores de Matemdtica.

Nesse sentido, foi adotado, neste estudo, o GeoGebra, que é um
software educacional que integra um ambiente de geometria dindmica com
recursos numéricos, algébricos e grdficos. Esse software foi desenvolvido para
dar apoio o ensino e & aprendizagem da Matemdtica, tanto na educacdo
bdsica quanto no ensino superior [HOHENWARTER, HOHENWARTER, LAVICZA,
2008; PREINER, 2008; OROS, SANTOS, NOBRIGA, 2014).

Compreende-se 0 GeoGebra como uma multiplataforma, que infegra
uma diversidade de representagdes semidticas (figural, simbdlica, lingua natural
efc.), e "[...] permite construir diferentes representacdes num mesmo ambiente”
(NOBRIGA, 2015, p. 79). Além disso, o software potencializa “[...] significati-
vamente a estruturagdo geométrica, o que deriva de diferentes caracteristicas e
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potencialidades que reconhecemos [...]" no ambiente de geometria dindmica
(BRUNHEIRA; PONTE, 2016, p. 350).

Para Abar e Alencar (2013), uma das principais caracteristicas do
GeoGebra ¢ a possibilidade de se frabalhar, simulianeamente, com diferentes
represenfagdes semiodticas sobre um mesmo objeto matemdtico. Isso favo-
rece a compreensdo em Matemdtica. Nesta dtica, Abar (2011) destaca que
o aspecto dinamico apresenfado pelo GeoGebra permite ao professor e ao
estudante propor conjecturas e testar hipdteses, além de possibilitar ao indivi-
duo mobilizar e coordenar diversas representagdes semidticas acerca de um
mesmo objefo matemdtico.

De acordo com lovis e Franco (2013), o desenvolvimento de tarefas
de Geometria Euclidiana, por meio do uso do GeoGebra, possibilita formar
figuras para representar diferentes objefos geométricos, como também esta-
belecer e verificar propriedades dos objetos e enire objetos, formar e festar
conjecturas e justificar raciocinios.

Neste senfido, os estudos acerca do conhecimento geométrico de
professores e futuros professores de Matematica apontam que é necessario
um olhar para o desenvolvimento da compreensdo de objetos geométricos
n-dimensionais (dimensdo O, 1, 2 e 3), promovendo, para isso, o uso de tec-
nologia, em especial, os ambientes de geometria dinamica (JONES; TZEKAKI,
2016).

Nesta perspectiva, a utilizacdo de representacdes figurais em ambien-
tes de geometria dinamica “[...] pode ser uma fonte de exploracdes e de
afitudes que concorrem para o desenvolvimento do conhecimento geométrico
[...]", em especial a apreensdo de objetos da Geometria Euclidiana (GRAVINA,
2015, p. 251).

Opcoes metodolégicas

Este estudo se desenvolveu por meio de uma abordagem qualitativa
na perspectiva do paradigma interpretativo (BOGDAN; BIKIEN, 1994, em que
se adotou, como modalidade de pesquisa, o estudo de caso (MERRIAM, 1988;
PONITE, 2006; YIN, 2010).

O estudo de caso compreende em detalhes o “como” e os “por-
qués” de uma entidade bem definida, a saber: uma pessoa, um grupo, uma
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disciplina, um curso, um sistema educativo, uma insfituicdo, uma politica espe-
cifica, um bairro, uma comunidade, uma empresa ou outra unidade social
(MERRIAM\, 1988: PONTE, 20006).

Nesta perspectiva, foi realizado um estudo de caso Gnico holistico em
virtude da singularidade da situagdo (YIN, 2010}, uma vez que se buscou estu-
dar globalmente uma Unica turma de esfudantes de uma disciplina de Geometria
Euclidiana, do Curso de Licenciatura e Bacharelado em Matemdtica de uma
universidade ao norte do Estado do Parand, onde os participantes resolveram
tarefas de geometria com o apoio do GeoGebra durante o segundo semestre
letivo de 2015.

De acordo com Ponte (2006), um estudo de caso produz sempre um
conhecimento do tipo particular, uma vez que se procura encontrar algo de uni-
versal no particular. Assim, neste artigo, é apresentada a andlise de uma das
tarefas realizadas, que cumpre com o objefivo desfacado neste texto.

Ambiente do estudo e os participantes

Este estudo foi desenvolvido em um laboratério de informdtica do 69
Departamento de Matemdtica da Universidade, o qual era composto por frinfa
computadores com acesso & internet e ao GeoGebra, um projetor multimidia,
uma tela de projecdo e um quadro branco, em que eram utilizados para formar
e fransformar representagdes semidticas (figurais, simbdlicas e lingua natural), e
também para demonstrar resultados acerca dos objetos geométricos estudados.

Participaram deste estudo nove estudantes que compunham a turma
que constituiu o caso estudado. Com o intuito de preservar a identidade dos
participantes, eles foram denominados por A1, A2,..., A9.

O professor da disciplina propds aos estudantes que se organizassem
em equipes, cuja formagdo ocorreu por meio da relacdo inferpessoal e de
forma espontdnea. Assim, eles se organizaram em equipes com um, dois ou
frés integrantes.

Por uma quest@o de dinémica de sala de aula, neste estudo, conside-
raram-se, fambém, equipes formadas por apenas um infegrante, uma vez que
alguns estudantes optaram por realizar a tarefa individualmente.
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Enfim, foram formadas cinco equipes e denominadas por E1, E2, ...,
E5. A formagdo de cada equipe ocorreu da seguinte maneira: equipe E1: A,
A2 e A8; equipe E2: A3; equipe E3: Ad e A7; equipe E4: A5 e Ab e equipe ES:
AQ.

A tarefa em andlise

A tarefa, apresentada nesfe texto, versou sobre a classificacdo de
friangulos quanto as medidas de seus lados, conforme descrifo no Quadro 5.

Quadro 5
A Tarefa desenvolvida
Tarefa Formagdo das equipes Objetivos
Formar representacdes de fridin-
E1- A1 A2 e A8 gulos a partir de segmentos de
Classificacéo de tri-| . ABI ' refa, classificar tridngulos quanto
angulos quanto  as E3: A o A7 as medidas de seus lados, refletir

sobre a condicdo de existéncia
Ed:ASeAb de frigngulos e conjecturar o
E5: A9 resultado conhecido como “desi-
gualdade triangular”.

medidas dos lados e
desigualdade triangular

Fonte: Elaborado pelos autores.

Essa tarefa possibilitou aos estudantes, com base na inferagéo com as
ferramentas do GeoGebra, formar e tratar representacdes figurais que seriam
dificeis de ser exploradas utilizando-se, simplesmente, recursos esfdticos, como
também, coordenar diferentes represenfagoes semidticas, fais como a escrita,
em lingua natural, e a figural, no ambiente dinémico. A resolucdo da tarefa teve
duragdo de 40 minutos e foi norteada por insfrugdes fornecidas pelo professor
e duas questdes de natureza aberta, que, de acordo com os pressupostos de
Ponte (2005), assentam em agdes exploratéria e investigativa. No Quadro 6,
apresenfam-se as insirucdes e as questoes da farefa proposta.
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Quadro 6
Tarefa sobre classificagdo de tringulos quanto as medidas de seus lados

Passos e orientagdes para a formagdo de representagdes figurais no GeoGebra
i Criar um segmento AB na area de desenho do GeoGebra.
i. Construir um triéingulo equilétero com lados de comprimento igual ao compri-
mento do segmento AB.
ii. Movimentar os pontos das extremidades do segmento AB e observar o vinculo
existente enfre o fringulo e o comprimento do segmento.
V. Criar um segmento FG de comprimento diferenfe do segmento AB.
v. Construir o friangulo isésceles QRS com dois lados de comprimento igual ao
do segmento AB e um lado de comprimento igual ao comprimento do segmento FG.
vi. Movimentar os pontos das extremidades dos segmentos AB e FG e observar
o vinculo existente entre o friangulo e o comprimento dos segmentos.
vii. Criar um terceiro segmento KL de comprimento diferente dos segmentos AB e
FG.
viii. . Construir um friangulo escaleno MINP cujos lados tenham o comprimento dos
frés segmentos dados.
iX. Movimentar os pontos das extremidades dos segmentos AB, FG e KL e obser
var o vinculo existente entre o triangulo e o comprimento dos segmentos. /1

Questdes

1. Os tricngulos QRS e MNP sempre existem?
2. Conjecture um resultado que reflita a resposta dada & primeira questdo.

Fonte: Adaptado de Gerénimo, Barros e Franco (2010, p. 86).

Técnicas e procedimentos de recolha de dados

Como técnicas de recolha de dados, foi utilizada a observagao parti-
cipante [ESTRELA, 1994] e a recolha documental (MERRIAN, 1988; YIN, 2010).
A partir da observagdo em sala, registraram-se, em notas de campo, descri-
¢oes verbais e oufras acdes perfinentes e significativas dos participantes do
estudo.

A recolha documental envolveu protocolos de registro que correspon-
dem a folhas de papel, em que as equipes registraram anotagdes, esquemas,
figuras e respostas acerca das questdes norteadoras da tarefa, bem como
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arquivos do GeoGebra. Observa-se que os elementos textuais correspondentes
as respostas apresentadas pelas equipes & tarefa foram transcritos neste arfigo,
os quais est@o apresentados na secdo dos resultados.

Categorias de andlises das produgées matemdticas da turma

Para andlisar e inferprefar as producdes matematicas da turma estu-
dada, procurou-se identificar e evidenciar os principais elementos apresentados
na resolucdo da tarefa realizada visando a observar ocorréncias significativas
acerca das diferentes representacdes mobilizadas e coordenadas em relacdo
aos objetos geométricos envolvidos na farefa.

Neste senfido, para este estudo, foram delineadas quatro categorias
de andlise (Quadro 7), as quais emergiram das interprefagdes da teoria dos
registros de representacdo semidtica de Duval (2004; 2004a; 2011; 2012;
2012a) e, também, da recolha de dados provenientes deste estudo.

Quadro 7

Categorias de andlise para as produgdes matemdticas dos participantes

Aspectos considerados nas produgdes matemdticas dos

Categorias estudantes

Coordenou diferentes registros de representagdo semiéfi-

Coordenar diferentes registros. . o
ca para 0 mesmo objefo geométrico.

Articulou as apreensdes perceptiva, operatoria, discursiva

Articular diferentes apreensdes. 4 : : "
e sequencial relacionadas a uma figura geométrica.

Mobilizou ideias geométricas para a tomada de consci-

Tomar consciéncia. . S
éncia (objetivagdo).

Apresentar dificuldades ou equi- | Apresentou dificuldades ou equivocos conceituais oo utili-
VOCOs conceituais. zar representacdes discursivas e ndo discursivas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Vale salientar que a andlise das produgdes matemdticas dos partici-
pantes deste estudo seguiu um processo transversal, em que todas as categorias
foram consideradas, simultaneamente, na andlise dos dados [FIORENTINI:
LORENZATO, 2009).
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Andlise e discussao dos resultados

Nesta secdo, sdo apresentados e discutidos os dados recolhidos pro-
cedentes de uma tarefa sobre a classificagdo dos triéngulos quanto as medidas
de seus lados. Os dados d@o evidéncias das respostas dos estudantes a partir
das produgdes matemdticas registradas no software GeoGebra e nos profoco-
los de registro. Destaca-se também que os dados s@o apresentados por equipes
e sinfetizados depois para a turma toda, permitindo conhecer, globalmente, a
furma em estudo e corresponder ao obijetivo do estudo.

Para iniciar a tarefa, o professor apresentou uma definicdo & turma
que abordou os tipos de tridngulos quanto as medidas de seus lados.

Definicao: Um frigngulo cujos lados t#&m o mesmo comprimento &
chamado trigngulo equildtero. Se o triGngulo contiver dois lados de mesmo
comprimento, ele é chamado fricngulo isésceles. Se o tridngulo tem todos os
lados de comprimentos distintos, ele é denominado tricngulo escaleno.

Com a leitura, discusso e inferpretacdo do contetido dessa definicao,
as equipes foram orienfadas pelo professor a formar, na janela de visualizagéo
do GeoCGebra, as representacdes figurais de cada objeto geométrico, referido
na definicdo.

Observou-se que todas as equipes formaram as representacdes figu-
rais solicitadas pelo professor. Além disso, para cada uma das representacdes
formadas no software, as equipes mobilizaram e coordenaram diferentes
conhecimentos geométricos, bem como diferentes ferramentas do GeoGebra
com o objefivo de exibir, na sua janela de visualizagdo, os diferentes objefos
geométricos compreendidos pela definicdo dada. Ao concluirem as formagdes
das representacdes figurais dos tridngulos, as equipes responderam as duas
questdes propostas na farefa.

No Quadro 8, para exemplificar, séo apresentadas as representacdes
figurais formadas no GeoGebra no que diz respeito as respostas relativas & pri-
meira quest@o (Os tridngulos QRS e MNP sempre existem?), de duas equipes.
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Quadro 8

Representacdes figurais dos tricingulos isésceles e escaleno

Formagdo da representagdo do triéinguloe isésceles realizada pela equipe E4.

DA il
. &M 3
B P NN

o | Janela de Vissakzagho

AT 2 -
o 08% - 3012 sous

O tridngulo CEH se refere ao fridngulo GRS das instrugdes fornecidas.

Enbar

Formacdo da representacgdo do triéingulo escaleno realizada pela equipe E5.

74 ol FAIRNT S RN

[ 1 Jamela g4 Visuakiacho

® Jen, 25
e

R
.
.
.
.
.

Eracy

O tridngulo GlJ se refere ao frigngulo MNP das instrugdes fornecidas.

Fonte: Arquivos do GeoGebra — equipes E4 e E5.
O Quadro 8 apresenta as representacdes figurais formadas, no

GeoCGebra, dos trigngulos isésceles e escaleno das equipes E4 e E5, respec-
fivamente. Essas representacdes foram obtidas durante a realizacdo da tarefa.
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Apds as formacdes das representagdes figurais de cada tipo de frian-
gulo, as respostas apresentadas pelas equipes para a primeira questdo foram:

Equipe E1: “Sim, pois em um plano sempre é possivel criar uma reta suporte e
um segmento de reta, e assim determinar um friGngulo”.

Equipe E2: “O trigngulo QRS sempre poderd ser construido, pois poderemos
modlificar o éngulo formado entre os lados iguais de forma a obter os éngulos
necessdrios (formados também pelo lado diferente) para consiruir o friéngulo. O
tricingulo MNP nem sempre poderd ser construido, pois dependerd das medi-
das dos segmentos. Poderd acontecer um caso em que ndo existird ponto de
infersecéo entre as circunferéncias com raio igual as medidas dos segmentos”.

Equipe E3: “Nao”.
Fquipe E4: “Os tridngulos nem sempre existem”.
Equipe E5: “Nao, nem sempre”.

Mesmo que, nessa questdo, ndo tenha sido solicitado que as equipes
justificassem suas repostas, as equipes E1 e E2 apresentaram seus argumentos
sobre a possibilidade ou ndo de os triangulos isésceles (QRS) e escaleno (MNP)
existirem. Salienta-se que, ao concluirem as representagdes figurais de cada
um desses friéngulos, as equipes foram instigadas a movimentar os pontos
extremos dos segmentos de reta, que permitiram formar as representacdes de
fais tridngulos com o intuito de observar o vinculo existente entre os tridngulos e
os comprimentos dos segmentos.

As equipes E3, E4 e E5 ndo apresentaram, volunfariomente, uma jus-
fificativa, no entanto, a partir das respostas apresentadas por essas equipes,
infere-se que realizaram operacdes figurais, ou seja, alteraram as posicdes
dos pontos das extremidades dos segmentos representados, inicialmente,
para poder perceber as transformacdes ocorridas nos tridngulos isdsceles e
escaleno.

A resposta apresentada pela equipe E1 enfatizou que os friGngu-
los istsceles e escaleno sempre existem, mesmo quando se movimentam os
pontos extremos dos segmentos. Neste sentido, destaca-se que a exploragdo
no soffware realizada pela equipe ao movimentar os pontos sugeridos nas
orientacdes, ndo foi suficiente para que ela pudesse perceber a dependén-
cia de existéncia dos friangulos em relacdo as medidas dos segmentos. Além
disso, a argumentacdo exteriorizada evidencia a dependéncia da apreensdo
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perceptiva da figura e das propriedades visuais das formas. Isso, segundo os
pressupostos tedricos de Duval (2004), explicita que a compreensdo da equipe
ficou condicionada e limitada as formas da representacdo figural utilizada na
janela de visualizagdo do GeoGebra, uma vez que para ela, em um plano,
sempre é possivel formar uma refa e um segmento de refa e, a partir desses
objefos geométricos, forma-se um fringulo. No entanfo, essa constatagdo sé é
verdadeira para um friéngulo equilatero.

A equipe E2 respondeu que o fringulo isdsceles (QRS) “sempre
poderd ser construido” e o tricingulo escaleno (MNP) “nem sempre poderd ser
construido”. A justificativa apresentada pela equipe E2 sobre a existéncia do
frigngulo isdsceles estd ancorada na medida do dngulo formado pelos lados
congruentes do friangulo, ou seja, essa medida serd alferada sempre que forem
modificados os comprimentos dos segmentos AB e FG. Porém, parece que essa
equipe ndo observou que, dependendo das medidas desses segmentos, o
angulo a que ela se referiu ndo é formado e, porfanto, ndo hd formagao do
frigngulo isdsceles.

Infere-se que essa justificativa estd vinculada a duas possibilidades:
uma explorag@o insuficiente dos comprimentos dos segmentos de reta constru-
idos inicialmente, pois, dependendo do nivel de mudang¢a dos comprimentos
de tais segmentos pode ndo haver a formagdo do friangulo isésceles, e isso se
verifica quando a soma das medidas de dois lados for menor do que ou igual
a medida do ferceiro lado, ou a maneira que a equipe construiu o tridngulo
isdsceles impediu a percepgdo desse fato.

Em relacdo ao tridngulo escaleno, a jusfificativa exteriorizada pela
equipe estd correta, pois evidenciou, por meio da apreens@o discursiva, que,
dependendo do comprimento de um segmento (apreens@o operatéria) dado
ndo hd intersecdo entre duas das trés circunferéncias (apreensdo perceptival.
Isso implica a nd@o formagdo do triéngulo escaleno, o que revela a tomada
de consciéncia da equipe sobre a condigdo de existéncia do trigngulo MNP.
Salienta-se, também, que as mudangas dos comprimentos dos segmentos de
refa formados inicialmente ocorreram em virtude da operacdo que permitiu
fransladar (reconfigurar] os pontos das extremidades desses segmentos. De
acordo com Duval (2004; 2012; 2012a), a reconfiguracdo é uma operagao
fundamental no ambito das figuras geométricas, pois permite reorganizar uma
figura fanto mental quanfo material ou instrumentalmente.
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Sublinharse que o contetido das respostas apresentadas pelas equipes
E3, E4 e E5 enfatiza que os tridngulos isdsceles (QRS) e escaleno (MNP) nem
sempre existem, mesmo a equipe E3 relafando apenas “ndo”. Infere-se que as
respostas dadas por essas equipes revelam que elas observaram que alterar o
comprimento dos segmentos formados inicialmente, quando se arrasta os pon-
tos de suas extremidades pela janela de visualizagdo do GeoGebra, implica
a formag&o ou ndo dos friangulos, ou seja, conforme for o comprimento de um
dos segmentos existe ou ndo os trigngulos. Nesta perspectiva, avaliase que
essas equipes tomaram consciéncia sobre a existéncia de triangulos (isdsceles
ou escaleno) vinculados aos comprimentos dos segmentos de refa dados.

As respostas apresentadas pelas equipes & segunda quest@o
(Conijecture um resultado que reflita a resposta dada & primeira questdo) foram:

Equipe E1: "De maneira andloga a questdo 1, dado um plano, um segmento
de reta e uma reta suporte, esses dois perfencentes a sempre é possivel cons-
fruir um friéngulo”.

Equipe E2: Ndo apresentou uma conjectura.

Equipe E3: "Quando a soma de dois lados de um tricéngulo é maior que a
medida do lado que sobrou o triéngulo néo existe”.

Equipe E4: "Quando a medida de um lado do triangulo ultrapassa a soma das
medidas dos outros dois lados do fricngulo, ele deixa de existir. Um dos resulta-
dos é a desigualdade triangular”.

Equipe E5: "O friangulo existird somente se a soma dos lados menores for
maior que o lado maior, ou seja, para quaisquer lados a, b, ¢ a soma a+b
deve ser maior que c. Corrigindo: a, b, ¢ sGo segmentos e ndo lados".

Essa segunda quest@o teve por objetivo enunciar uma conjectura para
o resultado conhecido como desigualdade triangular. Um enunciado para essa
conjectura é: “"em fodo frigngulo, a soma dos comprimentos de dois lados é
maior que o comprimento do ferceiro lado". Observa-se que a desigualdade
friangular fornece um resultado que impede a formagdo de triangulos com
quaisquer medidas de lados.

A conjectura apresentada pela equipe E1 revela que, com um plano,
uma refa e um segmento de reta, é possivel formar um tridngulo. Destaca-se que
essa conjectura reflete a resposta dada na primeira questdo, no enfanto, € uma
conijectura insuficiente, pois o significado de seu contetido permite apenas for
mar friangulos equildteros, o que estd correfo, mas ndo possibilita a formagdo
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de friangulos isdsceles ou escalenos. Infere-se que essa equipe parece ndo ter
refletido sobre os segmentos de refa dados nas instrucdes fornecidas na farefa
para representar figuralmente os friéngulos isdsceles e escaleno, uma vez que
se esperava que a equipe observasse que a possibilidade de construcao de
tais tridngulos esfava vinculada as medidas dos segmentos representados na
janela de visualizagdo do GeoGebra.

A equipe E2 ndo apresentou uma conjectura mesmo respondendo na
primeira quest@o que a formagdo do tridngulo escaleno depende do compri-
mento dos segmentos construidos inicialmente. Tal fato representa uma lacuna
para a andlise e interpretacdo, pois uma questdo sem resposta nada pode
dizer o que a equipe compreendeu sobre os objefos geométricos envolvidos.

A equipe E3 apresenfou uma conjectura textualmente equivocada,
pois o contetdo de sua representacdo discursiva, escrita em lingua natural,
evidencia que o “fridngulo néo existe” quando a soma das medidas de dois
de seus lados ¢ maior do que a medida do terceiro lado. Acreditase que foi
uma distracdo da equipe ao inserir a palavra “n@o”, pois procurou, em sua
conjectura, relacionar as medidas dos segmentos representados inicialmente
com a possibilidade de formagdo de fricingulos. Desfaca-se que, ao suprimir a
palavra “né@o”, a ideia matemdtica da conjectura permanece correfa, mesmo
que a equipe fenha escrito “soma de dois lados”, pois a dificuldade em coor-
denar o registro em lingua natural, na sua modalidade escrita, para designar
os diferenfes objetos matematicos envolvidos pode fer suscitado tal equivoco.

A equipe E4 apresenfou uma conjectura correta, pois o conteddo de
seu enunciado explicita que ndo ha frigngulo quando a medida de um dos
lados do trigngulo é maior do que a soma das medidas dos outros dois lados.
Infere-se que essa equipe fomou consciéncia 1ob]eﬂvo<;do) do vinculo existente
entre os triangulos ([dependentes) e o comprimento dos lados (independentes).
No enfanfo, essa equipe poderia considerar ainda o caso em que a medida
de um lado ¢ igual & soma das medidas dos outros dois.

A conjectura apresentada pela equipe E5 estd correfa. Em sua res-
posta, revela, por meio da infegragéo e coordenagdo simulténea dos registros
em lingua natural e simbdlico, que o fringulo existe quando a soma das medi-
das de dois de seus lados é maior do que a medida do ferceiro lado, registrado
por "a+b deve ser maior que ¢”. Inicialmente, a equipe particularizou sua con-
jectura ao fazer referéncia as medidas de lados menor e maior, e ndo usou o
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expressdo "medida”, no entanto, vale ressaltar que registrou, simbolicamente,
"a", "b" e "¢" para referenciar as medidas de tais segmentos.

De modo geral, inferese a ocorréncia de objetivacdo por essa equipe
sobre o significado da desigualdade triangular, pois, de acordo com os pres-
supostos tedricos de Duval (2004), a equipe coordenou diferentes registros de
representacdo semidfica para evidenciar sua apreensdo sobre a condicdo de
existéncia de friangulos a partir de medidas de segmentos dados.

No Quadro 9, apresentase uma sintese da turma estudada acerca
das atividades cognitivas, os registros mobilizados e coordenados e, também,
as agdes,/ ocorréncias que foram identificados durante o processo de resolugdo
da farefa.

Revista Educado em Questdo, Natdl, v. 56, n. 48 p. 57-86, abr./jun. 2018

Quadro 9
Sintese da turma estudada
Regisfros
Atividades cognitivas mobilizados e Acdes,/ ocorréncias
coordenados
R:gf;ei:;ifio Reproduzir marcas, contrastes e confornos percebidos.
va-Figural: pontos: A, B, B, C,E,F G, 1I,J, ...
pontos, refas, Figural: retas: bed 79
segmentgs de GeoGebro segmentos: AB, FG, EFCD, ...
refas, semirrefas, semirretas: ae b
drcAunferéndos, circunferéncias: ¢, d, e, f, g
= 1‘3’;%;'32 Se iriéngulos: CFG, ABC, ABB', CHE, G|
[}
(S IS
’§ =1 lingua Designar e descrever obijetos nominalmen-e.
< % Natural: plano, reta suporte, segmento de refa, friangulo, lados iguais, la-
8 o Protocolos de | dos diferentes, angulos, medidas dos segmentos, interse-cdo entre
| 5 registro circunferéncias, raios, soma das medidas, desigualdade triangular.
o | 8 | Representacdo
2l g discursiva - Empregar simbolos para designar obijetos e estabelecer relacdes
S| g | Lingua Natural (letras, algarismos e simbolos matemdticos).
g 12 e Simbolica: ponfos: A, B, C, ...
L8 caracteres, refas: bed
< o\gzg]rii?spo- Simbdlico: segmentos: AB, FG, EFCD, ...
lovias fro;es GeoGebrae | semirrefas: aeb
expréssées ' proiocglos de | plano:
simbdlicas. regisfro circunferéncias: ¢, d, e, f, g
triangulos: Glj = pol 1, CHE, ...
me-didas de segmentos: f=6,21,g=5, a=06,94,b=23,45,
c=9,29, ..
desigualdade tri-angular: a+b maior que ¢ .
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Quadro 9
; -
Sintese da turma estudada (Continuidade)
Registros
Atividades cognitivas mobilizados e Acdes,/ ocorréncias
coordenados
g Transportar medidas de segmentos por meio de circunferéncias.
kol Determinar os pontos de infersecdo entre circunferéncias, entre reta
[0] . ~ . . . -~ .
o2 e circunferéncia e enfre semirreta e circunferéncia para obfer os
@ -0 - . 1 iy
|25 Tratamento Fioural vérfices dos friéngulos equildtero, isésceles e escaleno.
25 ~ igura i : -
318 Gg;_ Convers@o 9 Determinar ponfo por meio da rotag&o em forno de um ponto.
O~ %] . N
Sl g o Calcular medidas de @ngulos.
) : !
I Movimentar os pontos das exiremidades dos segmentos de refa que
o3 < permitiram a formagdo dos triangulos.
XS llustrar na janela de visualizagdo do GeoGebra representacdes
8 o o Unguo Natural | de pontos, retas, semirretas, segmentos de relq, circunferéncios,
t > = . N N . .~ . - .
|15 2 para Figural | triéngulos, &ngulos a partir da definigdo e das instrugdes forecidas
]
E|l 83 na tarefa.
5| &2
2|80 ; inferprefar, d designar, denofar relacionar e vincu
gl oo Conversdo nferpretar, descrever, designar, denofar relacionar e vincular, nos
=82 ' protocolos de registro, objetos geométricos e numéricos que foram
25 Figural para J nelas de visualizacdo & alaebra d b
50 linaua Natural | FePresentados nas janelas de visualizagéo e lgebra do GeoGebra
g gua e conforme as solicitagdes de cada uma das questdes propostas na
8 - Simbdlico U y o
< tarefa. Além disso, levantar hipdteses e elencar caracterfsticas e pro-
riedades dos objefos matemdticos envolvidos quando necessdrio.
dades dos objet femdt vid d

onfe: Elaborado pelos autores.

Observase, com base nas informacdes do Quadro 9, que a apre-
ensdo perceptiva ocorreu em todos os momentos da tarefa, pois, de acordo
com os pressupostos de Duval (2004; 2012; 2012a), as equipes puderam
reconhecer, percepfivelmente, as variagdes dimensionais e qualitativas (formas,
fracos, contornos, contrastes, tamanhos, espessuras, nomes, cores etc.) das
representacdes figurais de cada um dos objetos geométricos estudados na
tarefa. A apreens@o sequencial ocorreu no momento inicial da tarefa, uma
vez que favoreceu a reproducdo de figuras especificas para representar os
objetos geométricos em estudo. As apreensdes operatéria e discursiva ocorre-
ram em momentos simulténeos, pdsformacdo das figuras, visto que a primeira
pofencializou as modificacdes possiveis das figuras e a segunda permitiu tecer
hipoteses e estabelecer relagdes e propriedades entre diferentes objetos mate-
maticos com base nas modificacdes realizadas nas representacdes figurais.

Os registros mobilizados e coordenados pela turma estudada foram o
figural, o simbdlico e o da lingua natural, o que ficou evidenciado na reprodu-
¢do de marcas, confrastes e contornos percebidos, na designagdo e descricdo
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de objetos nominalmente, no emprego de simbolos e nas diversas transforma-
¢des [rafamentos e conversdes) realizadas no processo de resolucdo da tarefa.

Conclusao

A principal contribuigo desfe estudo estd voltada a conhecer a com-
preensdo conceitual geométrica de estudantes de Matemdtica: Bacharelado e
licenciatura, ressaltando a utilizacdo de ambientes de geometria dinémica, em
particular, o GeoGebra.

Do ponto de vista da aprendizagem da geometria, considera-se que
as resolucdes, apresentadas pelas equipes, evidenciaram a pertinéncia da
tarefa de natureza exploratéria e investigativa, a qual compreendeu constru-
¢Oes geométricas relativas a fipos de triangulos quanto as medidas de seus
lados, proporcionando, assim, a coordenacdo de miltiplas representacoes
semidticas.

Sublinhase que a apreensdo dos objefos geométricos envolvidos
nessa tarefa ocorreu, sinergicamente, em virtude da coordenagdo enfre os
registros da lingua natural, figural e simbdlico, da arficulogdo entre as apre- 8]
ensdes percepliva, sequencial, operatéria e discursiva relativas a uma figura
geométrica, e também quando as equipes fomaram consciéncia (objefivacdo)
das propriedades e relagcdes entre os objetos matemdticos envolvidos com
base nas diferentes representacdes mobilizadas e coordenadas.

Convém salientar que algumas conversdes, realizadas do registro figu-
ral para o registro da lingua natural, revelaram dificuldades dos participantes
em reconhecer o vinculo existente entre as medidas dos segmentos de reta
construidos inicialmente com a formagdo dos friangulos isdsceles e escaleno.

Infere-se ainda a influéncia do GeoGebra para a apreensdo dos obje-
fos geométricos, uma vez que o soffware permitiu as equipes que cumprissem
as trés atividades cognitivas relacionadas a qualquer representacéo semidtica,
ou seja, formar, fratar e converfer representacdes, bem como trabalhar com
conceitos formais da geometria associados s suas ferramentas.

Enfim, o fato de se ter diferentes representacdes infegradas enfre si
confribuiu para a apreens@o dos objetos geométricos abordados na tarefa
desenvolvida, a qual assentou na exploracdo de ferramentas e funcionalidade
do GeoGebra e, também, na investigagdo sobre quais hipdteses considerar
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para formar representacdes figurais de fringulos com base em segmentos de
refa dados e como estabelecer relacdes percebidas.
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Resumo

Este artigo analisa as percepgdes que emergem do imagindrio de estudantes numa
Escola Municipal de Ensino Fundamental de Chapecé-Santa Catarina. Teve, como referéncia,
a teoria da complexidade de Morin, a pedagogia libertadora de Freire e a fenomenclogia de
Merleau-Ponty. O estudo foi realizado em duas turmas do 9° ano, e a abordagem foi por meio
de desenhos, selecionados com base nas categorias: relagdo ser humano e mundo; ser humano
e natureza; ser humano e sociedade e educacdo e auto-organizagdo. Os resultados demonstram
diferencas de percepgdes entre as duas turmas. Enquanto uma apresenta uma percepcdo mais
complexa entre as relagdes, a outra furma pouco consegue perceber as ligagdes existentes que,
referente & relag@o ser humano e meio ambiente, contribui para uma problematizag@o no dmbito
social, politico e educacional. Prefende-se que esfe estudo fomente discussdes em outros niveis
educacionais em prol da mudanga paradigmdtica, superando, assim, a fragmentagdo do pensor-
mento e do conhecimento socioambientais.
Palavras-chave: Percepgdo. Ensino fundamental. Educagdo ambiental. Desenho.

Environmental perception: a study in a municipal public school of
Chapecé — Santa Catarina

Abstract

This article analyzes the perceptions that emerge from the imaginary of students in a
Municipal Elementary School of Chapecd-SC. It had as reference the theory of the complexity
of Morin, the liberating pedagogy of Freire and the phenomenology of Merleau-Ponty. The study
was carried out in two groups of the 9th year and the approach was through drawings, selected
from the categories: human being and world relation; human being and nature; human being and
society and education and selforganization. The results demonstrate differences in perceptions
between the two classes. While one presents a more complex perception between relationships,
the other group can not perceive the existing connections that, referring to the relation between
human being and environment, confributes to a problematization in the social, political and edu-
cational scope. It is infended that this study fosfer discussions af other educational levels in favor
of paradigmatic change, thus overcoming the fragmentation of socio-environmental thinking and
knowledge.

Keywords:Perception. Elementary school. Environmental education. Drawing.

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 56, n. 48, p. 87-105, abr./jun. 2018

87



88

Artigo

Percepcdo ambiental: um esfudo numa escola publica municipal de Chapecd — Santa Catarina

Percepcion ambiental: un estudio en una escuela publica municipal
de Chapecé - Santa Catarina

Resumen

Este articulo analiza las percepciones que emergen del imaginario de estudiantes
en una Escuela Municipal de Ensefianza Fundamental de Chapecé- Santa Catarina. Se tuvo
como referencia la teoria de la complejidod de Morin, lo pedagogia liberadora de Freire
y la fenomenologia de Merleau-Ponty. El estudio fue realizado en dos grupos del 9° afio y
el abordaje fue a través de dibujos, seleccionados a partir de las categorias: relacion ser
humano y mundo; ser humano y naturaleza; ser humano y sociedad y educacién y auto-
organizacion. Los resultados demuestran diferencias de percepciones entre las dos clases.
Mientras una presenta una percepcién mas compleja entre las relaciones, la ofra clase apenas
logra percibir los vinculos existentes que, referente a la relacion ser humano y medio ambiente,
confribuye a una problematizacién en el dmbito social, politico y educativo. Se pretende que
esfe estudio fomente discusiones en ofros niveles educativos en pro del cambio paradigmatico,
superando asi la fragmentacion del pensamiento y del conocimiento socioambientales.
Palabras clave: Percepcion. Ensefianza fundomental. Educacién ambiental. Dibujo.

Introducdo

Considerando a complexidade da qual emerge e permeia o estudo
da educacdo ambiental, se foz necessdrio reconhecer a importéancia das
dimensdes objefivas e subjefivas dos individuos; da forma como eles perce-
bem, representam e se relacionam com o meio ambiente. Assim, urge que o
percepgdo ambiental possa ser vista como um dos meios para a compreensdo
do mundo, das relagdes estabelecidas, mas, principalmente, da educagdo.
Desta forma, sGo pertinentes as palavras de Merleau-Ponty para dizer que:

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei a partir
de uma visGo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual
os simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer nada [...]. Retornar as
coisas mesmas é refornar a este mundo anterior ao conhecimento
do qual o conhecimento sempre fala [MERLEEAU-PONTY, 1999, p. 3).

Tomando como ponto de partida a relogdo estabelecida entre o ser
humano e o mundo, do ser humano com a natureza, foi o que fez Edgar Morin
(2003) quando sugeriu que, desde a Educag@o Infantil, os debates e as proble-
matizacdes acerca das questdes socioambientais fossem percebidos em sua
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complexidade, ndo ignorando a experiéncia do sujeito. E um saber que néo se
separa do individuo, com quem se encarna.

Desta forma, este artigo apresenta os resultados obfidos na pesquisa
de mestrado que teve, como obijetivo, andlisar, por meio de desenhos, qual a
percepgdo de meio ambiente dos estudantes do 9° ano do ensino fundamen-
fal, de uma escola situada no municipio de Chapecé-Santa Catarina.

Metodologia

Para desenvolver a pesquisa, opfouse pela abordagem qualitativa
fenomenolégica, visto que ela propde o estudo dos fendmenos em seus cend-
rios naturais, buscando compreender ou interpretar os significados que as
pessoas |hes conferem, olhando para o ser humano enquanto agentes cuja
visGo de mundo ¢é o que realmente interessa (MOREIRA, 2002).

A pesquisa qualitativa aqui aplicada tem, como perspectiva, a andlise
hermenéutica das estruturas subjacentes aos desenhos. Os elementos seleciono-
dos, em uma pesquisa qualitativa, muitas vezes, seguem uma légica diferente
da pesquisa padronizada, ou seja, a pesquisa qualitativa obedece a légicas
distintas, podendo ocorrer por critérios, previamente estabelecidos, ou selecio-
nados durante o processo com base nos dados obtidos (FLICK, 2009). No caso
deste trabalho, os critérios de selec@o dos elementos analisados foram defini-
dos, previamente, de acordo com as categorias de andlises.

Com essa compreensdo, o enfoque qualitativo do trabalho é dire-
cionado com base na experiéncia construida pelos sujeitos e no seu contato
com o mundo. Mundo esse que quantitativa e qualitativamente é percebido
cheio de significados, mundo que afribui as coisas percebidas novos senfidos
e novos valores. A pesquisa qualitativa busca interpretar dodos da realidade
com base na perspectiva dos pesquisados. Considerando que ela representa
dados de uma realidade especifica, a pesquisa qualitativa se apresenta em um
confexto histérico-social e temporalespacial.

A primeira infervengdo ds turmas teve inicio com uma conversa sobre
o descarte dos lixos elefrénicos (assunto abordado pela professora de ciéncias
nas aulas anteriores), em seguida, os estudantes assistiram ao video "Histéria
das Coisas" que teve, como objetivo, estimular os alunos a discutir o que per-
cebem sobre o meio ambiente e seus problemas. Na sequéncia, os alunos
foram convidados a fazer um desenho que retratasse como percebem o meio
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ambiente. Para conclusdo desta atividade, foram necessérias duas aulas, cada
uma com, aproximadamente, quarenta minutos. O encontro foi finalizado com o
socializacdo dos desenhos pelos estudantes.

A metodologia utilizada para analisar e apresentar os resultados
ocorreu pela triangulag@o das informagdes contidas nos desenhos, nos textos
produzidos pelos estudantes do 9° ano e pela apresentacdo individual do dese-
nho elaborado. Foi uma inferpretacdo simples, porém criteriosa, identificando a
presenca de elementos que indicam como o sujeito percebe o meio ambiente.

Visando estabelecer uma aproximacdo dessa proposta com os dese-
nhos efefivados pelos alunos, defiram-se as seguintes categorias como mediadora
das andlises dos resultados: Ser humano — categoria que propde compreender a
complexidade em si mesmo, nas ideias de unidade e de multiplicidade de ndo
reduzir o todo &s partes, nem as partes ao todo, com vistas ao enfendimento das
percepgdes ambientais representadas pelos sujeitos da pesquisa a partir das rela-
¢oes; Natureza/mundo — essas duas categorias juntas buscam analisar quais as
significagdes afribuidas pelos alunos ao meio ambiente; Ser humano,/Sociedade
— propde pensar a vida em sociedade, rompendo com dicotomias e paradigmas
estabelecidos pelo pensamento cartesiano; Educagdo,/auto-organizagdo — pro-
pde uma discussdo entre o sisfema educacional e a sua autoorganizagéo de tal
forma que seja possivel compreender como o meio ambiente é percebido pelos
alunos do 9° ano da Escola Municipal Victor Meirelles.

Campo da pesquisa

De acordo com os dados esfatisticos' divulgados pelo BGE (2015)
e pelo Plano decenal dos direitos humanos da crianga e do adolescente
(CHAPECO, 2017), Chapecé - Santa Catarina - conta, atualmente, com quarenta
escolas publicas municipais de Ensino Fundamental?, sendo 26 localizadas na
drea urbana e 14 localizadas na drea rural. No ano de 2015, o municipio regis-
frou 9.687 matriculas no Ensino Fundamental e, em 2016, esse nimero aumentou
para 9.923 estudantes matriculados.

O bairro onde a escola estd localizada integra, segundo o estudo®
realizado por Antunes (2015), um dos seis mais pobres de Chapecod. No mesmo
ano, Dickmann (2015) constatou que 45,42% das fomilias recebiam recursos
da Bolsa Familia* e uma parte considerdvel da populagdo do bairro man-
tém, como sua renda principal, o trabalho com material reciclado. Uma
das oportunidades de trabalho dentro do préprio bairro é na organizagao
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ndo-governamental Verde Vida, com sua acdo interna chamada Programa
Oficina Educativa®. Essa ONG é uma associacdo com fins ndo econdmicos
que atua, desde 1994, no municipio de Chapecd, desenvolvendo importante
trabalho social, de fortalecimento de vinculos e convivéncia educativa, além de
atuar na drea ambiental.

Sujeitos da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram os adolescentes do 9° ano do
Ensino Fundamental da EBM Victor Meirelles. As turmas convidadas foram a
Q1 e 92, ambas do turno matutino. Na turma @1, havia 23 alunos sendo 16
meninas e 7 meninos, com 19 trabalhos concluidos. J& a turma 92 possuia 20
alunos, sendo 11 meninas e @ meninos, com 20 trabalhos concluidos.

Como o objetivo era analisar as percepgdes que emergem do imar-
gindrio de estudantes numa Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Chapeco - Santa Catarina, um dos instrumentos para coleta de dados utilizado
foi o desenho. Essa técnica, de acordo com Aguiar (2004, permite que os
estudantes transcrevam informacdes acerca de suas experiéncias, construindo,
desta forma, uma teia de possibilidades e significados, que, associados & sua 9]
produgdo textual, permitiv compreender a percepgdo de meio ambiente, mani-
festada pelos estudantes do 9° ano. Isso se justifica pelo fato de, ao desenhar,
os educandos expressam coisas diferentes da propria fala, é a oportunidade
que eles ttm de expressar o conhecimento acerca do mundo, uma espécie de
projecdo da sua propria existéncia e da dos outros, ou melhor, da maneira
pela qual se sente existir e senfe a existéncia dos outros.

Discussoes e resultados

A técnica do desenho, como metodologia de pesquisa, revelou que o
imagindrio refrata uma consciéncia preocupada com o que estd por vir Chauf
(2000). Enquanto, no campo da imaginagéo, o objefo é posto na imagem
como um objefo por inteiro, a percepcdo observa as coisas, as pessoas, as
sittagdes, mas nunca faz de uma s6 vez e por infeiro. Assim, vai arficulando
uma situag&o na outfra, num processo continuo, enriquecendo o conhecimento,
percebendo e contemplando novos aspectos ao objeto observado.

Para Aguiar (2004), é necessdrio desvendar o fendmeno além da
sua aparéncia, ndo se apegando aos fatos, mas ao significado fundamental
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desses desenhos, sempre buscando uma compreensdo do fodo & parte e
da parte para o todo. Afinal, o homem ndo fem existéncia independente do
mundo. Na fenfativa de esfabelecer uma compreensdo entre a percepgdo de
meio ambiente e as relacdes estabelecidas em uma dimensdo global & que
se propde proceder a uma andlise dos desenhos selecionados, fendo, como
suporfe de andlise, a base tedrica utilizada nesta pesquisa. Vale dizer que “[...]
o fenémeno é parte da relacdo que se estabelece entre os presentes. Ele ndo
existe, mas é produto de inferagd@o, e se consirdi em um processo mituo de
desvendamento e esclarecimento” (AGUIAR, 2004, p. 7).

De maneira andloga, o desenho cumpre com relevancia seu papel.
Surge antes da escrifa e revela a maneira do homem, nesfe caso, o estudante,
ver o mundo. Segundo Aguiar (2004, p. 10), “[...] sabemos que as chamadas
pinturas rupestres, encontradas em paredes de antigas cavernas, traziam o
representacdo simbdlica da forma de viver do homem primitivo, seus conheci-
mentos, seus medos, suas atividades”.

As decodificagdes desses desenhos em tomo da percepgdo dos alu-
nos dispdem de diversas possibilidades de interpretacdo. Tal como a ciéncia,
ndo hd como fornecer uma compreensdo completa do fenémeno. Para Aguiar
(2004, p. 8], “[...] jamais se chega a um conhecimento definitivo, porque é do
mundo da vida que se trata e a prépria construgdo desse conhecimento [...] &
elaborada conjuntamente”.

As percepgdes de meio ambiente, refratadas pelos desenhos, apre-
sentam ideias e compreensdes através de ilustracdes que permitem a captagcdo
de informagdes, sem que seja necessaria uma infensa provocagdo e expressdo
verbal. Nesse tipo de coleta de dados, o pesquisador possibilita aos sujei-
fos pesquisados que representem por meio de desenhos fenémenos, situagdes
e elementos que traduzem a sua percepgdo de meio ambiente. Mediante o
elaboracao dos desenhos, foi possivel criar um ambiente de didglogo entre a
pesquisadora e pesquisados, em que, posteriormente, com o elemento gréfico
em méo, se estabeleceu uma conversa baseada em dados registrados nas
imagens, possibilitando, assim, que a decodificagdo ficasse o mais fiel possivel
do que o sujeito prefendeu desenhar e a forma como esfe realmente percebe o
meio ambiente.

Dos 43 estudantes convidados, apenas 39 estudantes conclui-
ram a atividade. Desses, foram selecionados nove desenhos os quais foram
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decodificados na dissertacdo. Para este artigo, foram selecionados, apenas,
quatro. Essa escolha se estabeleceu apds uma andlise criteriosa sobre as ilus-
fracdes e a explicacdo dos estudantes. Os instrumentos de coleta de dados
utilizados no estudo foram: a elaboracdo de desenhos, um texto e andlise de
gravuras pelos alunos. Neste fexto, ser@o apresentados, apenas, os resultados
da andlise dos desenhos.

Foram analisados 39 desenhos, 19 da turma 91, e 20 da turma 92.
A andlise dos desenhos teve inicio pela identificacdo dos elementos semelhan-
fes presentes, sendo classificados de acordo com os elementos apresentados;
assim, foi possivel construir a Tabela 1.

Tabela 1

Elementos que aparecem com maior e menor frequéncia nos desenhos

Elementos Turma | Turma | Quantidade

91 92 total

Escola 1 0 1

Solo (montanha, chéo) 0 ] ]

Planeta (pequeno, grande, verde, poluido) ] 2 3

Cidade (asfalto, prédios, carros, casas) 2 3 5 93

Animais (péssaros, cachorros, peixes) 4 2 6

Poluicao (fumaga, poeira, toxicos) 6 5 11

Desmatamento (&rvores corfadas, queimadas) Q 4 13

Humanos (homens, mulheres, criancas, sozinhos

grupos) | , , o , / o 13

IndUstrias (fabricas, poluicdo, produgdo, grandes, . 5 13

pequenas)

Reciclagem de lixo (associagdes, cooperativas,

classificacdo) 10 3 13

Agua (rios, lagos, chuval 3 11 14

Sol (pequeno e grande) 7 7 14

Mata (érvores grandes e pequenas, sem frutos) 13 15 28

Fonte: Os autores.

Com base na Tabelal, foi possivel iniciar a classificacdo pelas cate-
gorias de andlise.

Visando organizar as informagdes e facilitar a andlise dos dados,
esses elementos estdo representados no Grdfico 1, sendo possivel identificar,
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previamente, a diferenca de elementos expressos pela turma 91, trazendo,
para discussdo, uma maior diversidade de elementos se comparado com a
furma 92.

Gréfico 1

ELEMENTOS QUE APARECEM COM MAIOR E MENOR
FREQUENCIA NOS DESENHOS

Cwantidade total — m Torma 92 = Turma 91

bt (arvores grandese pedquenas, sem rutos) 28

Lol (pequenc & grande) —=
Agua (ries, lagos, chuva) TH_
Feciclagem de o,
e =3__!0—
Idustrias,.. —e 13

Humanios,. by
Cresrnatamenio (arvores cortaclas, gueimadas) — 13

Polusgho {fumaga, poeara, thaacos) =""-a—

Animais [passaros, cachorros, peiaes) :l"_._‘ L]
Ciclacle {asfalto, précdios, carmos, casas) ai_
Planeta (pequena, grande, verde, poluicdo) :F
Solo (montanha, chio) -é

Escadla _é

94

Fonte: Os autores.

Considerando as duas turmas e analisando os dados do Grdfico
1, o que chama a afengdo é que, apenas, um desenho enfocou a escola,
frés desenhos trouxeram a representagdo do planeta, embora seja possivel
identificar, em 13 deles, a presenca humana. Um mesmo nimero de desenhos
apresenta caracteristicas de desmatamento, pequenas e grandes indUstrias,
locais de reciclagem de lixo. Isso leva a perceber a semelhanga com a reali-
dade, vivenciada pelos estudantes.

Andlise dos desenhos e das citacdes dos alunos

Ao final da dinamica, foi solicitado aos alunos que cada um falasse
sobre seu desenho. Neste texto, tém-se quatro desenhos que caracterizam os
elementos apresentados, de modo geral, pelos alunos, associado & explicagdo
do mesmo.
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F possivel identificar, no desenho A1 (Figura 1) da aluna A.C.G. que,
em sua explanagdo, disse: “[...] algumas pessoas querem ajudar e outras que-
rem destfruir o mundo, primeiro o homem destréi a natureza para depois pensar
em reconstruir”. O relato da aluna corrobora o desenho, o qual é possivel com-
preender que a relagdo estabelecida entre o ser humano e o mundo é mitua e,
de fato, estd ligada a uma dindmica reciproca.

A estudante apresenta consideracdes imporfantes com relacdo ao ser
humano e ao meio ambiente. Isso é reforcado no texto o qual suscita um possi-
vel debate em torno das acées do homem diante da natureza, do meio onde
vive de modo caracteristico sobre o entorno “[...] no bairro ndo tem muitas arvo-
res e fem muito lixo nas ruas, tem muitas pessoas que estragam o bairro, que
ndo cuidam das coisas”. Pela passagem, é possivel estabelecer um didlogo
omplo e consfante nas mais variadas dimensdes, sejam, sociais, econdmicas,
anfropoldgicas, ambientais: € a relagdo Eu-Tu a que Freire (2002) se refere.
Esse didlogo possibilita compreender as possiveis relagées de poder veiculo-
das de maneira formal e sistemdtica na escola, nas relacdes socioambientais
as quais sdo discutidas de maneira isolada e fratadas com cerfo reducionismo,
ignorando o contexto dos sujeitos, fragmentacdo identificada no desenho AT.

Desenho ATl

Autor: A.C.G.S. Turma @1
Fonte: Dinémica da ferceira fase da pesquisa.

As novas racionalidades dos saberes inferdisciplinares impulsionam a
inferacdo do individuo com a natureza e a cultura, na dinémica, ecolégica,
econdmica, social, religiosa, enfim, entre a relagdo estabelecida pelos huma-
nos em seu habitat, o planeta Terra (MORIN; KERN, 2003).
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E pertinente enfender que isolar algo nessa rede complexa e chama-
o de objefo seria um fanto arbitrério, mas € o que, comumente, se foz. Para
Aguiar (2004), os jovens selecionam, ao desenhar, elementos e imagens que
fazem parte do seu mundo, da sua vida, estabelecendo um didlogo entre o que
a experiéncia de vida |lhe proporciona e o que estd simbolizado no desenho.

Essa experiéncia de que fala Aguiar é relatada em vérios desenhos,
elementos que remefem co cofidiano dos adolescentes e que fazem parte do
seu lbcus existencial, como apresenta delicadamente o desenho C1 (Figura 2).

Durante a socializacdo, MJ.N. compartilhou que o objefivo do seu
desenho & “[...] mostrar a necessidade de dar um destino correfo para os
lixos”. Também relata que “[...] muitos sGo possiveis reciclar”. Pelo seu discurso,
é possivel estabelecer uma relacdo e uma aproximagdo do local, da experién-
cia de vida com o desenho da aluna.

Desenho C1

Autor: MJ.N. Turma Q1
Fonte: Dinamica da ferceira fase da pesquisa.

A possibilidade de reconectar as informagdes tem a ver com a capa-
cidade de os individuos ressignificarem o campo simbdlico, o qual define
e redefine a inferprefacdo da natureza e do humano. Segundo a estudante
MJ.N., promover uma educacdo ambiental critica significa ampliar o olhar
sobre questées socioambientais, ndo se resume somente em processos de reci-
clagens, colefa seletiva, ou sobre o cuidado com as arvores; urge um olhar
para além das estruturas estabelecidas.
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A exemplo do desenho A2 e corroborando as ideias dos autores aqui
estudados, & preciso olhar para fodas as dimensdes com o intuito de estabele-
cer um didlogo enfre a percepcdo do estudante e o que apresenta o desenho.
Conforme Carvalho (2008), o ser humano intervém na natureza através de
suas relagdes, da sua concepgdo, dos desejos, da cobica ou da sua visGo de
mundo.

Desenho A2

Autor: MLAN. Turma @1 97

Fonfe: Dinémica da terceira fase da pesquisa.

O olhar sobre o desenho A2 (Figura 3] leva a diversas reflexdes, entre-
fanfo toda visdo possui certa dose de cegueira, j& que hd um movimento de
indivisibilidade entre o sujeifo que vé e a coisa percebida. Para Safo (2016,
a fenomenologia de Merleau-Ponty considera que a visdo ndo alcanca uma
visGo plena do que aparece; portanto o visivel fem sempre aspectos de invisibi-
lidade; por esse motivo, € importante andlisar o que disse o estudante M.A.N.
sobre o seu desenho. Diz, MLAN.: “[...] meu desenho representa a cidade, as
industrias que 'dao’ empregos, desenvolvem e que fazem as coisas que nés
compramos, mas esfas indUsfrias jogam nos rios e no ar diversos poluentes”. Ele
finaliza dizendo “temos que ajudar a preservar o planeta”.

Vislumbrando os elementos que viabilizam a inferpretacdo da paisa-
gem demonstrada pelo estudante, chegou-se & seguinte reflexdo: as dimensaes
sociais, econdmicas e ambientais sdo refratadas pelo estudante de maneira
bem caracteristica no seu desenho, o contexto urbano o qual o sujeito esté
inserido é marcado pela degradagé@o permanente do meio ambiente. Esse
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enfraquecimento estrutural é relatado no texto, com a seguinte passagem [...]
ao redor da minha escola existe lixo, poluicdo, violéncia. O bairro precisa

de ajuda em relagdo a isso, precisa de pessoas que lutfem por essa causa”
IMAN.).

A relogdo de preocupagdo com o outro® é relatada pela estudante
na passagem “hé muitas casas de pessoas humildes, um bairro bem agitado”,
caracteristicas j& representadas no desenho A2 e que se forfalece & medida
que se vai analisando e decodificando as outras imagens.

Perceber as intensas alferacdes que o planeta Terra vive, em paralelo
com a evolug@o do modelo de vida humana, ndo diz respeito apenas a uma
das dimensdes da triade individuo-sociedade-espécie apresentada por Morin
(2011), isso porque configura o seguinte entrelacar aqui demonstrado pelos
sujeitos pesquisados: a sociedade vive para o individuo, o qual vive para a
sociedade, a sociedade e o individuo vivem para a espécie, a qual vive para
o individuo e para a sociedade.

A despeito dessa dindmica, o aluno ANN. (turma 92) relata que a pro-
posta do desenho C2 é demonstrar “[...] um planeta como meio ambiente, de
onde vém ds coisas que vao para as fabricas, que processam e mandam para
as distribuidoras, das distribuidoras as lojas e daf para nossas casas”.

Desenho C2

Autor: A.N. Turma @2

Fonte: Dinamica da ferceira fase da pesquisa

Observando, atenfamente, o desenho, é possivel identfificar o ciclo
mencionado pelo aluno. O planeta representa o meio ambiente que, em sua
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vis@o, estd a servico do homem, pois fornece os materiais necessdrios para as
indUstrias. Na sequéncia, tem-se a fébrica (como) um sinénimo de crescimento
e desenvolvimento econdmico, mas também sindnimo e simbolo de preocupar-
¢@o quanto os maus tratos com o meio. O estudante compreende o papel da
distribuidora (identificar) nessa dindmica, de tal modo que préxima dela esté o
que pode ser considerado pela franscricdo do aluno como a casa, pontoalvo
da indstria.

Pelo desenho C2, é possivel, claramente, vislumbrar o pensamento
cartesiano, operando na relagéo sociedade e ser humano. Isso fica claro com
a divisdo dos elementos no desenho e se caracterizam nas disposicdes das
esfruturas, as quais instrumentalizam o mundo de forma homogénea, autoritaria
e excludente, unicamente em prol da rentabilidade do mercado.

Tais disposicdes instigam a pensar as relacdes estabelecidas e, nessa
bfica, as representacdes visuais 1ém a ver com a constituicdo das subjetividades
construidas singularmente, porém alimentadas na pluralidade. Para Petraglio
(2008), é viver entre o prazer e a dor da aventura, entre o real e o imagindrio,
na simultaneidade do uno e do mltiplo.

99

Conclusao e consideracoes indicativas

Considerando a relevancia do tema meio ambiente nos dias atuais,
é importante considerar que trabalhar a educacdo ambiental, desde a infan-
cia, como sugere Morin (2003), é algo necessdrio para a constituig@o de um
sujeito, capaz de compreender a dindmica relacional a qual o homem esta
inserido. Tudo que se pode saber do mundo se resume a fendmenos, a objetos
ou ideais que exisfem na mente, situacdes oferecidas pelas percepcdes, pela
imaginacdo, pela memdria e pela linguagem que formam redes de significo-
cdes em nosso mundo. Convém receber e atribuir sentidos aos fenémenos com
o propésito de descobrir e compreender o funcionamento das esfruturas essen-
ciais que os constituem.

Assim, com o propésito de responder & pergunta: quais percepgdes de
meio ambiente emergem do imagindrio de estudantes numa Escola Municipal
de Ensino Fundamental de Chapecd, Santa Catarina, o trabalho tinha como
objetivo analisar as percepgdes de meio ambiente que emergem do imagind-
rio de estudantes numa Escola Municipal de Ensino Fundamental de Chapeco,
Santa Catarina.
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Nesse sentido, estudar as percepcdes é buscar compreender que
ha uma infinidade de pensamentos que influenciam e podem ser abordados
pelas mais diversas perspectivas. Compreender essas influéncias ndo significa
esgoté-las em sua esséncia, mas esfabelecer as relacdes necessarias para que,
em oufros momentos, essas problemdticas possam ser discutidas.

Este estudo demonstrou a importéncia e a necessidade de pensar a
ciéncia unificada ao ser humano, o que, em sociedade, implicaria o fim das
disciplinas especializadas, das separagdes fortalecidas no meio educacional.
E preciso religar saberes, romper com o processo que, no presente, sob a
influéncia do pensamento cartesiano, formam especialistas e que, por motivos
prdticos, estabelecem modelos de sistemas, segmentam e nGo consideram o
ser humano como um fodo ou como parte integrante da natureza. E essa expe-
riéncia que Larrosa Bondia {2002) define como algo que me toca; isso porque
a experiéncia ndo é descoberta, mas inventada, se faz sobre algo que se des-
cobre dialeticamente.

Entende-se que os desenhos dos alunos sobre o meio ambiente podem
representar o que eles conhecem e sabem sobre o tema. Portanto, o enfoque
de elementos naturais nos desenhos sem a expressiva presenca humana pode
indicar a necessidade de inserir a dimensdo social nas questdes sobre o meio
ambiente.

Ao finalizar o andlise dos desenhos, concluise que a turma 91
apresentou uma maior quantidade de elementos os quais sdo passiveis de
problematizacdo, possibilitando uma compreensao amplioda do que se define
como percepcdo de meio ambiente. J& a turma 92 apresentou uma caracteris-
fica ecolégica de meio ambiente sem problematizar ou relacionar com o meio.

Seria inferessante se o didlogo, entre o ser humano, a natureza, o
mundo e a sociedade, pelo processo educativo, considerasse o sujeito em
sua complexidade, na sua inteireza, para, através de suas vivéncias, e dos
senfidos, as percepgdes pudessem compreender e frafar as questdes de meio
ambiente com totalidade e profundidade.

Os resultados permitem concluir, ainda, que, enquanto a turma 91
apresenfou uma leitura complexa, ampla no que se refere & problematizacdo
e & compreensdo de ser humano interligado ao todo, a grande rede da vida,
a turma 92 apresenfou uma percepgdo fragmentada, em que a relagdo ser
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humano, meio ambiente e mundo é construida isoladamente, sem o devido
fralamento e a necessdria problematizagdo.

A pesquisa demonstrou que, no @mbito educacional, a fragmentagdo
disciplinar existente produz equivocos e disforcdes na postura e na forma de
compreensdo do meio ambiente. A andlise das duas turmas foi exiremamente
importante para confirmar & pesquisa que o contexfo social, econémico, cul-
tural, em especial, ambiental, do individuo, tem significativa influéncia na
formacdo perceptiva dos estudantes.

Com base no desenvolvimento da pesquisa, justificase frazer consi-

deracdes indicativas para futuras pesquisas com o propésito de compreender
a complexidade, com vistas a percepgdes ambientais, representadas pelos
sujeitos da pesquisa:
J Compreender o lécus como algo que faz parte de um fodo maior é
entender que o equilibrio e o desequilibrio, a ordem e a desordem, a incerteza
e a certeza fazem parte de um movimento que tem influéncia do e no homem.
E um sistema que se regenera, cria, se reproduz, um projeto inacabado e
sempre estard se reconstruindo, portanto, ndo é possivel negé-lo. Contemplar
o sujeito, em sua complexidade, enfatiza o aprendizado através de suas expe-
riéncias e vivéncias, por meio dos senfidos e das percepgdes do proprio corpo.
Esse comportamento é capaz de ampliar nossa relagdo com o mundo junto ¢&
pluralidade das interpretacdes.

. Propor, no ambito educacional, um olhar com vistas & complexidade
é esfabelecer um elo enfre o que se apreende e o que se vive, religando
o conhecimento com o confexto de vida. Assim, promove-se um novo edu-
car, que demonstre aos esfudantes e educadores que ndo existe ciéncia pura,
nem verdades absolutas no campo do conhecimento. Portanto, o pensamento
complexo navega em um mar de incertezas e deve detectar a dialégica,
cerfezarincerfeza, necessdrias para compreensdo do homem como individuos-
-sujeifos que emergem na realidade fenomenal.

° O imagindrio, a percepgdo e os desenhos permitem aos jovens integrar
diversos aspectos da realidade, muitas vezes conflitantes, porém complemen-
fares e que podem ser fensionados pelas discussdes educacionais, de forma
criativa e produtiva. Afinal, fratase de um momento dindmico, um processo do
qual ndo se tem certeza do resultado final.
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J Meio ambiente como uma proposta de criar condicdes de pertencimento
ao universo, em foda a sua extensdo, na forma como habitamos mutuamente
o mundo. O que se defende, como percepcdo de meio ambiente, é a neces-
sidade de uma educagdo conectada com os sentidos, com as concepgdes
individuais e colefivas vivenciadas, possibilitando, assim, a transformacdo de
comportamentos, abrindo caminho para um saber compromissado, comprome-
fido e arficulado em torno de um projefo claramente exposto que é a vida.

. Superar as dicotomias existentes nas relacdes [me] parece fundamental
para compreender a interagdo do homem com as condigdes sociais, econdmi-
cas, ambientais, as quais ele é submetido. Superag@o que perpassa as mais
variadas estruturas, rompendo com o pensamento cartesiano e trazendo & luz
problemas mascarados pela sociedade.

. Compreender que o sujeito sofre influéncia na concepgdo da sua per
cepgdo ¢ olhar para as relagdes como uma teia da qual o individuo esta
conectado. E compreender que as agdes interferem sobre o todo e que as
mudangas ocorridas ou ndo ocorridas tém reflexos positivos ou negativos em
qualquer @mbito dessa teia. Dai, a necessidade de pensar a religagéo dos
saberes, de mudar paradigmas.

o Mudangas que demandam tempo, e na educacdo néo é diferente,
requerem muita reflexdo; afinal, todo sistema educacional estd pautado em
paradigmas conservadores, os quais ndo sdo faceis abandondé-los. Pensar a
escola pautada pelo paradigma da complexidade é estar ciente da neces-
sidade de uma prdtica pedagodgica que priorize a formagdo de um homem
responsdvel pela sua vida e a de seus semelhantes, ampliando, deste modo,
sua capacidade perceptiva em volta do todo.

Notas

] Fonte: Ministério da Educacdo, Insfituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep),

Censo Educacional 2015

2 O recorte apresenta dados do Ensino Fundamental pelo fafo de a pesquisa ser desenvolvida com
os alunos do 9° ano. Porém, o Plano decenal dos direitos humanos da crianga e do adolescente
[CHAPECO, 2017) apresenta dados correspondente ao que tange & educagdo de Chapecd.

3 Antunes [2015), com o tema lugares, redes e socialidades: estudo etnogrdéfico nas periferias de
Chapeco (SC), apresenta resultados da enografia que se concentrou na regido Leste do munict-
pio, principalmente nos bairros Sé@o Pedro e Bom Pasfor, caracterizando esses lugares a partir das
concepgdes e experiéncias de seus moradores.
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4 Em Chapecé, hd 3.570 familias beneficiarias do Bolsa Familia, 4,93% da populagdo tofal
do municipio, e inclui 139 familias que, sem o programa, estariam em condicdo de extrema
pobreza. Em marco de 2017, foram transferidos R$ 441.041,00 a&s familias do Programa e
o beneficio médio repassado foi de R$ 123,54 por familia. Disponivel em: www.mds.gov.br/
bolsafamilia. Acesso em: 15 abr. 2017.

5 Informagdes coletadas junto o site do Verde Vida. Disponivel em: hitp://verdevida.org.br/
quem_somos.php. Acesso em: 15 abr. 2017.

6 A compreensdo de outro neste fragmento do texto estd ligada direfamente ao outro, no sentido
de ser humano, ser vivo e ndovivo, de ambiente, de planeta, os quais inferagem em uma ding-
mica inferrelacional permanente. Uma relagd@o de alferidade existencial, de cuidado necessério
as prdficas diérias individuais e colefivas, que corresponde ao que estd fora e dentro de nés ao
mesmo fempo.
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Paulo Freire na América Latina e nos Estados
Unidos: Catedras e Grupos de Pesquisas

Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Tania Regina Lobato dos Santos
Universidade do Estado do Pard

Resumo

O objetivo deste artigo é apresentar o mapeamento de Institutos, Catedras, Grupos
de pesquisas, com aportes freireanos, na América Lafina e nos Estados Unidos, visando identi-
ficar que atividades académicas realizam e como se consfituem em legado da educagdo de
Paulo Freire. Esfe estudo é recorte de uma pesquisa empirica, de abordagem qualitativa, sobre a
presenca de Paulo Freire no confexto educacional da América Latina e nos Estados Unidos, con-
cluida, em 2016, e financiada pelo CNPq. Para esfe artigo, alguns dados foram atualizados em
2017.0s procedimentos utilizados na pesquisa foram: revisdo bibliogréfica, pesquisas on-ine,
visita a universidades via website, contactos via email e entrevista aberfa com professores freire-
anos, parficipagdo em eventos, com registro sobre as Cdtedras Paulo Freire. Na sistematizacdo
dos dados, foram utilizados: quadros com o uso da tabela excel e, para a andlise, foram criadas
categorias femdticas.

Palavras-chave: Paulo Freire. Catedras e Grupos de Pesquisas. América Lafina e Estados Unidos.

Paulo Freire in Latin America and the United States: Chairs and
Research Groups

Abstract

The objective of this paper is to present the mapping of Insfitutes, Chairs and Research
Groups with contributions of Paulo Freire's thoughts, in both Latin America and the United States,
in order fo identify which academic activities they perform and how they constitute the legacy of
Paulo Freire's education. This study is a summary of an empirical, qualitative approach on the pre-
sence of Paulo Freire in the educational context of Latin America and the United States completed
in 2016 and funded by CNPq. For this paper, some data were updated in 2017 The procedures
used in the research were: bibliographic review, online surveys, visits to universities” websites,
e-mail contacts and open inferviews with Freirean professors, participation in events with regis-
tration about Paulo Freire Chairs. In the data systematization, tables with excel spreadsheet were
used, and, for the analysis, thematic categories were created.
Keywords: Paulo Freire. Chairs and Research Groups. Latin America and United States.
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Paulo Freire en América Latina y Estados Unidos: Catedras y Grupos
de Investigacién

Resumen

El objetivo de este articulo es presentar el mapeamiento de institutos, catedras, grupos
de invesfigacién, con aportes freireanos, en América Lafina y los Estados Unidos, buscando
identificar qué actividades académicas logran y cémo se constituyen en el legado de la edu-
cacién de Paulo Freire. Este estudio es un recorte de una investigacion empirica, de abordaije
cudlitativo, sobre la presencia de Paulo Freire en el contexto educativo de América Latina y los
Estados Unidos, concluido en 2016 y financiado por CNPq. Para esfe articulo, algunos datos
fueron actualizados en 2017 Los procedimientos ufilizados en la investigacién fueron: revisién
bibliografica, encuestas en linea, visita a universidades via web, confactos via correo electré-
nico y entrevistas abiertas con profesores freireanos, participacién en eventos, con registro sobre
las cétedras Paulo Freire. En la sistematizacién de los datos, fueron utilizados: cuadros con el uso
de la tabla de Excel y, para el andlisis, se crearon categorias tematicas.

Palabras clave: Paulo Freire. Cétedras e Grupos de investigacion. América Latina e Estados

Unidos.

Introducao

O legado de Paulo Freire inicia com a construgdo tedricometodoléd-
gica da educagdo popular e da educagdo de jovens e adultos, em articulagdo
com os Movimentos Sociais, nos anos 50 e 60 do Séc. XX. Atravessa nos
anos de 1980, com o debate sobre as tendéncias pedagdgicas nos cursos de
Pedagogia, sendo considerada a sua Pedagogia Humanista — Libertadora.
Nos anos 1990, teve forfe influéncia nas escolas das redes de ensino, por meio
de politicas educacionais. Nos dias atuais, a educagéo de Paulo Freire vem
sendo campo de estudo realizado por pesquisadores em Grupos de Pesquisas,
Centros de Investigagdes, Institutos e Cétedras Paulo Freire, insfituidos em diver-
sos paises na América Latina, Estados Unidos, Europa, Africa, entre outros,
que evidenciam a existéncia de um legado de Paulo Freire e a importéancia de
estudos sobre a sua obra e de experiéncias educacionais de base freireana.

Este estudo ¢ recorte de uma pesquisa empirica, de abordagem qua-
litativa, sobre a presenga de Paulo Freire no contexto educacional da América
latina e nos Estados Unidos, concluida em 2016 e financiada pelo CNPg. Para
esfe artigo, alguns dados foram atualizados em 2017
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Os procedimentos ufilizados na pesquisa foram: revisdo bibliogréfica,
pesquisas ondine, visita a universidades via website, contactos via e-mail com
professores atuantes na perpectiva freireana, participacdo em eventos, com
registro sobre as Cdtedras Paulo Freire e entrevista aberta com pessoas que
viabilizaram o mapeamento dos estudos e préticas educacionais pautadas
no referencial tedricometodoldgico freireano na América latina e nos Estados

Unidos.

Neste texto, o objetivo & apresentar o mapeamento de Institutos,
Cétedras, Grupos de pesquisas, com aportes freireanos, na América Latina e
nos Estados Unidos, visando identificar que atividades académicas realizam
em termos de pesquisa, formagdo, eventos, publicacdes e prétficas educacio-
nais e como se constfituem em legado da educacdo de Paulo Freire.

O levantamento das Catedras e Institutos na Infernet foi feito utilizando-
-se os descritores: “Instituto Paulo Freire”, “Cdatedra Paulo Freire”, acrescidos
de: América latina, Brasil, Chile, Argentina, Colémbia, México, Costa Rica,
Cuba, entre outros. Utilizaram-se, também, links de Institutos e Catedras ja

encontradas e visitadas na infernet.

No levantamento dos Grupos no Diretério do CNPg, foi estabelecido
108 o descritor "Paulo Freire” que deveria estar mencionado no nome do grupo,
nas linhas de pesquisas e nas palavraschaves. Os grupos que mencionaram,
explicitamente, o Paulo Freire ou que estava subtendida a presenca de Freire

foram considerados como referéncia de estudo.

Na sisfematizacdo dos dados, foram utilizados: quadros com o uso
da tabela excel e, para a andlise, foram criadas categorias temdticas.

As categorias temdticas sdo definidas por Oliveira e Mota Neto
(2011, p. 164) como indicadores de andlise, ou seja, “[...] fatores, aspectos,
elementos do fato ou situacdo em estudo, que s@o classificados e reunidos em
eixos ou unidades temdticas a partir e com os dados coletados”. Essas catego-
rias temdaticas sdo utilizadas para facilitar a organizagdo dos dados.

Assim, as duas principais categorias femdticas elaboradas no artigo
foram: (1) Institutos, Grupos e Cétedras Paulo Freire na América Latina e (2)
Institutos, Grupos e Cdtedras Paulo Freire nos Estados Unidos.

Apresenta-se, inicialmente, o mapeamento de Institutos, Grupos e
Cétedras Paulo Freire na América Latina e, posteriormente, nos Estados Unidos.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 48, p. 106-139, cbr. /jun. 2018



Ivanilde Apoluceno de Oliveira | Téania Regina Lobato dos Sonfosm

Institutos,/ grupos,/ catedras Paulo Freire na América Latina

No fofal, foram enconfrados 84 registros de estudos,/acdes educacio-
nais de Paulo Freire na América Latina, em 11 paises, sendo o maior nimero de
registros no Brasil, seguida da Argentina, Coldmbia, México e Chile (Quadro

1).

Paises da América Latina com estudos,/acdes educacionais de Paulo Freire.

Paises Quantidade
Brasil 55
Argentina 09
Colémbia 05
México 03
Chile 03
Cuba 01
Venezuela 02
Nicardgua Ol
Peru 02
Porto Rico 01
Costa Rica 02
Tofal 84

Fontes: Sites e diretério do CNPq (2011; 2014; 2017).

O Brasil é o que possui maior nimero de estudos/agdes educacionais
com base em Paulo Freire, considerando os grupos de pesquisas cadastrados
no CNPg, bem como a importéncia do seu trabalho educacional no Brasil, no
&mbito da educagdo popular, de jovens e adultos, nos movimentos sociais, no
campo da pedagogia, nas préticas institucionais, entre outros.

O pensamento educacional de Paulo Freire apresenta um paradigma
diferenciado de educagdo, comprometido politicamente com as classes popu-
lares, confribuindo para o processo de inclusdo social de diversos segmentos
sociais, bem como a construgéo de praticas em ambientes escolares e ndo
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escolares. £ destacado por Peter Maclaren como de suma importéncia para o
quadro sociopolitico atual.

A Pedagogia de Paulo Freire é de suma importancia para se revi-
sitar, consfruir e reinventar no é&mbito da especificidade contextual
do quadro sociopolitico dos dias de hoje, com suas traumatizantes
desigualdades. Como Freire, precisamos devolver & libertagéo o
lugar que verdadeiramente lhe cabe, como o projeto central da

educagdo [MclAREN, 2001, p. 196].

Ha presenca significativa de Paulo Freire nos paises da América Lafing,
principalmente em termos Cdtedras e Institutos Paulo Freire. O Brasil possui 08
(oito) Cétedras e O1 (um] Instituto; a Argentina 04 (quatro) Cétedras e 04 (quor-
tro) Institutos; a Venezuela O1 (uma) Catedra e O1 (um Instituto); a Colémbia 04
(quatro) Cétedras; o México 03 [irés] Catedras; a Costa Rica 02 (duas); o Peru
01 (um) Instituto e Cuba e Porfo Rico apenas 01(uma) Cétedra. Encontrou-se,
também, uma Universidade Paulo Freire na Nicaragua (Quadro 2).

Quadro 2

Cétedras. Institutos, Grupos de Pesquisas e Universidade Paulo Freire por pais da
América Latina

Paises | Cétedras | Institutos | Universidade | Grupos/Redes de Pesquisas
Brasil 08 0] - 46
México 03
Argentina 04 04 - O]
Costa Rica 02 -
Coldmbia 04 - - Ol
Cuba Ol -
Venezuela 01 01
Porto Rico Ol
Chile - - - 03
Nicardgua - - Ol
Peru 01 - O]
Total = 84 24 0/ Ol 52

Fonte: Mafra e Gadotti (2005), sites (2014; 2015; 2017) e Diretério do CNPq (2014).
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No Brasil, as Catedras mais recentes s@o: Catedra do Oprimido da
UNINOVE, a Cdatedra da Universidade Federal de Vicosa e a Céatedra Paulo
Freire da Amazdnia, vinculada & Universidade do Estado do Pard. No México,
a Cdatedra de Cuernavaca foi reinstalada em 2013.

No Brasil, as catedras estdo distribuidas em 04 regides: Norte,
Nordeste, Sudeste e Sul, predominando no estado de S@o Paulo. No México e
na Argentina, as Cétedras estéo distribuidas em estados diferenciados (Quadro
3). Em relagdo as demais Catedras, poucas foram as informagdes obtidas em
termos de vinculos institucionais e de acdes educacionais.

Quadro 3
Cédtedras Paulo Freire — Instituicdes e Pais
Paises Cétedras Instituicdes Locais

, ) Pontificia Universidade Catélica .
Cétedra Paulo Freire de Sdo Paulo — PUC-SP Séo Paulo

, ) Universidade Federal de )
Cétedra Paulo Freire Pernambuco — UFPE Recife
Catedra Paulo Freire de Universidade Federal da
Educacdo de Jovens e Integragdo Latino-Americana Foz do Iguagu
Adultos —UNILA
Cétedra livre Paulo Freire EnLiJvFevrsidode Federal de Vicosa Minas Gerais

Brasil - 08 Universitas Paulo Freire —

, . UNIFREIRE. Instituto Paulo Freire/ _

Cetedra do Oprimido IPF e Universidade Nove de Julho/ Séo Pavlo
UNINOVE

, ) Universidade Federal da Fronteira )
Catedra Paulo Freire Sul— UFFS Erechim

, . Universidade Catélica de Santos
Catedra Paulo Freire ZUNISANTOS Santos
Cétedra Paulo Freire da Universidade do Estado do Pard Bol
Amazdénia —UEPA eem

. . , Universidad Autonoma Chapingo .
Cdtedra libre Paulo Freire | ~ UACH Chapingo

, . , . Universidad Jesuita de )
México—03 | Catedra Paulo Freire Guaddlajara — TESO Guadalajara

, . Universidad Autonoma del Estado

Catedra Paulo Freire de Morelos — UAEM Cuernavaca
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Fonte: Mafra e Gadotti (2005), site Instituto Paulo Freire (2014) e Sites (2014; 2015;

Quadro 3

Cétedras Paulo Freire — Instituicdes e Pais (Continuidade)

Paises

Cétedras

Instituicdes

Locais (Cont.)

Catedra Libre de
Alfabetizacién * Paulo
Freire”

Universidad Nacional

de San Luis = UNSL

San Luis

Cétedra Libre Paulo

Union de Trabajadores

Buenos Aires

—-UPN

Argentina — 04 Freire de la educacién —UTE | Argentina
Cétedra Abierta Paulo | Universidad Nacional Ui
Freire de Lujan — UNLU vien
Cétedra Abierta Paulo | Universidad Nacional Enire Ri
Freire de Entre Rios — UNER fire rios
Universidad Nacional
—UNA (Centro Heredia
Cétedra Paulo Freire de Investigacién Nao encontrado
Costa Rica — 02 e Docéncia em dados da Cétedra
Educacion - CIDE)
, ) Universidad de Costa ,
Cétedra Paulo Freire Rica — UCR San José
Universidad
Cétedra Paulo Freire Pedagogica Nacional | Bogotd

Cétedra Livre

Universidad de Cauca

Cauca-Popaydn

Rico— UPR

- UNICAUCA
Colémbia 04
Cétedra Libre Paulo Universidad Cundinamar
Freire Cundinamarca — UDEC undinamarca
Universidad Barranauila
Cétedra Paulo Freire DelAtlantico Al ?U‘
~ UNIATLANTICO aniieo
Cétedra de Estudios genfro P.r?vincio\ |de
Cuba-01 Comunitarios Paulo yperacion para i Cienfuegos
Froi Cultura de Cienfuegos
reire
—CPS
Venezuela — O] Cétedra Paulo Freirey | Universidad Central de Caracas
la Americanidad Venezuela — UCV
Porto Rico— 01 Cétedra Paulo Freire Universidade de Porfo Porto Rico

TOTAL= 24

2017).
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A Argentina é que possui 0 maior nimero de Institutos, entretanto, o
de maior diversidade e amplitude de agdes € o Instituto Paulo Freire do Brasil,
Nos demais Institutos, foram poucas as agdes obtidas em termos de vinculos
institucionais e acdes educacionais (Quadro 4). Essa auséncia de informacdes
é verificada, sobretudo, pela auséncia de sites ou quando existem, faltam infor-
magdes ou ndo estdo bem estruturados, o que dificulta a pesquisa. Algumas

informacdes foram obtidas em sites com nofticidrios de universidades.

Quadro 4
Institutos Paulo Freire — Instituicdes e Pais
Paises Institutos Instituicdes Locais
Universitas Paulo Freire
Brasil - 01 Instituto Paulo Freire — UNIFREIRE. Instituto Séo Paulo
Paulo Freire/IPF
Instituto de educacién
Instituto Paulo Freire dsuperlor d? formooon Quilmes
ocente y técnica Paulo
Freire - ISFD
Insfituto de investigacio- | Universidad Nacional Rosdrio
nes Paulo Freire de Rosario - UNR
Argentina- 04 Instituto de educacién
Instituto Paulo Freire superior de formacion Chacabuco

docente y técnica Paulo
Freire - ISFD

Instituto Paulo Freire

Universidad Nacional
del Centro de la
Provincia de Buenos

Aires - UNICEN

Tandil = Buenos Aires
Néo encontrado dados
do Instituto

Perd - 01

Instituto Superior
Pedagogico Paulo
Freire

Asociacién de
Desarrollo Educativo
Peruano Alemana
- ADEPA

Llima

Venezuela - 01

Instituto Universitario
Agroecolégico Latino-
Americano Paulo Freire
-1ALA

Governo Bolivariano da
Venezuela - GBV

Barinas

TOTAL-0/

Fonte: Mafra e Gadotti (2005), site Instituto Paulo Freire (2014).
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ldentificou-se a existéncia de uma Universidade Paulo Freire, em
Mandégua — Nicardguo, fundada em 18 de maio de 1998, que se cons-
fitui em uma Instituicdo de Educagd@o Superior Humanista, com oferta do
ensino das Ciéncias Juridicas, Ciéncias Sociais e Econdmicas, Ciéncias da
Fducac@o e de disciplinas como Direito do Trabalho, Direito da Familia,
legislag@o, Gestao e politica ambiental. Disponibiliza formagdo e edu-
cagdo aberta aplicaveis a todos os niveis técnico superior, licenciaturas,
especializac@o e pds-graduacdo (Quadro 5).

Quadro 5

Universidade Paulo Freire

Pais Universidade Locadl

Universidade Paulo Freire

Nicardgua Mandégua

"Educando para la vida" — UPF

Site: http:/ /www.ufp.edu.ni/ 2014).

Em relacdo aos 46 grupos de pesquisas no Brasil, a presenca de
Paulo Freire se concentra no Diretério do CNPg correspondendo a 39 (irinto
e nove) grupos. Identificaram-se, ainda, mais 7 Grupos, constituidos por
Centros e Nicleos de estudos freireanos (Quadro 6).

Os grupos de pesquisas do CNPq estéo distribuidos nas regices
Sudeste (14), Sul (10), Nordeste (10) e Norte (05), perfazendo um total de
39. Nao houve registro de grupo na regido Centro-Oeste.

As escolas e colégios Paulo Freire aqui considerados s@o os que
desenvolvem os principios educacionais de Paulo Freire, ndo tendo apenas
o nome do educador. Isto porque foi encontrado um ndmero significativo de
escolas com o nome Paulo Freire (Quadro 6).
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Quadro 6

Grupos por Regido, Estado e Universidades

Centros/Escolas/Redes/ Grupos/

Paises Nocleos de Pesquisas Instituicdes Locais
39 Grupos de Pesquisas vincu-
lados ao Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Ver quadro 8 Ver quadro 8
Tecnolégico — CNPg-
Rede Freireana de Pesquisadores Eonf,iECiOdUng/?rsi(;odle S8 Paul
_RFP atélica de Sdo Paulo do Paulo
-PUC-SP
T [y B
Popular na Universidade — GRUPEJU - UIFFS Y I
Brasil 46
ros! Faculdade de
Grupo de Estudos Paulo Freire Educacdo das T
- FACCAT Faculdades Integradas aquara
de Taquara — FACCAT
Faculdade de Direito
Curso Paulo Freire — CPF do Umvermdode' Fortaleza
Federal do Ceard
-UFC
Centro Paulo Freire: estudos e )
A Recife
pesquisas - CPF
. L Centro Educativo Paulo Freire Universidad ,
Colémbia 01 - CEPF Bucaramanga - UB Bogotd
Peru 01 El Foro — Red Paulo Freire — Per( Educadores/as Llima
populares
Pontificia Universidad Camoi San
Escuela Popular Paulo Freire Catolica de Chile | '?n —p‘S ?”.
—PUCChile caquIm = >antiage
Chile 03 . ) Movimiento de )
Colégio Paulo Freire Pobladores en lucha Sanfiago
Colectivo Paulo Freire Educadores/as Santiago
populares
Universidad Nacional
Argenting O] Nucleo de Estudios Educacionales y del Centro de la Tandi
rgenfina Sociales — NEES Provincia de Buenos !
Aires — UNCPBA
TOTAL= 52

Fontes: sites (2014; 2015).
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Em termos dos Grupos de Estudos sobre o Paulo Freire, encon-
fraram-se vdrios termos e aspectos: Grupos, Nicleos, Redes, Curso,
Centro, Escola, Coletivo e Férum (Quadro 7).

Quadro 7
N° Centros, Redes Escolas e Grupos de Pesquisas por paises
Paises N° Centros, Redes, efc.
30 Grupos de Pesquisa diretério
do CNPq
02 Grupos de pesquisas
Brasil 01 Rede de pesquisa
O] Nucleos
Ol Cursos
02 Centros
Coldmbia 01 Cenfro
Argentina Ol Nuicleo
116 Pert 0] Forum,/Rede
) 02 Escuelas
Chile O] Colectivo
Total 52

Fontes: sites (2014 e 2015).

O levantamento de 2011 para 2015 dos grupos de pesquisa do
CNPq evidenciou um crescimento de grupos de pesquisas sobre o Paulo
Freire de 28 para 39 (Quadro 8). Esse crescimento foi evidenciado nas
regides Norfe e Nordeste com um novo grupo cada; no Sul com trés, e
no Sudeste com seis novos grupos (Quadro 9).
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Quadro 8

Grupos de Pesquisas e Instituicdes

Ne. Grupos de Pesquisas Instituicdes
01 | AEducagéo Popular e os Estudos Indiciérios Universidade Federal da Parafba - UFPB
02 | Nicleo de Educagdo Popular Paulo Freire Universidade do Estado do Paré - UEPA
03 | Educacdo Popular na Geografia: Acdo e Universidade Federal de Pelotas - UFPEL
Pesquisa
04 | Estudos pedagégicos: formagéo docente e gestéo | Universidade Regional Infegrada do Alio
educacional Uruguai e das Missdes - UR|
05 | Filosofia, Educacdo e Praxis Social Universidade Federal de Pelotas - UFPEL
06 | Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Universidade Federal do Ceara - UFC
Ambiental Dialégica, Educagdo Intercultural,
Descolonialidade, Educagao e Cultura Popular
07 | Formagéo de Professores e Ensino de Ciéncias Universidade Federal de Alagoas - UFAL
08 | Grupo de Estudos e Pesquisa Paulo Freire Universidade Estodual de Santa Cruz
-UESC
09 | Nicleo de Estudo Pesquisa e Extensdo Universidade do Estado da Bahia - UNEB
Educacional Paulo Freire
10 | O lugar da Interdisciplinaridade no Discurso de | Universidade de Pernambuco - UPE
Paulo Freire
11 | Préticas Educativas Emancipatorias Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul -PUCRS
12 | Praxis Universidade Federal de Rondénia - UNIR
13 | Grupo de Estudos e Pesquisa Paulo Freire Universidade Metodista de Séo Paulo
-UMESP
14 | Odiscurso pedagégico de Paulo Freire: uma Universidade Presbiteriana Mackenzie
leitura
15 | Paulo Freire: gnoseologia, realidade e educagdo | Universidade Federal Rural do Semidrido
- UFERSA
16 | Pensando Bem - Nucleo de Pesquisa em Filosofia | Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF
e Educacdo
17 | Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Universidade Federal do Pard - UFPA
Campo na Amazénia
18 | MovSE: Movimentos Sociais e Educagdo Popular | Universidade Federal de Pelotas - UFPEL
19 | Filosofia e Educagdo -Educogifans Fundagdo Universidade Regional de
Blumenau - FURB
20 | Grupo de Estudos de Praticas Educativas em Universidade Federal do Rio Grande do

Movimento

Norte - UFRN
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Quadro 8

Grupos de Pesquisas e Instituicdes (Continuidade)

Ne.

Grupos de Pesquisas

Instituicoes

21

GT - Pedagogia e Teatro do Oprimido

Universidade Federal de Quro Preto - UFOP

22

O pensamento de Paulo Freire na educagdo
brasileira

Pontificia Universidade Catélica de s@o Paulo

-PUCSP

23

Movimentos Sociais, Educagdo popular e
escola

Universidade Federal do Cearé - UFC

24

Educacédo, culturas e acdes coletivas e Estado

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
-UFRGS

25

Praticas Sociais e Processos Educativos

Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR

26

Epidemiologia clinica e educagdo em satde

Universidade de Séo Paulo - USP

27

Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos

Universidade Federal de Minas Gerais
-UFMG

28

Grupo Sala Verde Pororoca: espago socioam-

biental Paulo Freire

Universidade Federal do Pard - UFPA

29

Grupo de Pesquisas Freirianas em Educagdo

Universidade Nove de Julho - UNINOVE

30

Educagdo em Ciéncias em Didlogo

Universidade Federal de Santa Maria - UFSM

31

Grupo de Pesquisa-Educagdo em rede: cultu-
ra, ciéncia, Tecnologiq e formacdo

Universidade Nove de Julho - UNINOVE

32

GEPEPrivacdo - Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educagdo em Regimes de Privagdo da

Liberdade

Universidade de Séo Paulo - USP

33

CEl: Curriculo e Educag@o Integral

Pontificia Universidade Catélica de Minas -

PUC Minas

34

Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo:
teoria e pratica

Universidade Estadual do Parand - UNESPAR

35

José Verissimo e o Pensamento Educacional
Latino-americano

Universidade Federal do Pard - UFPA

36

DIALOGUS - Educacédo, Formacdo e

Humanizagdo com Paulo Freire

Universidade Federal de Santa Maria - UFSM

37

ECOS - Escola Contempordnea e Olhar
Sociolégico

Universidade Federal do Rio Grande do Norte
-UFRN

38

GEPGEP - Grupo de Estudo e Pesquisa
Ceografia e Educagdo Popular

Universidade Federal de Uberlandia - UFU

39

Nucleo de estudo e pesquisa sobre sade,
politicas publicas e sociais

Universidade Federal de Séo Paulo - UNIFESP

Fonte: Diretério CNPq (2011; 2014; 2015).
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Um olhar para os grupos de pesquisas, contidos no quadro 8, aponta
para estudos e pesquisas sobre a educacdo de Paulo Freire, em geral, outras
para particularidades do seu pensamento educacional, como a educagdo
popular, a educag@o de jovens e adultos, cultura popular, fundamentos teé-
ricos de sua pedagogia, enfre outras, e relacionado a outros campos de
conhecimento, entre os quais: a satde, a geografia, o ensino de ciéncias,
a educagdo ambiental e o featro. Estudos que aponfam a abrangéncia do
pensamento educacional de Paulo Freire extrapolam o territério da educacdo.

E provével que essa diversificacdo de estudos sobre Paulo Freire se
deva a frés aspectos, em relacdo & sua educagdo: (1) a fundamentagdo ética
e humanista, situando o ser humano no centro do contexto educacional: (2) a
dimensao politica, destacada pelo comprometimento com as classes populo-
res e o olhar para as relacdes de poder existentes no cotidiano educacional e,
por fim, (3) a preocupag@o com a reflexdo critica sobre a pratica educacional,
visando fransformé-la. A préxis viabiliza processos de mudancas no cendrio
educacional e dimensiona as acdes dos sujeitos como histéricas e emancipa-
doras, capazes de superar os discursos fatalistas e imobilizantes.

Para Paulo Freire é impossivel pensar:

Na superacdo da opress@o, da discriminagdo, da passividade
ou da pura rebeliGo que elas engendram, primeiro, sem uma com-
preensdo critica da Historia, na qual, finalmente, essas relagdes
inferculturais se ddo de forma dialética, por isso contraditéria e pro-
cessual. Segundo, sem projetos de natureza politico-pedagégica
no sentido da transformacdo ou da re-invencéo do mundo [...] o
que temos a fazer é repor o ser humano que atua, que pensa, que
fala, que sonha, que oma, que odeia, que cria e recria, que sabe
e ignora, que se afirma e que se nega, que constréi e destrdi, que
é fanto o que herda quanto o que adquire, no centro de nossas

preocupagdes (FREIRE, 1993, p. 32 e 14, grifos do autor.).

Os grupos de pesquisas estdo vinculados a 30 instituicdes de ensino
superior, sendo predominantes as universidades publicas. As instituicdes com
mais grupos de pesquisas foram: Universidade Federal do Pard - UFPA (03),
Universidade Federal de Pelotas - UFPel (03], Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN (02), Universidade Federal de Santa Maria - UFSM
(02) e Universidade Nove de Julho - UNINOVE (02).
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Quadro 9
Grupos de Pesquisa do CNPq por Regido, Estado e Universidade
. . Total por Total de
Regidio Estados Universidades Universidade | Grupos
Universidade do Estado do Pard 0]
. - UEPA
ard
Universidade Federal do Pard
Norte UFPA 03 05
. Universidade Federal de Rondénia
Rondénia “UNIR 01
. Universidade Federal do Ceard
Ceard _UFC 02
Universidade Federal do Rio 02
Grande do Norte — UFRN
Rio Grande do Norte
Universidade Federal Rural do 0]
Semi-Arido - UFERSA
Nordeste , Universidade Federal da Paraiba 10
Paraiba 01
-UFPB
Universidade Federal de Alagoas
Alagoas “UFAL 01
) Universidade do Estado da Bahia
Bahia _UNEB 01
Pernambuco Universidade de Pernambuco - UPE 01
Universidade Federal de Pelotas 03
- UFPEL
Universidade Regional Infegrada 0]
do Alto Uruguai - URI
. Universidade Federal do Rio
Rio Grande do Sul Grande do Sul - UFRGS 01
Pontificia Universidade Catélica
Sul do Rio Grande do Sul - PUCRS Of 10
Universidade Federal de Santa 02
Maria - UFSM
Santa Cataring Universidade Federal de Blu- 0]
menau - FURB
Parand Universidade Estadual do Parand 0]
- UNESPAR
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Quadro 9
Grupos de Pesquisa do CNPq por Regido, Estado e Universidade (Continuidade)
L L Total por Total de
Regidio Estados Universidades Universidade Grupos
Universidade de Séo Paulo - USP 02
Universidade nove de Julho 02
- UNINOVE
Universidade Presbiteriana o1
Mackenzie
Universidade Metodista de Séo o1
Séo Paulo Paulo - UMESP
Universidade Federal de Séo o1
Carlos - UFSCAR
Pontificia Universidade Catélica de o1
Sé&o Paulo - PUC /SP
Sudeste Universidade Federal de S@o Paulo o1 14
- UNIFESP
Universidade Federal de Minas ol
Cerais - UFMG
Universidade Federal de Juiz de o1
Fora - UFJF
Minas Universidade Federal de Ouro Preto ol
Cerais -UFOP
Pontificia Universidade Caté-lica de o1
Minas Gerais - PUC/MG
Universidade Federal de Uber- ol
landia - UFU
Total 39

Fonte: Diretério CNPq (2011; 2014; 2015).

E evidente que ndo ha diferencas entre as Cétedras e os Institutos pois
ambos realizam as mesmas atividades pesquisa, ensino, eventos e publica-
¢oes. Dessa forma, mudam-se as nomenclaturas, mas as agdes sdo as mesmas.

Dos 45 Institutos/Grupos,/Catedras,/Universidades analisados’, sem
incluir os Grupos do CNPg, 31 desenvolvem o ensino, com cursos de formao-
¢Go, 24 pesquisas, 37 eventos ou atividades culturais e 12 publicam. Somente
02, o Instituto de Tandil e a Catedra de Paulo Freire de Porto Rico ndo foram

encontradas informacdes sobre as acdes desenvolvidas.
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Dos 43 Institutos/ Grupos,/Cétedras,/Universidades onde foram encon-
fradas as informacdes, 10 realizam pesquisa, ensino, eventos e publicam; 08
desenvolvem pesquisa, ensino e eventos, 06 promovem eventos e ensino, 07
somente eventos, 05 somente o ensino, 04 pesquisa e eventos, O1 pesquisa
e ensino, 01 pesquisa, evento e publicagd@o, 01 ensino, evento e publicagdo

Quadro 10
Acdes das Cdtedras, Institutos/Universidade Paulo Freire
Cétedra/Inst/Grupos/Univ. Local/Pais Atividades
Instituto Paulo Frei-re Quilmes - Argentina Ensino
Instituto Sjuilr;vlzerse-?rgeociones Rosario - Argentina Pesquisa | Ensino Ev/cult.
Instituto Paulo Freire ChOCOb.UCO
- Argentina
Instituto Paulo Freire Tandil - Argentina NE NE NE NE
Instituto Paulo Freire Sé&o Paulo - Brasil Pesquisa | Ensino Ev/cult. Pub.
Instituto Superior Pgdogégico lima - Per( Ensino Ev/cult
'| 22 Pau-lo Freire
Instituto Universita-
rio Agroecolégico o N
lafinoAmericano Poulo Freire Barinas - Venezuela Ensi-no Ev/cult.
- |ALA
Cétedra Paulo Freire Pernambuco - Brasil | Pesquisa | Ensino Ev/cult. Pub.
Cétedra Paulo Freire Sé&o Paulo - Brasil Pesquisa | Ensino Ev/cult. Pub.
Cétedra do Oprimido Sé&o Paulo - Brasil Pesquisa | Ensino Ev/cult. Pub.
Catedra Paulo Frei-re de : )
Educacdo de Jovens e Adulios Foz do Iguagu - Brasil Ensino Ev/cult.
Catedra Paulo Freire Santos - Brasil Ensino Ev/cult.
Cétedra Livre Paulo Freire Minas Gerais - Brasil Ensino Ev/cult. Pub.
Cétedra Paulo Freire Frechim - Brasil Pesquisa | Ensino Ev/cult. Pub.
Cotedrz POUI? Freire do Belém - Brasil Pesquisa | Ensino Ev/cult. Pub.
mazénia
Cétedra de Estudios .
Comunitarios Paulo Freire Cienfuegos - Cuba Ev/cul

(Quadro 10).
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Quadro 10
Acdes das Cdtedras, Institutos/ Universidade Paulo Freire (Continuidade)
Cétedra/Inst/Grupos/Univ. Local/Pafs Atividades
Cétedra Pqulo 'Freire yla Caracas - Venezuela Ev/
Americanidad cult.
Cétedra libre Paulo Freire Chapingo - México Pesquisa | Ensino EZ(
Cétedra Paulo Freire Guaddlajara - México Pesquisa | Ensino EZ( Pub.
Cétedra Paulo Freire Cuernavaca - México Pesquisa Ensino -
Cétedra Eibre de A|fok3etizacién San Luis - Argentina Pesquisa Ensino Ev/
Paulo Freire cult.
Cétedra Libre Paulo Freire Buenos Aires - Argen-ina Pesquisa | Ensino EZ(
. : . > . Ev/
Cétedra Abierta Paulo Freire Lujén - Argentina oot
Cétedra Abierta Paulo Freire Entre Rios - Argentina Pesquisa EZ( Pub.
Cétedra Paulo Freire Heredia - Cosfa Rica EZ(
, ) , ) Ev/
Cétedra Paulo Freire San José - Costa Rica ot
Cétedra Paulo Freire Bogotd - Colémbia Pesquisa | Ensino EZ( Pub.
. 4 o L . . Ev/
Cétedra Livre Cauca - Coldmbia Pesquisa | Ensino ot
Cétedra Libre Paulo Freire Cundinfjmgrco Ev/
- Colémbia cult.
Cétedra Paulo Freire Allantico - Colémbia Pesquisa | Ensino EZ(
Cétedra Paulo Freire Porto Rico NE NE NE NE
Rede Freireana de Educacdo Séo Paulo - Brasil Pesquisa Ev/
-RFE cult.
Grupo de Pesquisa Educacdo Ev/
Popular na Universidade Erechim - Brasil Pesquisa v“
- GRUPEJU o
Grupo de_EFilg_%S:TOU‘O Freire Taquara - Brasil Pesquisa Ensino EZ( Pub.
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Quadro 10
Acdes das Cdtedras, Institutos/Universidade Paulo Freire (Continuidade)
Cétedra/Inst/Grupos/Univ. Local/Pais Atividades
NUcleo Paulo Freire -NPF Recife - Brasil Pesquisa [ Ensino | Ev/cult.
Centro de Refe-réncia Paulo Freire: - . .
meméria e presenca - CRPF S@o Paulo - Brasil Pesquisa - Ev/cult.
Curso Paulo Freire - CPF Fortaleza - Brasil - Ensino
Ceniro Palo Fgg;r?b%sgudos © pesqui Recife - Brasil Pesquisa - Ev/cult.
Centro Educativo Paulo Freire - CEPF Bogotd - Colémbia - Ensino
El Foro - Red Paulo Freire — Pery Llima - Pert - - Ev/cult.
Escuela Popular Paulo Freire Santiago - Chile - Ensino | Ev/cult.
Colégio Paulo Freire Santiago - Chile . Ensino | Ev/cult.
Colectivo Paulo Freire Santiago - Chile Pesquisa [ Ensino | Ev/cult. | Pub.
Ncleo de Estudios Educacionales y : . :
Sociales - NEES Tandil - Argentina - Ensino
Universidade Paulo Freire Mandgua - Nicardgua | Pesquisa | Ensino | Ev/cult.

Fonte: sites dos Institutos/Grupos/Catedras (2014; 2015).

Dos 39 grupos de pesquisas vinculados ao CNPg, identificouse que
39 pesquisam, 12 realizam ensino, 11 eventos e 16 publicagcdes. 07 desenvol
vem pesquisa, ensino, eventos e publicacdes, 07 pesquisam e publicam, 04
pesquisam e ensinam, 01 realiza pesquisa, ensino e eventos, 02 pesquisam e
realizam eventos e 02 pesquisam, realizam eventos e publicam (Quadro 11).

Entre as IES que realizam articuladamente pesquisa, ensino, extens@o,
eventos culturais e publicacdo estdo: Universidade Estadual de Santa Cruz —
UESC (llhéus/Bahia); Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo - PUC /SP
(S@o Paulo/SP), Universidade Federal de Santa Maria - UFSM (Santa Maria/
RS), Universidade do Estado do Pard - UEPA (Belém,/PA), Universidade Estadual
da Bahia (UNEB) e Universidade Estadual do Parand - UNESPAR (Paranavai/
PR) e Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG. A maioria informa, no
descritor do grupo, que realiza, apenas, pesquisa.
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Quadro 11
Agdes dos Grupos de Pesquisa s/Paulo Freire — Diretério do CNPq

Instituicdes Local/Pais Atividades
Universidocolrizlf_sﬁggco:l de Santa lhéus/Bahia Pesquisa | Ensino (E:\;ﬁ Pub.
e e e R EA
Universidoole_ cLiJoEFEAsTodo do Parg Belém /PA Pesquisa Ensino E\(Jﬁ Pub.
R Gronte ool pc/re | PoroMege/8S | pesqi G | P
UniversisziTOMLeJ;\i\céi;? de SGo Séo Paulo,/SP Pesquisa Pub.

I I | gean | pean
oo OB FotoNeho/RO || Pesauive >
Um&ﬁg?gﬁ%ﬁg de Uberlandia/MG Pesquisa Pub. ] 25
Universidod_eUFFePcierol do Pard Belém,/PA Pesquisa
Universidcd_eUFFePdAerol do Pard Belém,/PA Pesquisa | Ensino
Universidcd_eUFFePierol do Par¢ Belém,/PA Pesquisa (E:Eﬁ Pub.
UniversBiiE%e_%oNEEsgldO do Salvador/Bahia Pesquisa | Ensino (E:\L/Jﬁ Pub.
Universidodcj‘ LCJSEPer-nombuco Pornambuco Pesquisa
e S | oo | e
UniversiilngkZ;razsiZiTerio-no Sdo Paulo,/SP Pesquisa Pub.
Universidads Nove da Jubo S0 Paulo/SP Pesquisa Pub.
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Quadro 11
Agdes dos Grupos de Pesquisas/Paulo Freire — Diretério do CNPq (continuidade)

Instituicdes Local /Pais Atividades
Universi_da(li\ill\\llg\\//eEdejulho Séo Paulo/SP Pesquisa - - Pub.
Universio/l\jj\;iig?aegg/l/\de Santa Santa Maria,/RS Pesquisa
Universidogl;ie_due':rjotzl de Juiz de Juiz de Fora/MG Pesquisa
Universidade Federal da Paraiba Jodo Pessoa,/ PB Pesquisa
- UFPB
Universiolode_ LFJT:(;E[cnl de Pelotas Pelotas/ RS Pesquisa
Universidade Regional Integrada , .
do Allo Uroguai - UR Rio Grande do Sul Pesquisa
Umversidode_ Be:lérol do Ceard Foridleza/Ceard Pesquisa
Universidodeﬁ lbeslérol do Ceard Foridleza/Ceard Pesquisa
'| 26 Universidodeﬁ LFJT:(;E[Ol de Pelotas Pelotas /RS Pesquisa
Umv;fﬁ;ﬂii Eﬂeggl de Blumenau/SC Pesquisa Ensino
UmveArls(i]icj;ii _Fai:zrtol de Marceid/Alagoas Pesquisa
Universidade Federal do Rio ) .
Crande do Norte - UFRN Natal/RN Pesquisa. | Ensino
Universidade Federal do Rio )
Grande do Norte - UFRN Natal - RN Pesquisa
Umver?jcdljlge_ LFJT\(IjIT:ESlF?e SGo Santos - SP Pesquisa Ensino
Universidode_ LFJngE[ol de Pelotas Pelofas - RS Pesquisa
Universidade de Sao Paulo - USP Séo Paulo Pesquisa Ensino (Ej\:ﬁ
Universidade de Séo Paulo - USP S&o Paulo Pesquisa
Universidade Federal do Rio Porio Al Posqi
Grande do Sul - UFRGS orioAegre esquisa
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Quadro 11
Agdes dos Grupos de Pesquisa s/ Paulo Freire — Diretério do CNPq (continuidade)
Instituicoes Local/Pais Atividades
Universidade Federal de Séo Séo Carlos/SP Pesquisa Pub.
Carlos - UFS-CAR
Universidade Federal de Minas Minas Gerais Pesquisa Ensino | Ev/ Pub.
Gerais - UFMG Cult.
Universidade Federal de Ouro Minas Gerais Pesquisa Ev/
Prefo - UFOP Cult.

Fonte: Diretério do CNPq (2011; 2014 e 2015).

Os grupos de pesquisas evidenciam, em suas linhas de pesqui-
sas, que a influéncia de Paulo Freire estd presente em diferentes espagos
educacionais, isto é, em escolas e sistemas publicos de ensino, prisdes, hos-
pifais, cenfros comunitdrios, entre outros espagos pedagdgicos, escolares e
socioeducacionais.

O pensamento educacional de Paulo Freire também vem sendo utili-
zado como base para diferentes estudos: politicas educacionais, formagdo de
professores, ensino e aprendizagem, saberes docentes, praticas pedagdgicas,
estudos indicidarios, estudos de género, relagdes éicoraciais, educagdo popu-
lar, educac@o de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacéo indigena,
educacdo do campo, educacdo em ciéncias, economia solidéria, movimentos
sociais e populares, educacdo cientifica, educagdo infercultural e decoloni-
dade, linguagem e filosofia.

Esses campos de estudos esfdo relocionados a questdes educacionais
que envolvem segmentos das classes populares excluidas socialmente, como
os indigenas, a populacdo do campo, os jovens e adultos das periferias urba-
nas, mulheres, negros, entre outros segmentos.

Paulo Freire estd presente, ainda, em diversos campos do conheci-
mento: na educacdo, nas ciéncias sociais, ]Uridicos, agrarias, naturais, na
filosofia e nas Letras.

Essa presenca de Paulo Freire, nesses campos de conhecimento se dg,
porque sua educagdo apresenta questdes filosdficas, ao tratar da antropologia
filoséfica, da éfica, da teoria do conhecimento, da estéfica e da polifica, entre-
cruzando com problemas dos direitos humanos; debater sobre o processo de
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alfabetizag@o, por meio da leitura e da escrita e refletir sobre situagdes ambien-
fes e socioculturais, entre outras.

Foi exatamente porque nos tornamos capazes de dizer o mundo,
na medida em que o transformavamos, em que o reiventavamos,
que ferminamos por nos fornar ensinantes e aprendizes. Sujeifos de
uma prdtica que se veio tornando politica, gnosioldgica, estética e

ética (FREIRE, 1993, p. 19, grifo do autor).

As tfemdticas mais evidenciadas nas pesquisas das Cétedras, Insfitutos
e Grupos de Estudos s@o:os estudos referentes ao pensamento educacional de
Paulo Freire; sobre educacdo popular; Paulo Freire em sistemas publicos de
ensino;Paulo Freire, educacdo e cultura;ensino e pratica pedagdgica.O de
menor incidéncia é o fema linguagem e Educacdo (Quadro 11).

Ademais, femdticas que envolvem estudos sobre o préprio Paulo Freire
e sua educacdo em geral, por temas especificos de sua educacdo e na aplica-
bilidade de seu pensamento educacional em sistemas piblicos de ensino e em
praticas em diferentes contextos socioculturais.

178 Quadro 12

Temdéticas das pesquisas

Temdticas

Estudos freireanos,/educacdo de Paulo Freire /Teoria,/pensamento de Paulo Freire

Educagao popular

Paulo Freire nos sistemas de ensino/escolas/pedagogia

Paulo Freire, educacdo e cultura, diversidade, interculturalismo

Ensino/ confetdos,/metodologia/pratica pedagdgica

Didlogos com Paulo Freire

Educacdo latino-americana,/mercosul

Educagdo de jovens e adulios, Educagdo indigena e do campo

Educacdo freireana e filosofia

Paulo Freire e a formagdo de professores

linguagem e educagdo
Fontes: Sites e Diretério do CNPg (2011; 2014).
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Os cursos oferfados se caracterizam por quatro tipos de formagao: (1)
pedagdgica para professores do ensino médio e ensino superior; (2) de edu-
cadores populares; (3) de professores da Educacdo de Jovens e Adultos e (4)
sobre a educag@o de Paulo Freire. Essas formagdes sao realizadas por meio
de cursos, oficinas e palestras (Quadro 12).

Nesse sentido, hd uma preocupagdo por parte das Catedras/
Institutos / Universidade,/Grupos de realizar formacdo de professores visando
atuar no ensino médio e superior, na educagéo de jovens e adultos e em prati-
cas de educagdo popular, além de formar educadores de base freireana.

Quadro13
Cursos: Catedras/Institutos/Universidade/Grupos

Cursos

Cursos de formagdo superior

Circulo de Leituras Paulo Freire

Cursos de formagao de professores

Formagdo pedagdgica para professores, tcnicos de ensino superior e técnicos de
ensino médio

Formagdo e experiéncias de educagdo popular

Jornada de estudos Paulo Freire

Cursos sobre a educacdo de Paulo Freire em diferentes niveis de ensino

Cursos, oficinas, palestras sobre a educagdo de Paulo Freire

Cursos de formagdo de professores da Educagao de Jovens e Adultos e Cursos de
Especializagdes

Formagdo inicial e continuada de jovens e adultos

Formagdo em educagdo popular, por meio de cursos, oficinas e palestras

Fontes: Sites e Diretdrio do CNPq (2011; 2014; 2015).

Todos os eventos mencionados referem-se a estudos sobre o Paulo
Freire (jornadas, coléquios, semindrios, etc.) — Quadro 13
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Quadro14
Eventos: Cétedras/Institutos/Universidade/Grupos

Eventos

Semindrios e Encontros internacionais e nacionais de Paulo Freire

Coléquios Paulo Freire

Jornada Paulo Freire

Foruns Paulo Freire
Fontes: Sites e Diretério do CNPq (2011; 2014; 2015).

Esses eventos frazem, como foco, Paulo Freire, mas debatem néo
apenas o seu pensamento educacional, mas também apresentam prdticas frei-
reanas em diversos contextos socioeducacionais.

Desta forma, o pensamento educacional de Paulo Freire vem sendo
debatido e refletido fanto nas formacdes de professores quanto em eventos e
féruns, mantendo vivo o legado da educacdo freireana. Amplia-se a leitura de
suas obras em diferenfes confextos e temas educacionais e em oufros campos
de conhecimento.

Institutos,/Grupos,/ Catedras Paulo Freire nos Estados Unidos

Nos Estados Unidos, encontram-se Institutos, Grupos de estudos,
Escolas, Projetos e Programas tendo por base o pensamento socioeducacional
de Paulo Freire. Diferentemente da América lafina, a referéncia principal é
Paulo Freire e a sua obra, ndo estando restrita & educacdo.

Destaca-se, no mapeamento realizado em sites, 11 registros, sendo
01 Instituto Paulo Freire, 04 projetos, 02 escolas, 03 Programas envolvendo
pedagogia do oprimido/critica, arte e teatro e 01 Grupo de Pesquisa, em 06
Estados norte-americanos (Quadro 14).
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Quadro 14
N° de Registros
Denominacdio Quantidade

Insfituto Paulo Freire O]

Projetos Paulo Freire 04

Escolas Paulo Freire 02

Programas de pedagogia do oprimido/critica, arte 03

e teatro
Crupo de pesquisa 01
Total 11

Fonte: sites (2014; 2015).

Os Institutos, Grupos, Projetos e Programas est@o vinculados as
Universidades e observa-se uma escola que utiliza referencial educacional de

Paulo Freire no trabalho pedagégico com adolescentes negros.

Na “Graduate School of Education and Information Studies” da
University of California — UCLA, sediada em Los Angeles, foi criado o Instituto
Paulo Freire?, dirigido por Carlos Torres, confendo varios projetos em diferentes
paises. O Instituto Paulo Freire & o Unico Instituto enconfrado e o mais bem estru-

turado entre os sites pesquisados.

Quadro 15
Institutos, Grupos, Projetos, Escolas e Programas — Estados Unidos

Institu-tos/Projetos/Grupos/Escolas/
Programas

Instituicdio

Local

Paulo Freire Institute

University of California

Los Angeles - California

munity, youth and media activism

The Freire Project: critical, cultural, com- | The Internacional Institute Critical

Pedagogy

California

Paulo Freire democratic Project

Chapman University

Orange - California

Paulo Freire democratic Project

Chapman University ~College of

Education Studies

Chicago - lllinois
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Quadro 15
Institutos, Grupos, Projetos, Escolas e Programas — Estados Unidos (Continuidade)
Institu-tos/Projetos/Grupos/ Instituigdio Local
Escolas/Programas
Critical Pedagogy & Art Lesley University Cambridge, Massachusetts

Paulo Freire Freedom School

University Tucson — down-fown
campus

Tucson — Arizona

The Paulo Freire School

High School/ Secondary Teacher

Newark—New Jersey

Pedagogy & theatre of oppressed

University of Nebraska Omaha

Omaha — Ne-braska

(PTO)
Adult Education project

National Louis University Chicago — lllinois

California State University

Community Practitioners Research California

HutchinsSchoolof Liberal Studie
Fontes: sites (2014; 2015)

Sonoma State University Sonoma — California

O site "Freire Project: Critical Cultural Community, Youth, and Media
Activism"%brigo diversas informacdes sobre centros infernacionais, projetos,
jornais onine que frabalham com as concepgdes freireanas. Nele, encontram-
-se trabalhos desenvolvidos nos Estados Unidos, como: Chapman Univeristy,
em Orange, na Califémia, que desenvolve o Projefo Democrdtico Paulo Freire
(PFDP)*. Esse projeto abriga uma colegdo de iniciativas locais, regionais e inter-
nacionais sediadas fora do Colégio de Estudos de Educacdo da Universidade
de Chapman, que capta a sua luta democrdtica para a justica social.

O PFDP capta recursos para ajudar individuos, grupos e colefivos para
melhorar suas escolas, comunidades e fortalecer praticas democrdaticas. Os
docentes trabalham nas dreas de curriculo, educacdo bilingue, pedagogia
critica e educacdo de lideranca.

Outras universidades encontradas, por meio do site “Paulo Freire
Institute”, foram: Universidade de Nebraska (University of Nebraska - Omaha
- UNO), Universidade Nacional Louis (National Louis University], Universidade
Estadual da Califémia (California State University) e Universidade Estadual de
Sonoma (Sonoma Stafe University).

Na década de 1930, a Universidade de Nebraska, em Omaha ado-
fou programas de educacdo de adultos e educagdo continuada, debatendo
sobre a aprendizagem ao longo da vida. Por meio de Doug Paterson, vem
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realizando hé mais de 20 anos o trabalho com Augusto Boal e seu Teatro do
Oprimido.

A Universidade Nacional Louis de Chicago realiza pesquisas e prafi-
cas relacionadas & educacdo de adultos.

Na pesquisa sobre a Universidade Estadual da Califérnia (California
State University)®, que & foi citado pelo Instituto Paulo Freire como centro inter-
nacional da ideologia freireana, identificaram-se informagdes apenas sobre a
Comunidade Pratficantes de Pesquisa. Essa comunidade utiliza alguns princi-
pios freireanos, embora ndo mencione o nome do educador, visto que buscam
perceber as necessidades dos alunos, considerando suas raizes étnicas.

A Universidade Estadual Sonoma (Sonoma State University) encontra-se
no estado da Califémia. A filosofia, subjacente ao corpo docente e progro-
mas na Faculdade de Educagao da universidade, é de justica social e de
responsabilidade individual com relagdo & educag@o de criangas e jovens em
uma sociedade democrdtica multicultural. Permeiam a filosofia da universidade
os ideais de John Dewey, Paulo Freire, Lev Viygotsky, entre outros renomados
educadores.

Esses Institutos, grupos e projefos desenvolvem: ensino, pesquisa, even-
tos e publicagdo (04); Ensino, teatro, artes, publicagdo e eventos (02); Ensino,
teafro, artes e eventos (01); Pesquisa e publicagdo (01); Ensino e eventos (01);
Ensino e pesquisa (01); Ensino e publicagdo (01).

Quadro 16
Agdes dos Institutos, Grupos e Projetos — Estados Unidos
Instituto/Grupos/Projetos Atividades

Paulo Freire Institute Pesquisa, ensino, eventos, publicagdo.
The Freire Projetc: critical, cultural, community, Pesquisa, eventos, ensino, publicacdo
youth and media acivism
Paulo Freire democratic Project - Orange Pesquisa, ensino, eventos e publicacdes
Paulo Freire democratic Project - Chicago Pesquisa, ensino, eventos e publicacdes
Pedogogio Critica e Arfe Ensino, evento, arte e pub|icocéo
Paulo Freire Freedom Scholl Ensino e eventos
The Paulo Freire School Ensino e pesquisa
Pedagogy & theatre of oppressed (PTO) Ensino, teafro, publicagdo e eventos
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Quadro 16
Agdes dos Institutos, Grupos e Projetos — Estados Unidos (Continuidade)
Instituto/ Grupos/Projetos Atividades
Adult Education project Ensino e publicagdo
Community Practifioners Research Pesquisa e publicagdo
Hutchins Schoolof Liberal Studie Ensino, featro, artes e eventos

Fonte: Sites (2015).

As atividades de ensino estdo relacionadas & Educacdo de Jovens e
Adulios, Educag@o popular, Formagdo de professor, ensino fundamental e pro-
ducdo de material curricular e formacdo em artes. Diferentemente da América
latina, hd uma preocupagdo em relacdo ao ensino com a formacdo em artes
e com o curriculo escolar.

As pesquisas envolvem as seguintes temdticas: Educagdo popular;
Formagdo do educador; Inclusdo e justica social; Imigragdo; Educagdo e
globalizagéo; Ecopedagogia; Pedagogia Critica; Pedagogia do Oprimido,
Estudos de Paulo Freire; Justica social e desenvolvimento sustentével, teatro do
oprimido, entre outras.

Em termos de pesquisas, também se diferenciom dos grupos de pes-
quisa latino-americanos ao focarem na inclusdo e justica social, em problemas
da imigragcdo, ecopedagogia e da globalizagdo, além do teatro e da peda-
gogia do oprimido. Desfaca-se, no contexto norfe-americano, a influéncia de
Paulo Freire na Pedagogia Critica de Henry Giroux e Carlos Alberto Torres; na
educacdo critica e multicultural de Peter Maclaren e na Educacdo de Jovens e
Adultos de Myles Horton.

Giroux [1998] afirma que o trabalho de Paulo Freire tem sido referén-
cia para o pensamento crifico, pedagogia dialégica ou alfabetizacdo critica
em diversas partes do mundo. E Névoa (1998, p. 179) destaca que Freire nos
Estados Unidos “[...] consfitui-se em uma referéncia importante dos grupos de
intelectuais do meio universitdrio, cuja agenda politica incluia as questdes de
classe, de raga e de género”.

O préprio Paulo Freire (1998) destaca que educadores como Henry
Giroux, Peter Maclaren, Ira Shor, Carlos Alberto Torres, Donaldo Macedo,
entre outros, buscaram reinventar o seu trabalho e pesquisas sobre alfabetiza-
¢do e pedagogia para serem aplicados nas lutas pela liberfagdo em diversos
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espacos enfre os quais as escolas e as universidades dos Estados Unidos.
Ressalta, também, as tentafivas de educadoras feministas em repensar a sua
obra, por meio de lutas envolvendo questdes de género e éinicas.

Mclaren explica como Paulo Freire estd presente em suas produgdes:

Eu simplesmente fentei infegrar pensadores norte-americanos mais
confemporaneos a essa mistura — teéricos feministas e multicultu-
ralistas, muitos deles da comunidade intelectual afro-americana e
latino-americana. Comecei a incorporar Gramsci e muitos dos pen-
sadores marxistas ocidentais (por exemplo, da Escola de Frankfurt)
em meu frabalho. Claro a fradi¢do do pensamento indigena por
fodas as Américas foi — e ainda & — extremamente importante. E
Freire foi sempre fundamental para o desenvolvimento de minha

pedagogia critica (McLAREN, 2007, p.01).

Em termos dos eventos, encontram-se aqueles direcionados para
o debate em relagdo ao pensamento educacional de Paulo Freire, como o
Infernacional Encontro do Férum Paulo Freire e outros voltados para a sua obra
como pedagogia e teatro do oprimido.

Diferentemente da América latina, a publicacdo de jornais esta
presente de forma significativa nos Institutos/Grupos/Projetos /Escolas e
Programas dos Estados Unidos, existindo, desta forma, destaque para a publi-
cacdo em forma de jornais e de artigos de e sobre Paulo Freire.

Quadro 17

Publicacdes

Jornal on line Freire

Jornal de Educagdo Popular

Pedagogia e Teatro do Oprimido Jornal Internacional

Journal of Pedagogy

Pluralism and Practice
Digital Commons @ UNO

Exchanges: the on-line journal of teaching and leaming in the CSU.

Artigos freireanos

Livros de Paulo Freire

Livros sobre Paulo Freire

Fonte: Sites (2015).
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localizada em Cambridge, a Universidade Centendria de lesley®
mantém um Journal on line afivo: “Journal of Pedagogy, Pluralism and Practice”.
Ha um volume publicado, em 1997, dedicado ao educador Paulo Freire, o
qual proferiu uma palestra nessa universidade em abril de 1997, um més antes
de seu falecimento. H& outras publicacdes que referenciam Paulo Freire no
ano de 2013 e 2014 no Journal. Existem, também, varios artigos que tratam
de direitos civis de grupos minoritérios, a exemplo das mulheres negras. O
jornal frabalha bastante a questdo das lutas sociais. Em geral, sua publicag@o
é anual.

A universidade de Nebraska, em Omaha, possui um jornal chamado
"Digital Commons @ UNO"”, no qual s@o publicados vérios artigos, entre eles,
muitos relacionados as obras e pensamento educacional de Paulo Freire, inclu-
sive de outras universidades.

A Comunidade Praticante de Pesquisa mantém um Jornal chamado
"Exchanges: the ondine journal of teaching and learning in the CSU". Nesse
jornal, hd alguns artigos relacionados & pedagogia critica e & educagdo de
Paulo Freire. O Jomal foi criado pelo Instituto de Ensino e Aprendizagem.

Assim, Paulo Freire nos Estados Unidos tem sido referéncia a praticas
136 educacionais, principalmente em Universidades norte-americanas, e estd pre-
sente em formagdes, eventos e publicacdes por meio de projefos educacionais

e grupos de pesquisas.

Consideracoes finais

A presenca de Paulo Freire, no contexto latino-americano, é signi-
ficativa por meio dos Institutos, Catedras, Grupos de Pesquisas e, tfambém,
Universidade. Em fermos de grupos de pesquisas, a concentragdo das infor-
magdes estd no Brasil, considerando a existéncia do Diretério do CNPq, que
facilita o acesso as informacdes.

No Brasil, hd um crescimento tanto de Cdatedras quanto de Grupos
de Pesquisas, bem como de Redes em niveis nacionais e infernacionais.
Entretanto, o maioria dos Grupos e Cdtedras estdo concentradas na regido
Sudeste. Nao hd registro de Catedras e de grupo de pesquisa no Centro-
Qeste. Identificouse, também, que ndo hé distingdo entre as atividades de
Institutos e Cdtedras, porque ambos desenvolvem atividades similares, ensino,
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pesquisa, exfensdo e publicacdes. Conforme as caracteristicas das Instituicaes,
podem desenvolver somente exfensdo ou somente ensino ou somente pesquisa,
mas a maioria frabalha com mais de uma atividade.

Apesar da diversidade de agdes, a pesquisa constitui uma referéncia.
Ha uma preocupacdo em se estudar a educac@o de Paulo Freire e, fambém,
de socializar suas ideias por meio de eventos.

Um diferencial observado nos grupos de estudos dos Estados Unidos
em relacdo aos da América latina sdo as denominacdes utilizadas entre as
quais: projefos, grupos de estudos e instituto, além de terem como um dos prin-
cipais focos a publicacdo em jornais e revistas. Ha a presenca de Paulo Freire
em diversos campos do conhecimento: ciéncias sociais, juridicas, agrarias,
naturais, educacdo, filosofia, lefras, entre oufras, mas predomina na Educagdo.

Nos Estados Unidos, a presenca de Paulo Freire se verifica em
Institutos, Grupos de estudos e projetos, sendo mencionados pelo Freire e suas
obras, principalmente a pedagogia critica e a pedagogia do oprimido. Além
da educagdo, destacase a presenca na arfe e featro do oprimido.

Predominam nos Estados Unidos, as afividades de pesquisa, ensino,
eventos e, sobrefudo, a publicacdo em forma de jornais e revistas

Apesar de menor o nimero de registros encontrados nos Estados
Unidos do que na América latina, é possivel identificar a presenca de Paulo
Freire principalmente na dimensdo critica e libertadora de sua pedagogia.

Assim, este estudo identificou a presenca de Paulo Freire na América
latina e nos Estados Unidos por meio de Instituto, Cétedras, Grupos de
Pesquisas, projetos e universidades, nos quais s@o realizadas atividades de
pesquisas sobre diferentes temdticas educacionais, o ensino, por meio de cur-
sos de formagdo, publicacdes, veiculadas em livios, periddicos e jornais, e
eventos e atividades culturais. Isso evidencia tanfo a importancia de sua edu-
cacdo quanto o fato de que Paulo Freire deixou um legado educacional que
se enconfra em diferentes partes do mundo, caracterizando-o como infelectual
sem fronteiras, como infelectual do mundo.

Notas

1 Sem a inclus@o dos Grupos de Pesquisas do CNPq.
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2 Informagdes obtidas no site do Instituto Paulo Freire. Disponivel em: hitp://www.paulofreireinsti-
tute.org/ Acesso em: 6 abr, 2015.

3 Freire Project: Critical Cultural Community, Youth, and Media ActivismDados disponiveis em:
http:/ /www.freireproject.org/. Acesso em: 24 abr. 2015.

4 Projeto Democrdtico Paulo Freire [PFDP). Dadosdisponiveis em: hitp://www.chapman.edu/ces/
research/paulofreire/index.aspx. Acesso em: 20 abr. 2015.

5 California State University. Informacéesdisponiveis em: htip://www.calstate.edu/. Acesso em:

24 abr. 2015.

6 Universidade Cenfendria de lesley. Informacdes disponiveis em: htip://www.lesley.edu/journal-
-pedagogy-pluralism-practice/ 1997fall /2terms=paulo%20freire. Acesso em: 20 abr. 2015.

7 Jomnal Digital Commons@UNO. Informagdes disponiveis em:http://digitalcommons.unomaha.

edu/slcehighered/98/. Acesso em: 20 abr. 2015.
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'A TORRE AZUL": memorias de espacos escolares

pelas narrativas de estudantes e professores
(1954-1996)

Lucas Costa Grimaldi
Déris Bittencourt Almeida

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Resumo

O esfudo analisa os diferentes espagos ocupados pelo Colégio de Aplicagdo,/UFRGS,
a partirde 1954, ano de sua criagdo, até 1996, quando deixou o Campus Central, fransferindo-
-se para uma sede propria. O corpus documental da pesquisa sGo narrativas de antigos discentes
e docentes, publicadas na Revista Cadernos do Aplicagdo (2004), edicdo comemorativa aos
cinguenta anos do co|égio. Examinamos, nesses escritos, questoes referentes & meméria, sobre-
tudo a composigéo das lembrancas deste espago escolar. Cada texto constitui-se em uma versdo
do passado, pois o rememorar implica em uma construgdo acerca do que se viveu, atravessada
por diferentes clivagens, tendo o presente como fio condutor. Aposfamos na poténcia dessas
narrativas como indicios de uma escola de outra época. Por meio delas, aqui transformadas em
documentos, sGo possiveis, pelas lenfes da Histéria, aproximagdes de um tempo pretérito de uma
instituicdo educativa que tem sua histéria atrelada & Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 140
Palavras-chave: Colégio de Aplicacdo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Espago
escolar. Cultura escolar.

"THE BLUE TOWER": memories of school spaces by narratives of
students and teachers (1954-1996)

Abstract

The study analyzes the different spaces occupied by Colégio de Aplicagao,/UFRGS,
from 1954, year of its foundation, until 1996, when it lefts the Central Campus, being transferred
fo its own place. The research documents are narratives of graduated students and teachers, publi-
shed in an edition of the Journal of the application (2004, commemorating the 50 years of the
college. VWe examined these writings, memory issues, especially the composition of the memories
of this school space. Each text is a version of the past, whose remembrance involves a consruction
about what lived, crossed by different divisions, having this as a thread. We bet on the power of
these narratives as evidence of a school from another time. Through them and the history’s lens,
here transformed into documents, it is possible to approache a past tense of an educational insti-
tution that has its story tied to the Federal University of Rio Grande do Sul.

Keywords: Colégio de Aplicacdo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. School space.
School culture.
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"LA TORRE AZUL': memorias de espacios escolares a través de narra-
tivas de estudiantes y profesores (1954-1996)

Resumen

El estudio analiza los diferentes espacios ocupados por el Colégio de Aplicacao/
UFRGS, desde 1954, afio de su creacién, hasta 1996, cuando abandoné el Campus Central,
fransfiriéndose a un nicleo propio. El corpus documental de la investigacién son narraciones
de antiguos alumnos y profesores, publicados en una edicién de la Revista Cadernos do
Aplicacdo (2004), conmemorativa de los cincuenta afios del colegio. Hemos examinado en
esfos escrifos, cuestiones referentes a la memoria, especialmente la composicion de los recuer-
dos de esfe espacio de la escuela. Cada fexto se constituye en una versién del pasado, pues
el rememorar implica en una construccién acerca de lo que se vivio, afravesada por diferentes
clivajes, teniendo el presente como un hilo conductor. Apostamos en la potencia de esfas narro-
fivas como evidencias de una escuela de ofro tiempo. A través de ellas, aqui fransformadas en
documentos, son posibles, por las lentes de la hisforia, aproximaciones a un tiempo pasado de
una insfitucién educativa que fiene su historia ligada a la Universidade Federal do Rio Grande
do Sul.
Palabras clave: Colégio de Aplicagdo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Espacio
escolar. Cultura escolar.

Vou contar uma estdria
De fatos conhecidos
Agucem as memaorias
Preparem os ouvidos

Era uma vez uma forre azul...

(MELLO, 2004)

Introducdo

Essa epigrafe é a primeira estrofe de um poema infitulado "A Torre
Azul", escrito por estudantes do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul ([CAp/UFRGS), em 1974, Gltimo ano em que esfavam na
escola. Nestes versos, a "forre" representa o lugar ocupado pelo Colégio de
Aplicag@o e, em seguida, pela Faculdade de Educacdo. Ao longo do poema,
os narradores intercalam representacdes de suas vivéncias na instituicdo, per-
meadas por expectativas, sentimentos, fransgressdes que marcam o periodo da
fransicdo entre a inféncia e a idade adulta.
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O presente estudo analisa os diferentes espacos ocupados pelo
Colégio de Aplicagdo no Campus Central da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, em Porto Alegre, a partir de 1954, ano da criagéo da institui-
¢do de ensino, até 1996, quando deixou esse local, transferindose para uma
sede propria, no Campus do Vale! da Universidade. O corpus documental
da pesquisa é constituido por narrativas de memérias de discentes e docen-
tes do Colégio, publicadas, no ano de 2004, em uma edicéo especial da
Revista Cadernos do Aplicagdo,/UFRGS?, comemorativa aos cingienta anos
do colégio. Esta edicdo conta com quarenta textos de professores, estudantes
e direfores em que registram memérias de seus percursos vivenciados na insti-
tuicGo. Destaca-se que o poema apresentado como epigrafe foi reeditado na
publicagdo celebrativa da Revista.

Cabe uma consideragdo a respeito dos possiveis limites deste cor-
pus documental. Tratase de um conjunto de fextos, reunidos em um periddico
de cardter memorialistico, idealizado como parte das agdes comemorativas
pelo aniversério do Colégio de Aplicacdo da UFRGS. Enfende-se que essas
pessoas, por diferentes motivos, foram chamadas a registrar suas memaérias
de estudante/professor. Acreditamos que houve uma escolha institucional dos
escritos que fariam parte da edicdo. Ainda assim, encontrou-se um fexto, produ-
zido por Elisabeth Burigo (2004, p. 176], que fugiu do tom laudatério, comum
ds demais narrativas. Ela afirma: “[...] no dia do aniversario, contudo, ndo
pude partilhar das referéncias idilicas ao passado. Escrevi no mesmo dia uma
carta a convite da escola como confribuicdo para o resgate de uma histéria
que ndo foi s6 de acertos”.

Entretanto, apesar dessas especificidades, apostamos na poténcia
desses escritos, aqui fransformados em documentos, que nos permitem, pelas
lentes da Histéria, aproximacdes de uma insfituicdo educativa, em um fempo
preférito, que fem sua histéria afrelada & Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Cabe desfacar o quanto a hisforiografia vem se interessando por esses
relatos de pessoas comuns, que evocam o passado, em uma dimensdo auto-
biogrdfica. No caso dessa pesquisa, ressaltamos que néo se tratam de escritas
de foro intimo e sim produzidas com vistas & publicizacdo, sGo memérias de
sujeitos discentes e docentes que freqiientaram uma instituicGo de ensino por
muitos anos.

O presente trabalho inserese no campo da Histéria da Educagdo em
suas interfaces com a Histéria da Arquitetura Escolar e a Histéria da Cultura
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Escrita. Examinamos nesses documentos questdes referenfes & memaria, sobre-
tudo o que foi reconstruido como lembrancas deste espaco escolar. Assim,
cada fexto constituise em uma versdo do passado, fendo em vista que o lem-
brar & conduzido pelo presente. Produziram-se reflexdes acerca do CAp que
"[...] reorganizan, redescriben, inventan, omiten y revisan” (PAZOS, 2002, p.
133) o fempo vivido na instfitui¢do.

Para compreender o que esses sujeitos dizem sobre a escola que
estudaram e/ ou trabalharam, buscamos dialogar com Paul Ricoeur (2007) e
Agustin Escolano (2017), entre outros autores. Ressaltamos que a institucionali-
zagdo da escola na Modernidade europeia pressupds a existéncia de prédios
e espagos préprios para a pratica educativa. Por meio do enclausuramento
e vigilancia, a arquitetura escolar produziu artificios para o estabelecimento
de prdticas pedagdgicas (VARELA; AIVAREZ-URIA, 1993). Nas dltimas décadas,
diversos estudos® tiveram como foco a materialidade das escolas, principal-
mente no senfido de melhor compreender as relagdes entre as estruturas dessas
instituicdes e os discursos representativos da cultura escolar.

Propomos uma reflexdo acerca da dificuldade em desnaturalizar o
espaco que habitamos na condi¢do de alunos e/ ou professores. Como sujeitos
escolarizados, passamos muito fempo imersos nesses ambientes, desdobro-
dos em miltiplos espagos, que podem parecer naturais em meio oo cofidiano
vivido. Ricoeur (2007, p. 58] considera que, durante o ato de lembrar, '[...] os
lugares habitados s@o, por exceléncia, memoraveis'. Para ele, '[...] os lugares
'permanecem’ como inscricdes, monumentos, pofencialmente como documen-
fos, enquanto lembrancas transmitidas unicamente pela voz voam, como voam
as palavras”. Escolano (2017, p. 186) complementa, enfatizando o significado
do "cendrio" escolar nas memarias, pois o espaco da escola produz resso-
nancias '[...] na formagdo dos primeiros padrées do esquema corporal das
pessoas e nas primeiras experiéncias de sociabilidade”.

Neste arfigo, tematizamos diferentes percepcdes acerca do Colégio
de Aplicagdo, analisamos memaérias desse lugar habitado por muitas pessoas
desde a década de 1950. O CAp foi criado no ano de 1954, a partir de esfor-
cos da cétedra* de Diddtica da anfiga Faculdade de Filosofia da UFRGS. Até
1966, ndo possuia um local fixo e enfrentou uma série de disputas com outras
unidades da Universidade na busca por um ambiente adequado aonde se
instalar. A partir de 1966, passou a ocupar um prédio construido para o Centro
de Pesquisas e Orientagdes Educacionais do RS®, e que também abrigou o
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Colégio, no Campus Central, onde permaneceu até 1996. Apelidado pelos
estudantes de "Torre Azul", possui um estilo modernista, emergente no contexto
arquitetdnico brasileiro da década de 1960, que destoa da maioria dos edi-
ficios do seu entorno, erguidos no final do século XIX e inicio do XX. A partir
de 1970, a escola passou a compartilhar este espago com a recém-criada
Faculdade de Educacdo, produto da Reforma Universitaria®.

Antes de partirmos para a andlise do conteddo discursivo das narrati-
vas, consideramos importante descrever como foi organizada essa edicdo da
Revista Cadernos do CAp. Inicia com a apresentacéo de trés textos j& publi-
cados em outros nimeros do periédico, um de autoria de Graciema Pacheco,
direfora da instituicdo por quase trinfa anos, outro que é um depoimento de
Isolda Paes [1994), a primeira vicediretora, e, ainda, a transcrigé@o do discurso
da professora Olga Paraguassu por ocasido de homenagem recebida pela
inauguracdo da Sala de Atividades Mdltiplas”. Na sequéncia, um fexto de
autoria de Vera Regina Moraes, que substituiu Graciema Pacheco na diregdo,
entre 1981 e 1984. E, depois desses quatro registros, a edicdo especial da
Revista exibe redagdes de professores e estudantes que estiveram no Colégio
em décadas pretéritas. Por fim, a homenagem prestada pela Camara de
Vereadores de Porto Alegre aos cinquenta anos da instituicdo. Ao longo das
pdginas, também constam fotos alusivas a diversos momentos.

Apresentamos dois mapeamentos dos titulos e autores dos textos que
compdem a publicacdo em questdo, um mapeamento refere-se aos fextos dos
alunos, o oufro apresenta os fextos dos professores. Também destacamos o
periodo em que estiveram no Colégio, pois, em cada temporalidade, est@o
implicadas lembrancas dos diferentes espagos ocupados pelo CAp no Campus
Central da UFRGS.
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Quadro 1

Titulos e autores dos textos publicados pelos antigos alunos do CAp.

Titulo Autor Periodo
Magoas de margo Paulo Guedes 1954-1961 (8)
Aplicacdotempo de vida Rosdlia Alvim Saraiva 1957-1963 (7)
Meu Aplicagéo Cesar Pereira Lima 1957-1963 (7)
Velho Aplic, ou ainda " Conceito de Educagéo Carlos Eduardo lLegor 1958-1064 (7)

Integral'

Uma vez aplicagdo, sempre aplicaggol

Philippe Navaux

Turma de 1965

Colégio de Aplicagdo - 50 anos Olga Garcia Falcefo 1960-1966 (7)
Discurso de formatura — 1966 Formandos de 1966 1966
O Colégio dos velhos livios e dos velhos José Antonio Pinheiro Machado 1961-1967 (7)

amigos.

O jacaré

Otdvio Augusto Licht

Turma de 1967

O "ser diferente” no Aplicacdo

145

(1963-1969):relatos dos encantos e Maria da Graga Gomes Paiva 1963-1969 (7]
desencantos na trajetéria de uma aluna negra.

O roubo da sineta que ndo houve, ou o colégio

novo que ndo é mais (rememoragdes do Cesar Augusto Guazzelli 1963-1969 (7)
Aplicagdo cinquentendrio)

Da redencdo ao mundo. Susana Sondermann Espindola 1965-1970 (6)
Aplicacao, frivial e luxo. Marco Tulio de Rose 1965-1971 (7)
O Colégio de Aplicagdo e a lista. Mario Roberto Weyne Correa 1966-1971 (6)

Nossa liga extraordindria.

Producdo coletiva de alunos

Formandos de

1974

Anos 70 ndo deu pra fi, Aplicagdo, seguimos

Nelson Brasil Ferreira

1 Representando os formandos de 1970-1975 (6)
aquil
1975 -
"71-76: born to be wild". Luciano G. De Mello 1971-1976 (6)
O Aplicagdo contra o Aplicagdo. Elisabete ZardoBurigo 1972-1977 (6)

Dos alunos 1974-1980

Producdio coletiva

Formandos de

1980

Um caminho para uma concepgdo
interdisciplinar

Adriana Pohlmann

19761981 (6)

Um povo dificil de dominar.

Guilherme Cavalheiro Dias Filho

Turma de 1985

Os anos cinza ( Para ler ouvindo "The Wall')

Ney Lemke

1980-1987 (8)

50 anos de Aplicagdo 31 anos com o
Aplicagao.

Fernanda Luiza Fontoura de Medeiros

1979-1989 (11)

Tempos do Aplicagdo

Eduardo Veiga

Turma de 1989

Retrospecto

Tatiana Golbert

1981-1991 (11)
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Era uma vez, no Aplicagéo.... Lisiane Alvim Saraiva 19087-1997 (11)

Colégio de Aplicagdo: comunidade &

d ) Nelson de BoerMousalle 1987-1997 (11)
emocracia.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em um primeiro olhar para os fitulos dos fextos e seus autores, é possivel
tecer algumas andlises. Como primeira evidéncia, o fato de quase todos terem
cumprido integralmente sua escolarizacdo no Colégio. Tratase de uma infor-
magdo relevante, por considerar as implicagdes na composic@o das memérias
escolares pela permanéncia de um longo fempo em uma mesma instituicdo.

Dos 24 fextos individuais, 15 foram escritos por homens e 9 por
mulheres. Conforme dito anteriormente, hé indicios que houve um convite @
deferminadas pessoas, por parte da direcdo e/ou da comissdo organizadora
dos festejos dos 50 anos do Colégio. Entre os 24 fextos, 7 sdo de autoria de
ex-alunos que vieram a ser professores da UFRGS, pode-se pensar que se bus-
caram essas pessoas pelas proximidades profissionais e pelos lagos que unem
historicamente o Colégio e a Universidade.

Com relagdo aos titulos, arriscamos um ensaio de possibilidades, na
perspectiva de aproximagdes temdticas, cientes das questdes cifradas que
podem estar presentes no que anunciam. Identificamos que, em alguns, se
idealiza um determinado modelo de escola, “Uma vez Aplicagdo, sempre
Aplicagéo!”; "Da Reden¢éo ao mundo”; " Aplicacéo, trivial e luxo”. Outros
revelam um fom de nostalgia, intimismo, “Aplicacdo-tempo de vida"; "O
Colégio dos velhos livros e dos velhos amigos”; " O “ser diferente’ no Aplicagéo
[1963-1969): relatos dos encantos e desencantos na trajetdria de uma aluna
negra”; "O roubo da sinefa que nGo houve, ou o colégio novo que néo é mais
(rememoracdes do Aplicacdo cinquentendrio”); “Nossa liga extraordindria”;
50 anos de Aplicacéo 31 anos com o Aplicagdo”. Ha aqueles que fazem refe-
réncia a elementos culturais e politicos do contexto vigente durante a Ditadura
CivikMilitar, “Mdgoas de marco”; “Anos 70 nGo deu pra fi, Aplicacéo, sequi-
mos aquil”; "71-76: borntobewild"; "Os anos cinza (Para ler ouvindo ‘The
Wall')"; " Colégio de Aplicacgo: comunidade & democracia”. O fitulo "O
jacaré” ndo permite qualquer exercicio de especulacdo acerca de seu conte-
udo, mas, co lermos a redacdo, percebemos que diz respeito a um elemento
da cultura escolar, pois evoca memérias da sineta, um imporfante artefato da
escola, disciplinarizador do tempo. Ha enunciados de ordem mais obijetiva,
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que ndo exprimem juizos de valor, nem mesmo sentimentos, “Velho Aplic”, ou
ainda "Conceito de Educagdo Integral’; " Colégio de Aplicagdo — 50 anos”;
'O Colégio de Aplicacéo e a lista”; "Dos alunos 1974-1980"; "Um caminho
para uma concepgdo interdisciplinar”; " Tempos do Aplicacao”; " Refrospecto”;
"Era uma vez, no Aplicaggo...". Por fim, dois titulos mais reflexivos que sugerem
algum enfrentamento & instituicdo, afastando-se de um olhar saudosista em
relagdo ao passado, “O Aplicagdo confra o Aplicagao”; "Um povo dificil de
dominar”.

Neste oufro quadro, consfam os fitulos dos fextos produzidos por pro-

fessores do CAp:

Quadro 2
Titulos e autores dos textos publicados pelos professores do CAp
Titulo do texto Autor Periodo Area de ensino
o S Diretora
?Sgg‘ligemég}lf;?sge_ \1133 - Vera Regina Pires Moraes | 1964-1985 (1981-1984)/
: Diddtica
Diretora (1985-1988)
Memérias Regina Mutti 1971-1993 | lingua Portuguesa/ 147
Literatura
Direfor (1989-
iglicggéoos do Colegio de Jorge Luiz Barreto 1976-2004 ;88%13%3)7/2000/
Educacéo Fisica
Os meus cinquenta anos e os
cinquenta anos do Colégio de | Joice Pernigofti 1974-1998 | Professora
Aplicacdo
Por orgulho, por respeito e por | PAMPANELLI,  Nara . lingua Portuguesa e
muito amor... Brasco 19771998 Literatura
Mensagem Luzia Garcia de Mello 1060-1964 | Professora de Histéria
Alguns fatos pitorescos
ocorridos no periodo de, . . . Professor de Educagdo
1957/1971 na drea de edy- |10 LemerdosRets | 19571971 i o Cap/URGS
cagdo fisica.
g:siTi;ZZIeU para serum PIo™ | s¢rgio Buttes Cordeiro 1964-2003 | Professor de Biologia

Fonte: Eloborado pelos autores.
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Entre os convites para escrever, nofase uma distingdo ds antigas
direforas. Seguindo a mesma perspectiva de andlise anterior, percebemos a
recorréncia de duas possibilidades temdticas: enunciados que idealizam a
escola e oufros em que se observa cerfa neutralidade. Entre os primeiros, “Por
orgulho, por respeito e por muito amor...”; "Os meus cinquenta anos e os cin-
quenta anos do Colégio de Aplicacéo”; " Colégio de Aplicacgo - 198 1-1984:
um inventdrio de vida"; "Memérias”; "Quem sou eu para ser um professor
ideal”. Em ndmero menor, os titulos que indicam uma maior objetividade “Alguns
fatos pitorescos ocorridos no periodo de 1957/1971 na drea de educagdo
fisica”; "Mensagem” e "50 anos do Colégio de Aplicagdo”. Mesmo tendo
apenas essa referéncia, observamos que a maioria dos fitulos, tanto os produ-
zidos por antigos estudantes, quanto aqueles escritos por professores, ativos
ou aposentados, remetem a uma exaltagdo do passado vivido na instituigdo.
Assim, podemos perceber o trabalho da composicao da meméria em cada
sujeito, pois o rememorar implica em uma construgéo acerca do que se viveu,
afravessada por diferentes clivagens, fendo o presente como fio condutor. Esses
que se puseram a escrever em 2004 eram, na época, pessoas maduras, nem
todas mais vinculadas & instituicdo. Entretanto, produziram vérias miradas para
a historia do Colégio de Aplicacdo, sendo algumas carregadas de nostalgia.

Esse exercicio de olhar para os fitulos foi a primeira aproximacdo da
pofencialidade dessas narrativas. Todavia, aqui o maior interesse esté para
além, reside em buscar o que eles lembraram sobre o espaco escolar. Neste
sentido, o ato de habitar cotidianamente uma instituicdo escolar, tanto para
alunos quanto para professores, é algo que produz enunciados em suas memé-
rias. Optamos por analisar essas discursividades por meio da construggo de
frés categorias: "Espacos do Colégio de Aplicacdo antes de habitar a Torre
Azul”; "Espagos do Colégio de Aplicacdo como locais de pertencimento” e
"Espagos do Colégio de Aplicacdo e memérias das transgressdes estudantis”.

Escolhemos estas trés categorias, por enfender a importéncia de exa-
minar o espaco proposto pelos arquitetos, e o [...] experimentado, percebido
e vivido como uma experiéncia subjetiva variavel em fungé@o de quem convive
em um espaco deferminado e, inclusive, em diferentes momentos da vida de
uma mesma pessoa” (VINAO; BENCOSTTA; 2009, p. 34). Destaca-se a relagao
enfre o que foi construido e as memérias que emergiram a partir da vivéncia
desses espacos.
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Espacos do Colégio de Aplicagdo antes de habitar a “Torre Azul”

A histéria do Colégio de Aplicacdo da UFRGS, espacialmente, esta
atrelada ao Campus Central da Universidade. Produto de um tempo, em que
muito se discutio acerca de novas concepgdes pedagdgicas, incentivado
por duas professoras, o CAp, em seu inicio, vinculase ao Departamento de
Diddtica da Faculdade de Filosofia, responsdvel pelo Curso de Pedagogio e
pelas disciplinas pedagégicas dos cursos de licenciaturas.

Nos onze primeiros anos, o Colégio ndo possuia uma sede fixa ou
edificio proprio, esfeve, de modo irregular, em diversos lugares no Campus.
O texto de abertura® da Revista traz polavras de Graciema Pacheco (2004,
p. 14) que explica aquela situagdo do CAp, “[...] de inicio, a sala de aula
foi uma dependéncia no prédio central da prépria Faculdade de Filosofia,
com espagos bem definidos e limitados para movimentagdo, recreacdo, prati-
cas esportivas e atividades sociais espontaneas”. A partir dessas informagdes,
pode-se inferir que esses espagos “definidos e limitados para movimentacdo”
se referem ao fafo da escola habitar o ambiente de uma faculdade, que ndo
havia sido projefado para fal fim. Um espago constituido por outras discursi-
vidades, que perfencia a adultos e que teria que ser partilhado com criangas
e adolescentes. Destaca-se que naqueles anos 1950, a Universidade era um
lugar para poucos e, provavelmente, Graciema Pacheco tenha percebido que
havia uma brecha, algum local ocioso, que garantiria & escola deflagrar suas
atividades. E possivel também, que os conflitos pela divisdo do espaco ndo
tenham ocorrido no primeiro ano de fundagdo da escola, tendo em vista que,
em 1954, havia apenas uma turma do primeiro ano ginasial. Entrefanto, se
percebe que, logo em seguida, esses problemas se acirraram, & medida que
o nimero de alunos aumentou. Paulo Guedes (2004, p. 88), que ingressou
na escola em 1955, identifica a “sala 310 da Faculdade de Filosofia” como
o lugar dos seus primeiros anos de ensino. Em suas memérias, era um “latifon-
dio”, lugar em que faziam “reunides dangantes no recreio no fundo da sala”. O
autor informa que, anteriormente, ali se localizava a biblioteca da Faculdade
de Filosofia, portanto, talvez fosse um espaco maior que as demais salas de
aula. De qualquer modo, é preciso considerar que sGo memdrias de alguém
que & viveu muito, evocando seu passado. Nesse sentido, ao rememorarmos
os espacos habitados na inféncia, eles tendem a nos parecer muito maiores,
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tendo como referéncia uma percepgdo atualizada pelo presente. Isso é proprio
do cardter ficcional da memaria.

lendo os 24 textos individuais produzidos pelos estudantes, observa-se
que apenas este, produzido por Paulo Guedes, diz respeito ao periodo em que
a escola localizava-se junto & Faculdade de Filosofia. Seis narrativas identifi-
cam o periodo das brizoletas. Portanto, a maior parte dos escritos inscreve-se
temporalmente nas memérias do prédio da “Torre Azul”.

Esse itinerdrio de constantes mudancas, evidenciado nessas narrativas,
indica que era preciso resistir para manterse como escola na UFRGS, um lugar
de pessoas adultas, em que parecia ndo haver espaco para criangas e adoles-
centes. Assim, logo depois de 1954, nota-se que as fensdes foram tamanhas
no prédio da Faculdade de Filosofia, que o Colégio precisou sair de 4. Sem
fer para onde ir, se estabeleceu em uma espécie de galpdo, condigéo pre-
caria para a insfalogdo de uma instituic@o de ensino. Entre as redagdes, ndo
hd nenhuma lembranca deste periodo, o que indica a provisoriedade dessa
ocupagao.

Algum tempo depois, em uma fentativa de legitimarse na UFRGS, e
deixar a situacdo de improviso, foram consfruidos pavilhdes de madeira no
estilo brizoletas, em 19607, que abrigaram o CAp até 1966. A construgdo
dessas brizolefas, como politica piblica de educacdo no Estado, foi implan-
tada durante o governo de leonel Brizola (1959-1663), sob o lema ‘Nenhuma
crianca sem escola no Rio Grande do Sul” [QUADROS, 2006). Havia a intencdo
de disseminar construgdes escolares pouco onerosas e de répida montagem,
por diversas regides do territério riograndense. Segundo Bastos (2017)'°, @
construgdo dessas edificagdes no Campus Central da Universidade tinha como
objetivo publicizar esse enunciado de expansdo escolar,

O Brizola fez uma reunido com todos os prefeifos do Estado do RS,
no Saldo de Atos da UFRGS, primeiro ele passeou pelo Campus e
esse local, que hoje é um estacionamento, estava 1&g vazio. Quatro
horas depois, terminou a reuniGo e tal, ele voltou e levou todos os
prefeifos pra ver que tinha sido consfruida, nesse intervalo, uma bri-
zoleta. Porque tudo era feito pré-moldado, era pra mostrar, e tinha
fofos disso (BASTOS, 2017, p. 2).

Enfre as seis narrativas que relatam o tempo das brizoletas no CAp,
observam-se duas expressdes como uma referéncia espacial: “barracdes de
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madeira”, utilizada pela maioria, e “primitivo prédio de madeira” (LIMA, 2004
p. 111). Em pormenores, César Llima {2004, p. 111) descreve que havia no
prédio escolar “[...] quatro salas de aula, dois banheiros, secretaria, sala de
professores e da dire¢é@o onde a austera, mas visiondria, Graciema Pacheco
imprimia sua competente e particular maneira de dirigir o Colégio [...]". Para
além de uma simples descrigdo espacial, nota-se que, ao mesmo tempo em
que rememora a espacialidade, inclui lembrancas de uma pessoa, a diretora.
Adjetiva a personalidade da mesma, atribuindo a ela caracteristicas aparente-
mente incompativeis, que misturam conservadorismo com inovagdo, sendo fais
percepgdes presentes em estudos académicos acerca de Graciema Pacheco
(ALMEIDA, LIMA, 2015; LIMA, 2016).

O exaluno se coloca neste ambiente, ao dizer que costumava ir a pé
para a escola, “era o primeiro a chegar e gostava de sé&lo”. Neste sentido,
Pazos (2002), ao analisar autobiografias de estudantes, observa a recorréncia
da descricdo do trajefo de vir para a escola e, nas memérias desses itinerdrios,
evocam-se elementos da paisagem. Portanfo, entende-se que o espaco escolar
ndo se resume oo prédio e nem a seu entorno imediato, ele exirapola essas fron-
feiras, abrangendo as imediagdes entre a casa e a escola. César Lima (2004,
p. 101) também rememora oufros usos do espaco escolar, ao senfar “[...] nos
bancos longitudinais no puxado que nos resguardava da chuva, ficava estu-
dando e aguardando os demais”. Nessa frase, véem-se outras implicacdes do
autor com o espaco, que evidenciam uma relacdo sensivel entre o estudante e
a escola que habita, intimista, em uma perspectiva de individualidade.

Figura 1
Brizoleta na década de 1940

Fonte: Almanaque Gaicho (2017).
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Na Figura 1, temos a fotografia de uma das brizoletas ocupadas pelo
CAp. Na imagem, vemos de que forma a constituicdo espacial possibilita que
os estudantes usufruam de sua estrutura, indo ao encontro do que Lima (2004)
relafou sobre seus momentos de espera das aulos.

E César Lima (2004) quem explica que, logo depois da edificacdo
da primeira brizoleta, diante da necessidade de mais espaco, construiram-se
outrosdois pavilhdes e o mais antigo transformou-se em uma espécie de depd-
sito. O autor também lembra a construcdo de duas canchas de vélei entre os
edificios.

Em outro texto, Cesar Guazzeli rememora o seu ingresso no CAp
como “bixo”, expressdo atribuida aos estudantes calouros da Universidade,
apropriada pelos alunos do Colégio de Aplicagéo. Guazelli percebe a escola
como um “monstro” e, nessa associagdo, est@o implicados os sentimentos de
um menino vindo do interior do Estado para residir na capital. Passado o susto
inicial, logo percebe a

[...] simplicidade material do Aplicagao: dois prédios de madeira,
no estilo das brizoletas estaduais, com um patio de terra no centro
— asfaltado apenas um ano depois — onde cabiam duas redes para
vélei, um microscédpico bar, onde longas filas se formavam para
fomar guarané Cagula, um galpdo separado, também de madeira,

para as aulas de Artes (GUAZZELLI, 2004, p. 140).

Nessa descricdo espacial, inclui memaérias da biblioteca, fazendo refe-
réncia a pessoa responsavel por este lugar, "Dona Juliefa". Segundo Guazzelli
(2004, p.141), "[...] fozia da bibliofeca seu santudrio, velhota ranzinza ciosa
dos livros e dos siléncios [...]".

Ainda sobre esses prédios de madeira, Philipe Navaux (2004, p.
110 relata a existéncia de uma divisGo de salas para o recém-criado Curso
Colegial, em meados dos anos 1960. O autor lembra minuciosamente a sala
que ocupavam, a cada ano, “[...] no terceiro ano, 1965, fomos para as duas
salas de aula no Ultimo barracdo, e a turma se dividiu entre os alunos que iriam
para o classico e os que iriam para as dreas cientificas”. Sua narrativa indica
a expansdo da instituicdo de ensino, inicialmente o Curso Ginasial, na sequén-
cia a inclus@o do Colegial, com oferecimento do Classico e Cientifico. Alguns
anos depois, na década de 1970, seria a vez dos anos iniciais de escolariza-
¢do infegrarem a proposta educativa do Colégio de Aplicagdo.
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Entre todos os relatos que evocam o espaco escolar antes da ocu-
pacdo da “Torre Azul”, encontramos esse que traz uma especificidade por
ser uma narrativa da estudante Maria da Graga Paiva (2004, p. 132), que
diz ser a “[...] nica negra do Colégio de Aplicacdo, naqueles anos”. Infitula
seu texto "O 'ser diferente’ no Aplicacdo (1963-1969): relatos dos encantos e
desencantos na trajetéria de uma aluna negra”. Entre muitas memadrias ressen-
fidas, lembra do apelido “cisne branco em negativo” e, nesse processo que se
misturam dissabores, faz uma referéncia as brizoletas:

[...] mais doloroso ainda era ver meus cadernos novinhos e
pastas seguidamente jogados para fora da janelal Sim, para o
pdtio externo, pois a escola funcionava em dois prédios “brizoli-
nhas”, préximo & Faculdade de Arquitetura, fundos da Rédio da
Universidade da UFRGS e da Faculdade de Medicina, e ndo muito
longe do famoso bar do Antonio ou bar da Fil, no campus central

onde fica a reiforia da universidade (PAIVA, 2004, p. 132).

Naqueles anos 1960, qual seria o percentual de pessoas negras
nos ambientes de escolarizagdo, especialmente nos niveis mais avangados?
Mesmo sendo uma instituic@o publica, ndo se pode esquecer que a sele¢do
para o ingresso discente do CAp era rigorosa com base em diferentes testagens
psicologicas e cognitivas (UMA, 2016). Considerando os indicios que apontam
para a pouca presenca de alunos negros no CAp, somado as desigualdades
raciais constituidas historicamente na sociedade brasileira, é possivel pensar
que para as criangas e adolescentes negros fosse bastante dificil ser aprovado
como aluno do Colégio de Aplicagdo. Maria da Graga Paiva talvez tenha
sido uma das poucas estudantes negras na década de 1960 naquela institui-
¢do, o que pode ser encarado por ela como uma espécie de vitéria pessoal,
enfretanto ficamos a imaginar as lutas didrias que precisou enfrentar para ser
respeitada naquele lugar. Em uma sociedade instaurada sob o mito da cordio-
lidade racial, suas memdrias representam as adversidades na convivéncia em
um espago que ndo era de iguais.

Desde 1954, discentes e docentes experimentaram diferentes vivén-
cias no Colégio de Aplicacdo. Inicialmente, ocupou salas do Prédio da
Filosofia, depois galpdes e brizolefas e, paulatinamente, nesse processo de
mudangas, construiu sua legitimidade como instituig@o educativa de destaque
em Porto Alegre. Enfim, transferiuse para um prédio novo no Campus Central,
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que, conforme Luiz Pilla (1960), direfor da Faculdade de Filosofia, foi cons-
fruido para '[...] alojar o Colégio de Aplicagdo desta Faculdade e o Centro
Regional de Pesquisas Educacionais do Rio Grande do Sul'"", permanecendo
neste lugar até o ano de 1996.

Espacos do Colégio de Aplicagdo como locais de pertencimento

As memérias da “Torre Azul” ocupam a maior parte dos fextos escritos
para a Revista, afinal o Colégio esteve por 30 anos nesse prédio, que hoje
abriga exclusivamente a Faculdade de Educag@o da UFRGS.

A documentacdo consultada indica que, no Campus Central da
Universidade, deveria ser projetado um prédio que se adaptasse as necessido-
des do Centro de Pesquisas Pedagdgicas e do Colégio de Aplicagdo. Em carta
ao Insfituto Nacional de Estudos Pedagogicos, de 20 de fevereiro de 1960, o
entdo diretor da Faculdade de Filosofia, Luiz Pilla, agradece a quantia enviada
pelo Insfituto para a construgéo do prédio que ficou sob a responsabilidade da
Divisdo de Obras da Universidade. Teve seu projeto assinado pela arquiteta
Arlete Schneider'?. Nesta carta, datada de 1960, Luiz Pilla anunciova alguns
defalhes dessa edificacao, "[...] o projefo de construcdo prevé ampla mobili-
dade das paredes divisérias de modo a adaptarse ao futuro planejamento das
acomodagdes do Centro, nos quatro Gltimos pavimentos” (PILLA, 1960)'°.

Em concepgdo arquitetdnica modernista', a nova edificagéo estava
consonante aos tipos de arquiteturas produzidos no contexto dos anos 1960,
no Brasil. Inaugurado no ano de 1965, com nove andares, corresponde ao
prédio mais imponente e grandioso do entorno do Campus Central da UFRGS.
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Figura 2
Projeto do prédio do Colégio de Aplicacdo

Fonte: Memdria FACED.

Figura 3
Construcdo do edificio 155

Fonte: Memdria FACED.

Daquele contexto, César Guazzeli (2004, p. 87) rememora, [...]
dos velhos barracos de madeira, assistiamos a construcdo do garboso edificio
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de nove andares, apoiado em pilofis, afinado com a melhor arquitetura da
época”. De 1966, periodo de inauguracdo, até 1970, o edificio foi ocupado
exclusivamente pelo Colégio de Aplicacdo. Entfrefanto, passados esses quatro
anos, a Faculdade de Educacdo, recentemente criada em funcdo da Reforma
Universitaria, iria dividir o espago da “Torre Azul” com o Colégio.

Ao longo dos anos, a “Torre Azul” modificou-se internamente e exter-
namente para afender as demandas de seus dois piblicos, o Colégio de
Aplicacdo e a Faculdade de Educacdo. O historiador da arquitetura Leland
Roth (2017, p. 10) admite que essas mudangas acabam sendo um problema
para a maioria das edificagdes, pois “[...] poucos edificios continuaram a
acomodar a fungdo para a qual foram originalmente projefados. Isso exigiu
ampliagdes, modificagdes ou a construcdo original foi convertida para um
novo uso”. No edificio do Colégio de Aplicacdo, esse problema foi redu-
zido por fer sido construido em uma “planta livie”, ou seja, os espagos foram
disposfos e organizados através de paredes méveis, ou divisdrias facilmente
refirGveis, o que configurou uma certa liberdade para as diregcdes de ambas
instituicdes, agirem conforme as demandas.

'O espago é uma realidade que dura”, assim Halbwachs (2004, p.
150] enfende as inferrelagdes que se estabelecem enfre a memaria coletiva
e os quadros espaciais ocupados em diferentes momentos de nossa existén-
cia. Para o autor, esses espacos sdo possiveis de serem reconstruidos por
meio do exercicio de imaginagdo, “[...] é sobre ele que nosso pensamento
deve ser fixar, para que reapareca esta ou aquela categoria de lembrangas”
(HALBWACHS, 2004, p. 150.

Ao examinar o que escreveram os alunos do CAp nessa edigéo da
Revista, emergiu, como o|go recorrenfe, uma representagdo do co|égio como
lugar de pertencimento. Pertencer, pertenca sdo palavras que remetem a “fazer
parte de” [HOUAISS, 2017), portanto, buscou-se identificar percepgdes dos
autores em relacdo aos usos do espaco escolar em suas interfaces com o senti-
mento de acolhida, vinculado a essa instituicdo. Percebemos que os narradores
construiram idealizagdes sobre o espaco escolar e alinharam as memérias dos
prédios ocupados pelo colégio as suas histérias de vida.

E Halbwachs {2004, p. 150 e 167) quem continua auxiliando a com-
preender a forca da presenca dos lugares que habitamos em nossas memarias,
em sua capacidade de se constituirem em evocadores de lembrancas. Ele diz
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"[...] n@o ha, com efeito, grupo, nem género de afividade colefiva que ndo
tenha relagdo com um lugar, isto é, com uma parte do espago”. Na sequéncia,
complexifica a andlise, ao explicar que a ideia construida de “[...] um espaco
que dura” pode levar o sujeito & formacdo de uma percepcdo de “também ndo
mudar” e, assim, imaginar que é possivel encontrar “o passado no presente”.
Em certa medida, essas percepgdes, eivadas de subjetividades, comparece-
ram nas narrativas selecionadas que se misturam nas lembrancas pretéritas em
meio a uma construcdo no presente, afinal o “prédio azul” resiste, embora ndo
seja mais 1a o lugar do Colégio de Aplicagao na UFRGS.

O momento de transicdo, em que o Colégio deixa as brizoletas que
o abrigaram durante 7 anos, é rememorado por varios narradores. Talvez o
relafo mais impactante seja o de Joyce Pernigotti (2004, p. 57). Assim avalia,
"[...] minha sexta série foi desterritorializante”. Explica que essa sensagdo de
perda de estabilidade também se deve ao fato de ter feito parte da primeira
furma que cursou o ensino polivalente’, “[...] era a primeira versdo do projeto
de sexta série numa época em que o ensino ainda era primdrio, gindsio e cole-
gial” (PERNIGOTTI, 2004, p. 58). De modo distinto, Nara Pampanelli (2004,
p. 63 constréi uma narrativa edificante, ao rememorar o mesmo periodo de
fransic@o, “[...] com muito orgulho, ainda me vejo fransitando pelas salas do
'velho' e do 'novo’ Aplicag@o”.

Voltando para o tfexto de Joyce Pernigotti (1954, p. 58) a ex-aluna
escreve sobre as sensagdes experimentadas por ser uma das primeiras pessoas
a usufruir doquele novo espago, que contrastava forfemente com os pavilhdes
de madeira, “tudo muito espacoso e cheio de novidades”. Usa a palavra
"chocante” para identificar o saldo no segundo andar aonde, ao fundo, foi
sua primeira sala de aula. Joyce rememora que nesta ampla sala no segundo
andar aconteciam eventos imporfantes, faz um destaque para a visita do poeta
Vinicius de Moraes, “[...] dando um show néo sé musical, mas também na con-
versa que a ele se seguiu”. Também se lembra da sala de Artes no quinto andar,
descreve o lugar como “[...] maravilhoso, nele usévamos materiais completa-
mente novos para mim e foziamos coisas inimagindveis, como inesqueciveis
xilogravuras [...]" Vale ressaltar que a manutencdo desse espaco com pias e
forneiras, hoje utilizadas pelas estudantes da Pedagogia, talvez sejo uma das
poucas marcas indicativas de que um dia o Colégio de Aplicagdo esteve nesse
prédio.
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José Anténio Pinheiro Machado (2004, p. 123, como Cesar Guazelli,
também lembra que observou, das brizoletas, a construgdo do [...] garboso
edificio de nove andares, apoiado em pilotis, afinado com a melhor arquitetura
da época”. Para aqueles meninos e meninas dos anos 1960, fer acompa-
nhado o processo de construgdo de uma obra de tamanha magnitude deve
ter sido algo importante a ponto de emergir de suas memarias. José Antonio
lembra que o mesmo foi inaugurado em 1966, quando ele iniciava a quarta
série ginasial. Da mesma forma que Joyce Pemigotti, rememora as

[...] salas de aulas grandes, vérios banheiros, biblioteca, uma
marquise que dava para caminhar e pregar sustos em esfagidrios
incautos e, de acordo com as ideias libertarias que ainda vice-
javam, uma enorme sala de reunides capaz de abrigar todos os
alunos, professores e funciondrios do Aplicacdo (PERNIGOTT,

2004, p. 58).

No trabalho das memdrias, um prédio, suas salas e marquises
assumem dimensdes grandiosos pelas palavras de uma mulher madura que
rememora o tempo de escola. Nelson Brasil (2004, p. 160) define o Colégio
como o "Afeneu ds avessas”, por meio de evocagdes sensoriais, lembra-se
do cheiro de finfa emanado do “prédio azul”, que irradiava pelo “colégio
recém-saido das fraldas”. Tomado de emogdo, explica, “[...] a gente viven-
cia aqueles ardores, aqueles cheiros todos, aquela ilimitada sensibilidade por
tudo, aquela vontade talvez de explodir, tamanha a gana por viver em primeira
m&o”.

Ainda sobre os vinculos construidos no Colégio de Aplicagdo, vérios
sGo os autores que usam de modo recorrente a palavra “liberdade”, ao reme-
morarem a escola que estiveram por muitos anos. Nelson Mousalle, em seu
texto, faz aproximagdes entre o “aprender e o viver”, explica que boa parfe de
sua frajetéria escolar acontecey,

[...] no cenfro da cidade, junto & Faculdade de Educagdo. Isso
fazia com que eu e meus colegas crescéssemos em um ambiente
aberfo, sem grades proximas e, devido & distribuicao dos hordrios,
prevendo dias de aula em dois turnos, a chance de, em grupo,
desbravar as redondezas (MOUSALLE, 2004, p. 212).
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A ideia de liberdade é evocada pelas lembrangas de caminhar pelas
ruas préximas ao Campus Central da Universidade. Para Nelson, esse sentirse
livre & “fundamental para o desenvolvimento humano e a fixagdo do cardter”.
"Um mundo mais repleto de liberdade”, um lugar “[...] de menores desigual-
dades, de maior tolerdncia, de menos guerras e preconceitos” (MOUSSALLE,
2004, p. 162), é assim que Nelson Brasil Ferreira percebe o Colégio. E Regina
Mutti (2004, p. 38), da mesma forma, valoriza esses sentimentos, em meio aos
conflitos pela divisdo do prédio com a Faculdade, [...] o espaco era aberto,
no Campus Central, sem muros, gerando cuidados diversos e disputas com
a Faculdade de Educagdo quanto aos limites de uso”. Neste sentido, José
Hernandez Diaz (2002) explica que a cultura escolar, em toda sua riqueza,
fambém se manifesta fora da escola, em seu entorno. Isso é mais frequente
em relacdo aos edificios escolares que se localizam em regides cenfrais da
cidade, em que os estudantes podem circular por outros espacos préximos, ir e
vir, especialmente quando hd aulas em dois tumnos. Para Diaz,

[...] nos referimos a aquellos espacios y lugares de encuentro de los
jovenes em La ciudad, que significam El ponto de confluéncia o de
paso para la entrada vy salida de escuela, para el recreo, para El
encuentro de La pandilla que se forma em La clase o em El colégio
[...] para ampliar o combatir La cultura escolar recibida, admitida o
impuesta, para crescer em libertad, para juntos y por aprendizage
mutuo aprender La vida que se niega em las aulas de La escuela

(DIAZ, 2002, p. 245).

Em tempos de Ditadura CivikMilitar, nas memaérias de Elisabeth Burigo
(2004, p. 173) o CAp era como um refdgio, um escape, “[...] um espaco are-
jado em meio ao sufoco daquele periodo”. Em meio aquele contexto, identifica
prdticas associadas a outro modelo de escola, “[...] em tempos de ‘ame-o ou
deixeo', estvamos dispensados de cantar o hino e hastear a bandeira”.

Ao longo de nossa existéncia, construimos versdes da histéria para nds
mesmos, a fim de nos conformarmos e, de certo modo, elaborarmos uma nar
rativa agraddvel sobre o passado. Neste sentido, é assim que César Guazzeli
(2004, p. 140) compde, em sua memdria, a divisdo do prédio entre Colégio
de Aplicacao e Faculdade de Educagdo, “[...] tinhamos muito orgulho, e ele
nos cegou e feznos generosos: como ocupdvamos cinco andares, cedemos
os pisos superiores para o entdo Curso de Pedagogia”. Tal meméria evidencia
sua relacdo de pertencimento & “Torre Azul”.
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Contudo, Guazzeli (2004, p. 90) ele mesmo percebe que rapido-
mente “[...] os hospedes cresceram em relagdo aos hospedeiros [...]", a
distribuicdo espacial alterou-se em fungéo do nimero de pessoas a circularem
pelo prédio com diferentes finalidades, assim “[...] a sala de reunides virou
biblioteca; fecharam o espaco aberto dos pilotis e fizeram novas salas”. Por
fim, suas memérias de estudante do CAp se confundem com as memérias de
quando era estudante da UFRGS e refornou ao prédio nessa condicéo, per-
cebe que, naquele momento, "o Aplicagdo jé se constituia num esforvo.” Vé-se
um fom nostélgico em sua narrativa, considerando o lugar de pertencimento
que construiu em suas memdrias da escola que estudou por muitos anos.

Assim, Jose Anfonio Pinheiro Machado (2004, p. 125 e 147) percebe
o envelhecimento da “Torre Azul” e, como num desafio & inexorabilidade do
tfempo, afirma que o tfempo apenas teria passado para o prédio, para ele e
seus colegas isso ndo feria aconfecido, “[...] sé nds, na velha Aula, ndo enve-
lhecemos, continuamos a nos encontrar, a confar as mesmas piadas, que ficam
cada vez mais engracadas. Mas quase tudo mudou do lado de fora daquelas
janelas envidracadas”. De outro modo, Susana Espindola percebe a passo-
gem do tempo para o CAp e para ela de modos disfintos, se diz “encharcada
de fristeza”, carrega a convicgdo de que “[...] esse fempo passou, ficou para
sempre nos meandros da saudade”.

Uma quest@o recorrente nessas memérias comovedoras é o ato de
sonhar com o tempo passado em algum lugar. Guilherme Dias Filho {2004, p.
186) em seu texto, conta que sonha com o CAp, imagina que estd jogando
bola, para ele aqueles eram tempos onde “[...] descer as escadas do Aplicagdo
correndo ou deslizando pelo corrimao na hora do recreio para pegar o campi-
nho livre era uma de nossas maiores emogdes”.

Essas memérias evidenciam sensibilidades de pertencimento a uma
instituicdo educativa, assim, em meio a sentimentos de encontrar no espaco
ocupado pela escola liberdade e acolhimento, a percepgéo de encantamento
por habitar um edificio de grandes dimensées, se comparado as brizolefas.
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Espacos do Colégio de Aplicagéo e as memérias das transgressées
estudantis

Nas narrativas sobre a “Torre Azul”, hd muitas memérias que remetem
a situagdes que contrariam o conjunfo de normas da escola. Em alguns tex-
fos, os autores privilegiaram lembrar os momentos em que fransgrediam essa
normatividade espacial da escola no dia a dia. Hoje podemos trafar como
pequenas brincadeiras de criangas em um prédio escolar da década de 1960
e 1970, mas, na época, fratavase de uma forma, ainda que inconsciente, de
fransgredir &s normativas de uso dos espacos.

Ao considerarmos os edificios escolares como construcdes culturais
(ESCOLANO, 2001), nas quais emergem diferentes discursividades e relagdes
de poder, ndo podemos excluir que estas ndo se ddo de modo uniforme. Isto
é, cada sujeito que habita este espaco, o faz de forma diferente. Com isso,
podemos pensar no que diz Certeau (2008) a partir de seu livio “A invengdo
do cotidiano”, no qual o autor afirma que os sujeitos nGo s@o apenas consumi-
dores passivos da cultura, mas que elaboram préticas cotidianas frente a este
consumo. Este argumento se assemelha ao de Foucault (2017) quando reflete
sobre as relagdes de poder, sendo este capilarizado, que emerge de diversos
pontos e, porfanto, nGo emana, exclusivamente, de uma Unica autoridade ou

do Estado.

“Produtores desconhecidos, poetas de seus negécios, inventores de fri-
lhas na selva da racionalidade funcionalista” (CERTEAU, 2008, p. 95). E desse
modo que o autor se refere aos sujeitos que de alguma forma elaboram outras
experiéncias a partir do discurso insfituido. No caso da “Torre Azul”, constavam
no Regimento do Colégio de Aplicacdo (1988) diversas restfricoes referentes
aos estudantes, em relacdo aos usos do espago: proibicdo do uso do elevador
pelos estudantes; ndo havia livre acesso a todos os espagos do prédio; deve-
riam permanecer em drea delimitada no pdtio da instituicdo. Mesmo assim,
hd muitas narrativas de situagdes que ignoraram essas normas que, segundo
Bastos (2017), eram executadas pelo “olhar vigilante” de dona Iné.

Esses relafos compreendem situagdes de diferentes ordens, optamos
por chamdérlas de transgressdes frenfe s normas institucionais. Alguns estu-
dantes, “[...] passavam de uma sala a outra afravés da marquise, na parte
externa do prédio, no quarto ou quinto andares” (FERREIRA, 2004), tendo como
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complemento o relato de Mello (2004, p. 167) "[...] quantas vezes nds, meni-
nos, ou alunos de outras turmas, nos vimos forcados a recolher a pasta escolar
das marquises que protegiom as janelas do prédio antigo”. Mello ainda carac-
feriza essa situagdo como uma “arriscada acrobacia” em que o “reforno era
sempre humilhante, pois as janelas da sala eram fechadas pelos colegas, e o
caminho terminava passando por outra sala de aulas que estivesse aberta”.

Além desses escritos, destacam-se mais exemplos de transgressdes
pelo mesmo autor: “Que alguns de nés [...] jogavam futebol na prépria sala de
aula, durante o recreio. As cadeiras de férmica eram goleiras e a bola, uma
protecdo de borracha dos pés das mesmas” (FERREIRA, 2004, p.161). Outro
relato refere-se aos alunos que “[...] entupiam com papel a pia da sala de
Alemé&o'® e abriam a torneira. Minutos depois, a dgua escorria por toda a inun-
dada sala” e fambém “Do estouro da lumindria da sala e consequentes nuvens
de gés e pedacinhos de papel de cartdo de computador, colocados estrate-
gicamente em um saco na parte superior do lustre” (FERREIRA, 2004, p. 162).

Ao observar esses modos de lembrar, podemos pensar, por um lado,
que os estudantes nGo agiam passivamente frenfe & ordem escolar, e, por outro,
que neste processo do lembrar, estdo implicadas as ficcionalidades da memé-
ria. Mdrio Correa relembra com saudosismo esse tipo de situagdo,

[...] quantas vezes passo em frente ao velho prédio [...] ali afras
da Faculdade de Arquitetura e me lembro de quando deixdvamos
as torneiras da sala de aula de artes, no quinto andar do prédio,
abertas e viradas para fora das janelas, formando uma gigantesca

catarafa e sinto saudade daquele tempo (CORREA, 2004, p. 156).

A narrativa de Mario enconfra ressonancia no relato da Turma de
1974V sobre “[...] no Ultimo dia de aula, colocamos fogo nos nossos cader
nos, soltamos uma galinha no 2° andar e ainda ligamos a mangueira dos
bombeiros dentro do prédio, (se algum dos nossos filhos fizer hoje td ferrado)”
(TURMA DE 1974, 2004, p. 158). E interessante pensar que nessas memorias
privilegiaram-se as transgressdes e em momento algum hé mengdo de alguma
punicdo sobre esses afos. Podemos pensar, a partir de Bosi (2015), que isso
foi escolhido para rememorar. Houve uma selecdo, que é caracteristica da
memoria, ao privilegiar a lembranca de momentos alegres. Outro aspecto
rememorado ¢ frazido por Ferreira,
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lembrar do Aplicacdo, na primeira metade dos anos /0O, & sentir
um afd, é suspirar saudoso pelas lembrancas visuais da escado.
Ah, bendita, benfazeja, sacra escada. Todo dia, ao bater o sinal
no recreio e no final das aulas, nds, guris, despencdvamos feito
queda d'agua atrds das melhores posicdes, das mais profundas
vistas de nossas femininas colegas. E ndo havia uniforme, as saias
eram curfas, por vezes curtissimas. Sanfo Deus. Nunca entrei no

proibido elevador. Para qué? [...] (FERRERRA, 2004, p. 160).

Nessas palavras, véem-se indicios de outras “taticas cotidianas” que
relatam, especificamente, de que forma alguns estudantes lidavam com a
escada principal do prédio. O autor ainda reforca que ndo precisou enfrar
no elevador proibido, pois preferia ficar embaixo da escada, observando as
colegas que desciam. A partir das normas institucionais, a escada se consti-
fufa, para os estudantes, como o Unico meio de deslocamento entre os cinco
primeiros andares e, devido ao padrdo arquitetural da edificagdo, possui um
design que possibilita esse tipo de acdo dos alunos.

Nelson Ferreira, Luciano Mello, Mario Correa e a Turma de 1974
fratam em seus escritos de memadrias narradas no inicio da década de 1970.
Sobre esse periodo, Elisabete Birigo (2004, p.175) considera que o Colégio
de Aplicagdo “[...] era, sim, um espaco arejodo em meio ao sufoco daquele
periodo”. Este espago arejado era vivenciado por estudantes que, segundo
relato da turma de 1974, “[...] éramos criancas dentro da Universidade”.
Consfata-se que essas pequenas desobediéncias & ordem escolar, mesmo que
minimamente, se constittem em indicios das formas que os sujeitos se utilizam
para se apropriar desses espacos que frequentam cotidianamente.

Nas memérias de Nelson Ferreira, Luciano Mello, Mario Correa, estu-
dantes da turma de 1974, privilegiaram-se narrativas de situagdes que ndo
eram comuns & disciplina da escola. Em um primeiro olhar, podemos considerd-
-las brincadeiras de criangas, porém, trazem pistas de téticas cotidianas que
enfrentam esse “discurso que institui um sistema de valores" (ESCOLANO, 2001),
isto &, o discurso da espacialidade escolar, que produz sujeitos normatizados.

Consideracoes finais

Michel de Certeau (2008, p. 202) ao analisar relatos da espaciali-
dade, afirma: “[...] o espaco & um lugar praticado”. Este espago também “[...]
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é o efeito produzido pelas operacdes que o orientam, o circunstanciam, o
temporalizam e o levam a funcionar em uma unidade polivalente de programas
conflituais ou de proximidades contratuais”.

Neste estudo, analisamos memarias de estudantes e professores, no
senfido de buscar compreender os modos como praticavam os espagos do
Colégio de Aplicacao, tendo como maior foco a “Torre Azul”. Tematizaram-se
diferentes percepcdes desse lugar habitado por muitas pessoas desde a
década de 1950.

O corpus documental consistiu em escritos de antigos estudantes e
professores do CAp publicados em uma edicdo da Revista Cadermnos do CAp,
celebrativa do seu quinquagésimo aniversario. Esses sujeitos maduros se dis-
puseram a fazer o exercicio de lembrar e, assim, por meio da composicdo de
suas memorias, mosfram percursos dessa instituicdo de ensino da UFRGS. O
estudo alinharse as perspectivas epistemoldgicas da Histéria da Cultura Escrita
que se interessam pelos “[...] t@o variados mundos das escrituras marginais,
efémeras, ordinarias ou personais”, concebendo as escrituras como praticas
sociais e culturais efetuadas por aqueles e aquelas que se pdem a escrever
(VINAO FRAGO, 2000, p. 10). Nesfe sentido, podemos considerar os fexfos,
objefos da pesquisa, como “[...] ego-documentos, literatura autorreferencial, ou
seja, escrituras em que o sujeito fala ou refere-se a si mesmo, que encontra refi-
gio e se converte em elemento de referéncia” (VINAO FRAGO, 2000, p. 10).

Aqui, o interesse esfeve em buscar o que eles e elas lembraram sobre
o espago escolar, o que produziu enunciados em suas memérias. A partir da
andlise do contetdo discursivo presente nas narrativas, percebemos que houve
muita idealizag@o ao escrever sobre essa escola que so existe na meméria
desses estudantes, afinal, "o passado ndo existe mais” (Informacdo verbal)'®.
Essas evocacdes de fempos preféritos nem sempre s@o franquilas, nem sempre
provocam a emergéncia de memérias felizes. E, mesmo quando hé memérias
felizes, o narrar parte do presente e, para quem estd em idade madura, ha
uma complexidade em refletir acerca do que passou, nada ha de natural nisso.

Assim, César Guazzelli, em seu fexto, explica as facetas pantanosas
da meméria, a mistura entre alegrias, nostalgias e fristezas que comparecem
no exercicio do rememorar. Para ele, os esquecimentos “[...] talvez tenham
mais importancia do que as coisas que se manifestam de imediato. Talvez
de um conjunto amplo de ‘memérias’ seja possivel uma objetividade minima
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que reproduza em parte o CAp” (GUAZELL, 2004, p.145). O ex-aluno com-
plementa, “[...] mas isso é problema para quem eventualmente se dedique
& histéria desse cinquentdo. E aqui ndo escreveu o historiador de oficio, mas
um antigo aluno com saudades!”. O autor tenfa separar diferentes lugares de
sujeito que ocupou/ocupa: estudante/historiador, mas sabemos que tal ten-
fativa &€ muito dificil, quica impossivel, pois essas multiplas identidades nos
definem e nos habitam ao longo da existéncia e, de diferentes modos, compa-
recem nos atos de narrar vivéncias passadas.

Porfanto, consideramos essas narrativas como indicios de uma escola
de outra época. Estes indicios construiram um Colégio de Aplicagdo, a partir
das lembrancas de antigos estudantes e professores. Por meio de seus escri-
fos, permitem que se encontrem frestas para compreender como esfe espaco
escolar foi praticado, vivenciado, efetuando “[...] um frabalho que, incessante-
mente, fransforma lugares em espagos ou espagos em lugares”. Esses relatos,
em conjunto, pretenderam também “[...] organizar os jogos das relacdes muté-
veis que uns mantém com os outros” (CERTEAU, 2008, p. 203).

Flaboramos uma histéria desta escola, a partir da apropriacdo desses
espacos: a sala 310 da Filosofia, as brizoletas e o que foi mais lembrado, a
"Torre Azul”. Uma “Torre Azul” foi rememorada por sujeitos que a habitaram,
sendo possiveis outras fantas. Este espaco escolar foi fransformado em lugar de
memdria (NORA, 1993) pelas narrativas dos antigos estudantes.

Notas

1 O Campus do Vale corresponde a um dos quatro campus da Universidade Federal do Rio
Crande do Sul que estdo espalhados pela cidade. Situase nos limites entre a cidade de Porto
Alegre e a cidade de Viamao.

2 O Cademnos do CAp é uma revista semestral que publica textos de alunos e professores do
Colégio de Aplicagdo e de outras instituicdes estudantis, desde o ano de 1986,

3 Podemos citar: Frago e Escolano (1998); Bencostta (2007); Wolff (2005); Ermel (2017);
Grimaldi (2016).

4 A professora Graciema Pacheco era fitular da disciplina de diddtica da Faculdade de Filosofia
da UFRGS. Direfora do Colégio de Aplicagdo no periodo de 1954 a 1981. Sobre, ver Llima
(2016).

5 O centro de Pesquisas e Orientagdo Educacional do RS pertencente & Faculdade de Filosofia da
Urgs era um dos centros regionais do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, vinculado ao
Institufo Nacional de Estudos Pedagogicos|NEP.

6 Reforma Universitaria de 1968, Lei 5.540 (28/11/1968).
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7 A sala de atividades mdltiplas foi criada no ano de 1993 no térreo do edificio que o Colégio
de Aplicagéo ocupava conjuntamente com a Faculdade de Educagdo. O espaco ocupado pela
sala de afividades constituia uma érea aberta, cercada de pilotis, que foi fechada por deciséo
da diregdo do Colégio de Aplicagdo.

8  Os fextos das professoras Isolda Paes e Graciema Pacheco sdo republicagdes de outras edigdes
da Revista Cadernos do Aplicagdo.

Q@ Sobre a criagdo das brizoletas do Colégio de Aplicagdo, ver Llima (2016).

10 Embora os documentos privilegiados sejom aqueles da Revista Cademos do Aplicacdo incluimos
essa narrafiva de uma enfrevista por considerdla pertinente & discussdo das brizoletos. A entre-
vista perfence ao acervo de Memaria Oral do Projefo Memoria Faced. Sobre, ver Almeida e Gil

(2012).

11 O Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Rio Grande do Sul foi criado pelo Decreto n°
38.460, de 28 de dezembro de 1955. Neste consta que “foram insfituidos o Cenfro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais e cinco Centros Regionais, o primeiro com sede no Rio de Janeiro, e
os demais nas cidades de Recife, Salvador, Belo Horizonte, Séo Paulo e Porto Alegre” (UFRGS,

1955).

12 Arlefe Schneider era arquiteta da Divisdo de Obras da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

13 A documentagdo referente ao convénio UFRGSINEP se enconfra no Arquivo da Faculdade de
Educacdo da UFRGS.

14 A arquitetura moderna, em Porto Alegre, emergiu no final da década de 1940 influenciada pelas
escolas de arquitetura do Rio de Janeiro e de Séo Paulo, que por sua vez foram influenciados pelo
movimento vanguardista europeu. Previa um estilo mais funcional, sem rebuscamento, com planta
livie e uma arquitetura sob pilotis para trazer leveza. Sobre, ver Luccas (2004).

15 O ensino polivalente era o nome dado as classes experimentais. Segundo Lima (2016, p. 103,
"[...] o CAp idealizou algo como uma & série primdria, oferecida aos frinta candidatos suplentes
da prova de selecdo, de 1963". Estas eram ministradas por professoras polivalentes, que lecio-
navam as disciplinas de Portugués, Histéria, Geografia, Biologia e Matematica. Sobre, ver lima

(2016).
16 Os estudantes se referem & sala de lingua alemd que se localizava no quinto andar do prédio.

17 A edigdo comemorativa do Cadernos do Aplicagdo, além de apresentar 24 fextos individuais,
fambém fraz textos colefivos de trés turmas que se formaram nos anos de 1967, 1965, 1974,

1980 e 1989.

18  Expressdo proferida pela professora Maria Teresa Santos Cunha em sua conferéncia no “Encontro
sobre Acervos Escolares: Da costura da meméria ao esquecimento” realizado em maio de 2017,
na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.
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O PIBID e a formacao dos estudantes bolsistas da
licenciatura
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Universidade Federal de Sao Carlos
Resumo

Este arfigo tem por objetivo analisar de que maneira as orientagdes do PIBID t&m sido
desenvolvidas e percebidas por diferentes sujeitos na formacdo dos estudantes da licenciatura,
bolsistas de iniciacdo & docéncia. Para a construcdo dos dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 48 bolsistas e 17 professores (supervisores, colaboradores e coordenadores)
envolvidos em quatro subprojetos do PIBID de uma universidade publica brasileira entre os anos de
2013 e 2014. Para a andlise desses dados, foram utilizadas as técnicas de friangulagcdo e catego-
rizacdo de dados. Entre outros aspectos, os resultados mostram que o Programa tem contribuido
para a aprendizagem profissional dos estudantes, proporcionandothes a arficulagdo entre os
conhecimentos académicos e os conhecimentos da experiéncia prdtica observada em seu confato
com as escolas. Todavia, alguns aspectos indicados como limitantes, bem como a diferenciacdo
que os professores e estudantes fazem entre o estégio curricular e o PIBID na formagdo inicial,
fambém sdo analisados.

Palavras-chave:Formagdo de professores. PIBID. Formagdo Inicial.

PIBID and the training of undergraduate licentiate degree of
scholarship students

Abstract

This artficle aims to analyze how the PIBID guidelines have been developed and per-
ceived by different subjects in the training of students af the undergraduate licentiate students,
scholarship recipients for beginner teachers. For the construction of the data, we carried out semi-
-structured interviews with 48 scholarship students and 17 professors (supervisors, collaborators
and coordinators| involved in four PIBID subprojects of a Brazilian public university between the
years of 2013 and 2014. For the analysis of these data, friangulation and data categorization
fechniques were used. Among other aspects, the results show that the PIBID has been the Program
has been contributed fo the professional leaming of students, providing them with the arficulation
between the academic knowledge and the knowledge of the practical experience observed in
their contact with the schools. However, some aspects indicated as limiting, as well as the diffe-
renfiation that teachers and students make between the curricular stage and the PIBID in the initial
formation, are also analyzed.

Keywords: Teacher fraining. PIBID. Inifial formation.
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El PIBID y la formacién de los estudiantes becarios de la
licenciatura

Resumen

Este articulo tiene por objetivo de analizar de qué manera las orientaciones del PIBID
han sido desarrolladas y percibidas por diferentes sujetos en la formacién de los estudiantes
de la licenciatura, becarios de iniciaciéon a la docencia. Para la construccién de los datos se
realizaron entrevistas semiestructuradas con 48 becarios y 17 profesores (supervisores, cola-
boradores y coordinadores| involucrados en cuatro subproyectos del PIBID de una universidad
publica brasileria entre los afios 2013y 2014. Para el andlisis de estos datos se utilizaron las téc-
nicas de friangulacion y categorizacién de datos. Entre ofros aspectos, los resultados muestran
que el Programa tiene contribuido al aprendizaje profesional de los estudiantes, proporcionén-
doles la articulacién entre los conocimientos académicos y los conocimientos de la experiencia
prdctica observada en su contacto con las escuelas. Sin embargo, algunos aspectos indicados
como limitanfes, asf como la diferenciacién que los profesores y estudiantes hacen entre la efapa
curricular y el PIBID en la formacién inicial, también son analizados.

Palabras clave: Formacion de profesores. PIBID. Formacién inicial.

Consideracoes Iniciais

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagé@o & Docéncia' (PIBID) fem
como obijetivo, entre outros aspectos, constituirse como elemento integrador
entre educacdo bdsica e superior e confribuir para a melhor articulacdo entre
feoria e prdtica por meio da insercdo dos licenciandos no cotidiano de escolas
da rede piblica de educacdo no periodo de sua formag@o inicial. Com isso,
o Programa busca elevar a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2007: 2010al.

Em conformidade com a Portaria n°. 96/2013?, os projetos e sub-
projetos do PIBID devem abranger diferentes caracteristicas e dimensées
da iniciagdo & docéncia, entre as quais sobressaem: o estudo do confexto
educacional envolvendo agdes nos diferentes espagos escolares; o desen-
volvimento de agdes que valorizem o trabalho colefivo e interdisciplinar; o
planejamento e desenvolvimento de atividades nos espacos formativos; a par-
ficipagdo nas atividades de planejamento escolar; a andlise do processo de
ensino-aprendizagem dos contetdos ligados ao subprojeto e também das dire-
frizes e curriculos educacionais da educacdo bdsica; a leitura e discussdo de
referenciais tedricos contemporéneos educacionais para o estudo de casos
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diddtico-pedagdgicos; o cotejamento da andlise de casos didaticopedagdgi-
cos com a prdéfica e a experiéncia dos professores das escolas de educagdo
bésica; a elaboragdo, testagem, desenvolvimento e avaliagdo de estratégias
diddtico-pedagdgicas e instrumentos educacionais; a elaboracdo de acdes
no espaco escolar a partir do didlogo e da articulagdo dos membros do pro-

grama e destes com a comunidade; a sistematizacdo e registro das atividades
(BRASIL, 2013)°.

Concorda-se com Oliveira (2004) quando ela afirma que cabe aos
estudos que frafam sobre politicas educacionais ir além da interprefacdo do
fexto das reformas e dos programas, abarcando, fambém, os sujeitos e o con-
fexto em que se desenvolvem, tendo em vista analisar a possivel defasagem
entre o fexto e o contexto. De acordo com Bowe et al. (1992 apud MAINARDES,
20006), o contexto da prdtica € o local onde a politica educacional estd sujeita
& inferprefacdo e recriacdo e onde produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudangas e transformacgdes significativas na politica original.

Para esses autores, as politicas ndo sdo simplesmente implementadas
no confexto da prdtica, mas fambém estdo sujeitas & interpretacéo e recria-
¢do por parfe dos sujeitos que a compdem. Tal compreensdo assume que os
professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de
inferpretacdo e reinferprefagdo das politicas educacionais. Dessa forma, o que
eles pensam e no que acreditam t&m implicacdes para o processo de imple-
mentagdo dessas politicas. Segundo Mainardes (2006), uma andlise, nessa
perspectiva, pode contribuir para a compreensdo da trajetéria de politicas e
programas educacionais brasileiros e para capturar parte da complexidade do
processo de formulacdo e implementagéo de politicas.

Assim, considerando essa perspectiva, bem como as diferentes
dimensdes e os objetivos propostos pelo Programa, e tendo em vista ampliar e
contribuir com as investigagdes que tém sido realizadas nos dltimos anos sobre
o PIBID, cumpre realizar uma andlise sobre como as orientagdes do PIBID &m
sido desenvolvidas e percebidas na formacdo dos estudantes da licenciatura,
bolsistas de iniciagdo & docéncia, sob a dfica dos diferentes sujeitos envolvidos
nesse processo. Trata-se de uma das categorias de andlise* discutidas em uma
pesquisa cientifica de abordagem qualitativa que teve, na andlise documental
e na enfrevista semiestruturada, os principais instrumentos de construgdo dos
dados, e na criagéo de cafegorias e na friangulacdo, os instrumentos de and-
lise dos dados.
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As entrevistas aqui analisadas foram efefivadas com dois coordeno-
dores de drea de gest@o de processos educacionais, quatro coordenadores
de drea, quatro professores colaboradores, sefe supervisores e 48 alunos bol-
sistas de quatro subprojefos do PIBID de uma universidade publica brasileira,
localizada na regido Sul do Brasil, entre os anos de 2013 € 2014. Os subpro-
jetos estdo vinculados a quatro cursos: Licenciatura em Letras-Portugués/Inglés,
Llicenciatura em Fisica, Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Matemdtica,
designados neste trabalho pelas letras A, B, C e D.

Na sequéncia, serd apresenfado um quadro com as principais carac-
terfsticas de cada subprojeto analisado e o nimero de participantes do estudo:

Tabela 1
Dados gerais dos subprojetos analisados

PIBID de uma universidade publica*

2 Coordenadores de
1 Coordenador Institucional drea de gestdo de pro-
cessos educacionais
Subprojetos|Inicio das|n° de coorde-|n®  de|n° de cola-|n. de bol-
PIBID afividades | nadores  de | supervi-| boradores |sistas de
drea sores iniciacdo &
docéncia
Fisica 2010 01 04 03 24
letras - Inglés 2011 01 01 0 10
Matamdtica 2012 01 02 03 12
Quimica 2012 01 03 01 10

Fonte: autoria prépria
*Perfodo de referéncia: segundo semestre de 2013.

A andlise e a discuss@o dos dados respaldaram-se nos estudos rea-
lizados por lib&neo {2005), Shulman (2005), Garcia (2010), Tardif (2012),
Zeichner (2010), Duarte Neto (2013), entre outros, bem como nas bases legais
que regulamentam e dispdem sobre o PIBID e na interprefagdo que os sujeitos
que parficipam desse Programa fazem sobre suas contribuicaes, limitagdes,
desafios e influéncias, nesse caso especifico, no que se refere & formagdo dos
bolsistas de iniciacdo & docéncia.
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Para diferenciar os relatos dos diferentes sujeitos que participaram
do estudo também foram utilizadas algumas siglas: Bolsistas de Iniciacéo
Docéncia (B), Supervisores(S), Colaboradores (C), Coordenador de Area (CA| e
Coordenador de Area de Gestéo de Processos Educacionais [CG). Assim, ao
final de cada relato, ¢ apresentada, entre parénteses, a sigla que corresponde
ao subprojeto analisado seguida da sigla correspondente ao sujeito entrevis-
tado. Quando necessdrio, foram utilizados nomes ficticios.

O PIBID e a atividades desenvolvidas na universidade

Em conformidade com a Portaria n°. 93/2013, além do estudo
sobre o confexfo escolar, o PIBID deve contemplar, fambém, a elaboracdo e o
desenvolvimento de atividades nos espacos formativos (BRASIL, 2013). Visando
afender a essa proposta, os alunos bolsistas de todos os subprojetos analisa-
dos implementam acdes nas escolas, onde permanecem entre duas e cinco
horas/aula (haja vista as caracteristicas e objefivos de cada subprojeto), e na
universidade, onde planejam e discutem as atividades propostas e os projetos
ou frabalhos a elas vinculados.

Nos subprojetos A e D, os bolsistas s@o divididos em grupos temdticos
— relacionados & érea de conhecimento da licenciatura e voltados ao ensino
— e cada grupo planeja e desenvolve suas infervengdes na escola com base
nos temas, os quais podem ser escolhidos pelos estudantes de acordo com
suas areas de interesse e afinidade no momento em que ingressam no projefo.
Caso necessario, os bolsistas tem também a liberdade de migrar de um grupo
para outro, seja pelo tema, sejo por questdes de afinidade interpessoal. Nos
demais subprojetos (B e C), os alunos sdo apenas divididos em grupos de
acordo com os professores que os orienfa na escola. Os agrupamentos variom
em cada subprojeto: hd divisGo em duplas, trios, quartetos e até mesmo sex-
fetos. Tal divisGo entre os alunos é utilizada tanto para o desenvolvimento das
afividades nas escolas quanto na universidade.

De acordo com as entrevistas, as atividades na universidade consis-
tem: em leituras, discussdes e andlises de trabalhos técnicos e académicos
relacionados & drea especifica do conhecimento, ao ensino, & educagdo e
d metodologia de pesquisa em educacdo; na elaboragdo e apresentacdo de
semindrios e oficinas temdticas; em palestras (realizadas tanfo pelos professo-
res envolvidos do Projeto quanto por professores convidados); na discuss@o
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e planejomento das agdes a serem realizadas nas escolas e avaliagdo das
acgdes G realizadas; na produgdo e organizagdo de materiais e também na
elaboracéo de projetos e frabalhos académicos e cientificos a partir das ativi-
dades desenvolvidas, tendo, como base, os problemas postos pela realidade
educativa.

Segundo os coordenadores de drea, quando um novo aluno ingressa
no subprojeto, as atividades relacionadas & leitura e & andlise de trabalhos
técnicos e académicos, bem como a oficinas e semindrios temdticos j& dis-
cutidos, n@o s@o retomados. Para a coordenadora do subprojeto C, quando
um novo aluno ingressa no programa s@o realizadas orientagdes individuais
com discussdes sobre as leituras e algumas das atividades j& realizadas pelos
demais bolsistas. J& no subprojeto A, a coordenadora de drea opfou por orga-
nizar fodas as afividades, informagdes gerais sobre as escolas e professores
supervisores, textos, relatos, orientacdes, frabalhos e demais documentos em
uma plataforma digital para que tanto os bolsistas ativos quanto aqueles que
vierem a ingressar no subprojeto possam ter conhecimento sobre as atividades
i&@ desenvolvidas, as que estdo em andamento e aquelas que estdo sendo
planejadas. Segundo a coordenadora, todos os grupos de frabalho devem atu-
alizar suas informagdes, semanalmente, nessa plataforma, a fim de que todos
os participantes do projeto possam fer acesso s informacdes. Vale ressaltar
que os demais subprojefos analisados possuem websites para a divulgagao
do Programa e das atividades realizadas nas escolas, com acesso disponivel
a todos.

De acordo os bolsistas de iniciacdo & docéncia e com o coordenador
de drea do subprojefo D, além de reunides sobre a discussdo e o planejomento
das atividades que serdo desenvolvidas nas escolas, sdo também realizados
enconfros onde os professores, tanto da universidade (coordenador de drea e
professores colaboradores) quanto da escola (supervisores), apresentam pales-
fras sobre temas relacionados & teoria e & prética educativa. Em alguns desses
encontros, os alunos bolsistas sdo também chamados a discutir rabalhos aca-
démicos [especialmente artigos| e apresentar alguns semindrios sobre esses
temas; todos relacionados & drea de conhecimento do curso de licenciatura.

Todavia, em alguns relatos, é possivel observar a desmotivagdo de
alguns dos bolsistas de iniciag@o & docéncia no que se refere ao desenvolvi
menfo das atividades na universidade. Em suas narrativas, alguns bolsistas do
subprojeto D argumentaram sobre a necessidade de haver mais atividades
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durante suas horas de permanéncia dedicadas ao PIBID na instituicdo e que
essas fossem fambém direcionadas a discussdes sobre o contetdo especifico
da drea, necessdrios ao desenvolvimento de suas acdes na escola, como se
pode observar no relato que se segue:

De certa forma esté faltando muito, o PIBID estd focando muito em
atividades prdticas, atividades como oficina, oficina, e a gente
ndo estd conseguindo associar a teoria. Nao que seja necessdrio
sempre fazer isso, mas acho que como a gente ainda esfd em
formagdo, tinha que puxar um pouguinho mais (DB, 2013, grifos
nossos).

Essa necessidade torna-se ainda mais evidente nos relatos de outros
grupos de alunos bolsistas, segundo os quais, em algumas situagdes, eles sdo
chamados a desenvolver nas escolas atividades de intervencdo sobre con-
fetdos que ainda ndo tiveram contato ou ndo se aprofundaram no curso de
licenciatura:

[...] eles colocaram a gente numa aula de 3° ano Ié pra o [escola

de educagdo bdsica], o que eu vou fazer no [escola de educagdo

bdsica] no ferceiro ano para contribuir? Falta conteddo especifico. 177
Até pela estrutura do nosso curso, poderia ser feifo, ou misturar os

grupos, colocar alunos de comeco e de final de curso [...] (AB,

2013, grifos nossos).

[..]

[...] a gente foi fazer uma oficina de [conteddo especifico] e dai
eu questionando "professor, mas a gente ndo estudou [conteddo
especifico], a gente j& vai fazer oficina" eu acho que a gente devia
estudar, relembrar as coisas, mas daf ele comentou ndo, mas isso é
contetdo de [contetdo especifico D] basica, vocés tem que chegar
aqui sabendo, se vocés ndo sabem, vai procurar ent@o. [...] Eu
acho que o PIBID podia ficar um pouco nisso, como a [contetdo
especifico D] bdsica, como entender a [conteddo especifico D]
bdsica, vocé como professor enfender a [confetdo especifico D]
bdsica pra dai ensinar. [...] eu admito que eu fenho um monte de
dificuldade [...] eu acho que devida ter um pouquinho mais disso
(DB, 2013, grifos nossos).

De fafo, permitir que os bolsistas de iniciagdo & docéncia desenvolvam
nas escolas, mesmo sob orientacdo dos professores, atividades relacionadas
a conteddos que ainda n&o tiveram confato no curso de formagao inicial, & o
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mesmo que considerar que, para lecionar no ensino médio, basta ser formado
nesse mesmo nivel de ensino. E, como aponfam a literatura (MIZUKAMI, 2004;
SHUIMAN, 2005) e a experiéncia, o dominio do conhecimento especifico é @o
necessario para a formagdo e atuacdo docente quanto o é saber fransformé-lo
em contetdo de ensino. Para ensinar, é preciso, antes, saber, conhecer, a fim
de conlfribuir para que o oufro também aprenda.

Assim, ndo parece coerente que os bolsistas de iniciacdo ¢ docéncia
desenvolvam, nas escolas, conteddos dos quais eles ainda ndo possuem o
necessario confato e dominio, uma vez que isso pode prejudicar ndo apenas
seu processo de formagdo mas, igualmente, a aprendizagem dos préprios alu-
nos da educacdo bésica. Como se pode observar nos relatos, tal dificuldade
poderia ser amenizada se as reunides realizadas na universidade sobre o PIBID
focassem n@o apenas o planejamento das afividades préticas nas escolas mas,
igualmente, a discussdo dos confetddos especificos contemplados em tais afi-
vidades, os quais devem ser aprofundados nas disciplinas ao longo do curso
de licenciatura. Da mesma forma, mesclar bolsistas de diferentes periodos do
curso em um mesmo grupo de trabalho parece ser também uma alternativa
para a aprendizagem e discussdo desses contetidos entre os envolvidos.

Além desses aspectos, alguns alunos, especialmente aqueles vincula-
dos ao subprojeto D, relataram a necessidade de haver um acompanhamento
mais efetivo por parte do coordenador de drea sobre os trabalhos desenvol-
vidos na Universidade, uma vez que, segundo eles, alguns bolsistas ndo tem
cumprido suas horas dedicadas ao trabalho na insfituicdo para a elaboracao,
estudo e planejomento das afividades relacionadas ao PIBID.

A preocupagdo sobre as atividades desenvolvidas na universidade
tfambém fica evidente nas narrativas de todos os grupos de alunos bolsistas
do subprojeto B, segundo os quais fambém se faz necessdria uma cobranca
mais efefiva por parfe da coordenacdo no que se refere ao planejamento,
desenvolvimento e andlise das agdes realizadas tanto nas escolas quanto na
universidade. Segundo esses alunos, a maior dificuldade estd na falta de uma
orientagdo pedagdgica mais diretiva que lhes dé suporte para a elaboragcdo
e avaliagdo das atividades propostas, bem como na auséncia de discussdes,
debates e orientagdes para a producdo, escrita e socializagdo dos trabalhos
desenvolvidos por eles e pelos demais participantes do subprojeto nas escolas.
Devido a esses fatores, muitos desses bolsistas t&m utilizado o tempo destinado
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ao Programa para o desenvolvimento de outras atividades, como é possivel
observar no relato de uma das alunas entrevistadas:

Fica muito deficiente essa parte. Tem a falta de vir o professor cola-
borador junto com o professor [coordenador de drea] aqui e fazer
um acompanhamento mesmo, "olha, é assim", dar um direciona-
mento, para poder ser produtivo. NGo vir aqui no hordrio, cada um
pegar, abrir o seu computador, ficar estudando a sua matéria até
dar seis horas da tarde e assinar o papel. Enfendeu? Isso que eu
vejo que é muito falho (BB, 2013, grifos nossos).

Para alguns desses bolsistas, o fato de o professor coordenador de
drea ndo possuir formacdo na drea de ensino ou de educagdo e de ndo haver
um professor dessa area que os acompanhe e colabore na discussdo e reali-
zacdo das atividades tem também dificuliado o desenvolvimento do programa
e a andlise critica sobre as acdes realizadas. Essa dificuldade é apontada,
fambém, por um dos professores colaboradores e pelo proprio coordenador
de drea do subprojefo. Segundo eles, o fato de o coordenador ndo possuir
formagdo na drea de ensino pode dificultar algumas discussdes relacionadas
aos processos que envolvem o ensino e a aprendizagem dentro de sala de
aula, bem como aquelas relacionadas & compreens@o desses processos num
confexto social e politico mais amplo:

Olha, tem alguns assuntos que &s vezes o préprio aluno fraz
para mim que eu, como eu fenho uma boa amizade com a [cola-
boradora] e com a [professora pedagoga — ndo atua como
colaboradora] eu pego socorro e eles me atendem. Mas eu sinfo
uma dificuldade. Eu falo para eles, [...] olha, eu vou conversar com
a [colaboradora] e assim que eu chegar a uma resposta, eu trago
para vocés' [...]Ja minha dificuldade maior é na parte pedagdgica
mesmo, onde envolve mais a parte pedagdgica. [...] Ai onde eu j¢
tenho um pouco de dificuldade, para ajudé-los (BCA, 2013, grifos
Nossos).

Eu vejo assim, a presenca do licenciado com formagéo em educa-
¢do, ou entdo do professor pedagago dentro do programa ela é
fundamental, enriquece e contribui. E uma coisa que a gente discu-
fiu nesse proximo edital, que vai fer aqui na [universidade]. Entdo
a genfe quer que as duas professoras da drea de educagdo ela
deem todo o suporte pedagdgico, de discutir todas as problemdti-
cas com os alunos e que, eles ndGo abrem mdo, dois professores da
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drea técnica participem do programa pra dar o apoio nas questdes
técnicas mesmo, de conteddo. Mas eu acho que essa parceria ela
precisa existir, se ndo eu acho que a formag&o fica um pouco falha
(BC, 2013, grifo nossos )

De fato, a parceria entre os professores da drea especifica do conhe-
cimento, professores pedagogos e professores da drea de ensino ndo apenas
enriquece como também constitui a esséncia e o sentido da formagdo para o
magistério. A docéncia possui, como base, muitos e diversificados conheci-
mentos, os quais sGo amplamente discutidos em seus trabalhos e nos estudos
de pesquisadores brasileiros que se fundamentam em suas ideias para ano-
lisar os elementos que constittem a aprendizagem profissional da docéncia
[SHULMAN, 2005). Com o obijetivo de categorizar fais conhecimentos, o autor
elaborou o que ele mesmo denomina de “[...] conhecimento base para o
docéncia [...]", composta pelas seguintes categorias: conhecimento do con-
teddo; conhecimento diddtico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento
diddtico do contetdo; conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas:
conhecimento dos contextos educativos; conhecimentos dos objefivos, finalido-
des e valores educativos e de seus fundamentos filoséficos e histéricos.

Considerando que, na grande maioria dos cursos de licenciatura os
aspectos gerais relacionados ao curriculo, aos alunos e as suas caracteristicas
de desenvolvimento e aprendizagem, oo confexto sécio-politicoeducacional e
aos objetivos e fundamentos histéricos e filosdficos da educacdo sa@o discuti-
dos nas disciplinas que compdem seu nicleo de conhecimentos pedagdgicos,
é possivel aqui sinfefizar a base de conhecimento para a docéncia, elabo-
rada por Shulman, em frés grandes categorias: conhecimento do contetdo
especifico, conhecimento pedagdgico geral e conhecimento pedagdgico do
contetdo. Conforme explica Shulman (2005), entre essas, o conhecimento
pedagdgico do conteldo adquire particular interesse, uma vez que identifica
os corpos de conhecimentos disfintivos para o ensino, representando uma mes-
cla entre contetido especifico e conhecimento diddtico geral.

Tal base de conhecimento consiste, segundo Mizukami (2004), em
um corpo de compreensdes, conhecimentos e disposicoes que sGo necessdrios
para que o professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender em
diferentes dreas de conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino,
envolvendo conhecimentos de diferentes naturezas: todos necessdrios e indis-
pensdveis & atuacdo profissional. Como aponta a autora, essa base ajuda a
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compreender alguns dos processos que consfituem a aprendizagem profissio-
nal da docéncia, a qual fem inicio em cursos de formacdo inicial e se forna
mais aprofundada, diversificada e flexivel a partir da experiéncia profissio-
nal. Embora Shulman ndo tenha destacado o conhecimento da experiéncia
como categoria da base de conhecimento, a autora explica que a experiéncia
estd presente em todo o processo de raciocinio pedagdgico, sendo condig@o
necessaria — embora ndo suficiente — para a aprendizagem profissional da
docéncia.

Considerando a importéancia dessa base de conhecimento para a for-
macgdo e atuagdo docente, ndo parece fazer sentido que apenas professores
que frabalham com uma de suas categorias atuem no PIBID. Privilegiar apenas
um dos elementos que constituem essa base é o mesmo que considerar que,
para ser professor, é necessdrio fGo somente o conhecimento diddtico ou, de
outro lado, apenas o dominio do confeddo especifico.

Certamente os professores supervisores que atuam no Programa,
devido & sua formagdo e experiéncia, contribuem com maior ou menor inten-
sidade na aprendizagem profissional dos estudantes da licenciatura no que se
refere, especialmente, ao conhecimento pedagoégico do contetdo. Todavia,
considerando que fais estudantes encontram-se em processo de formagdo
inicial e que sua insercdo nas escolas pelo PIBID ocorre também por meio
do acompanhamento e orientagdo constantes de professores universitérios, e
tfomando como base os relatos apresentados pelos préprios participantes, seria
inferessanfe que esses professores — se ndo todos, ao menos parte deles — pos-
suissem formagdo na drea de educacdo, a fim de que pudessem, além do
conteddo especifico, contribuir fambém para discussdes tedrico-préticas relo-
cionadas aos processos de ensinar e de aprender que ocorrem no ambito
escolar e que sofrem, inevitavelmente, as deferminagdes sociais do contexto
em que estdo situados.

No que se refere aos momentos de discussco e socializagdo das
atividades desenvolvidas, todos os subprojetos analisados realizam reunides
semanais ou quinzenais ao logo do perfodo letivo. Nos subprojetos A e B, as
reunides sdo realizadas com cada grupo de alunos bolsistas separadamente e,
sempre que necessério, todos sdo reunidos para discutir questdes administrati-
vas e pedagogicas relativas aos projetos. Nos subprojetos B e C, as reunides
acontecem, apenas, entre os coordenadores de drea e os bolsistas de inicio-
¢do & docéncia e, nos demais, além desses, participam também das reunides
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os professores supervisores e colaboradores, especialmente nos momentos em
que todos os grupos est@o reunidos.

O relafo a seguir mostra um exemplo do que é realizado nas reunices
quinzenais do subprojefo A:

Nessa reunido individual que dura uma hora e meia, mais ou
menos, nds discutimos as estratégias. Eu convido os professo-
res supervisores também pra estarem participando quando eles
podem. As vezes a gente marca no meio da farde para o super-
visor poder esfar aqui... Todo o planejamento das afividades,
calenddrio, cronograma, desenvolvimento do projeto, leituras, tudo
isso & acertado nessas reunides. Eu dou trabalho pra eles. Eles me
mandam pra eu ter fempo de ler pra préxima reunido. Por isso que
é quinzenal. Eu dou trabalho eles me mandam, por exemplo, uma
revisdo bibliogréfica, eles mandam pra mim, eu leio, dou o reforno
na proxima reunido. Entdo por isso que a gente dd esse espago. .
Porque a gente fazia reunides semanais, mas viu que ndo estava
sendo produtivo. Nao dava tempo de eles mandarem, fazerem,
pra que eu desse um retorno. Entdo a gente resolveu fazer quinze-
nal [ACA, 2013),

Segundo essa coordenadora, o confato constante com as escolas par
ceiras do subprojefo e sua participac@o em algumas das aulas ministradas
pelos professores supervisores nessas escolas s@o essenciais para esfabelecer
a confianga do frabalho desenvolvido e incentivar esses professores a parti-
ciparem das atividades realizadas na universidade: “Eu fento muito trazer os
supervisores pra universidade e pra isso eu vou & escola. Porque quando eles
comegam a ver que eu estou 1& na escola eles falam ‘opa, eu também vou la
na universidade' [...]" (ACA, 2013, grifos nossos).

Cerfamente, o contato e a participagéo direfa do coordenador de
drea do PIBID com as escolas confribuem ndo apenas para estreitar a relacdo
entre a universidade e a escola, mas, igualmente, para fortalecer e valorizar
a parceria de frabalho e de formagdo com os professores supervisores da
educagdo bdsica que se dispuseram a participar desse Programa. Em todo e
qualquer processo de formacdo, ndo basta que a escola e seus profissionais
adentrem a universidade; é necessdrio, fambém, que a universidade, enquanto
l6cus de formag@o, se aproxime da escola, considerando-a, igualmente, um
espaco de formagdo e ponto de partida para a problematizagdo e andlise dos
problemas educacionais e das necessidades de formagdo e atuacdo docente.
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Candau (1996), ao discutir sobre a formagéo continuada de profes-
sores, defende que todo processo formativo deve ter, como referéncia, entre
outros aspectos, a prdtica, o reconhecimento e a valorizagdo dos professores
da educagdo bésica. Para a autora, as necessidades docentes t#m sua origem
na préfica e, por esse motivo, fazse necessério partir dela para se compreen-
der as necessidades que dela sGo emanadas. Essa mesma ideia é também
defendida por Tardif (2012, p. 23), segundo o qual [...] o conhecimento do
frabalho dos professores e o fato de levar em consideracdo o seus saberes
cotidianos permite renovar nossa concepgdo ndo sé a respeito da formagéo,
mas também de suas identidades, contribuicdes e papéis profissionais”. Afinal,
a formag@o do professor se efefiva a partir do momento em que conhecemos a
realidade docente.

Partindo desses principios, ndo nos parece gratuito que os programas
de formagdo, como é o caso do PIBID, desconsiderem a realidade prdfica
docente e as experiéncias e necessidades dos professores. Concorda-se com
Marcelo Garcia (2010) quando argumenta que propostas curriculares cons-
fruidas sem considerar as opinides e experiéncias do professor em exercicio
tendem a fracassar. Nelas, o professor sente-se como um mero realizador de
propostas desenvolvidas por outras pessoas, o que sugere, em cerfa medida,
um desprestigio da profissdo do professor. Considerando tais aspectos, para
que o PIBID possa contribuir também para a formagdo desses professores, &
necessdrio que fodos os envolvidos no Programa, e ndo apenas os alunos bol-
sistas, se comprometam e se preocupem em também compreender e conhecer
sua realidade de trabalho. Somente assim as acdes e infervencdes propostas
e planejadas para serem desenvolvidas em sala de aula poderéo ter efeito na
atuagdo e na formagdo dos professores e futuros professores, como objefiva o
Programa.

O PIBID e as atividades realizadas nas escolas

No que se refere as atividades realizadas nas escolas, cada subpro-
jeto, dadas suas caracteristicas e necessidades, apresenta encaminhamentos
diferenciados. No geral, todos os subprojetos desenvolvem afividades no turno
escolar, ou seja, nos momentos em que os professores supervisores estdo em
sala de aula. Todavia, além de atividades no turno, os subprojetos C e D
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também desenvolvem atividades no contraturno escolar. Tais atividades estao
relacionadas a oficinas e a aulas de reforco aos alunos que apresentam algum
fipo de dificuldade de aprendizagem. Em geral, essas atividades, nas quais os
bolsistas de iniciagdo & docéncia atuam individualmente ou em grupos direfa-
mente com os alunos das escolas, no papel de professores, ndo contam com
o acompanhamento dos professores supervisores no momento de sua reali-
zagdo. Vale ressaltar que os professores supervisores auxiliam e participam
dos momentos de planejamento de fais atividades, seja na universidade, seja
na escola; todavia, nGo permanecem presentes na ocasido em que elas sGo
desenvolvidas, uma vez que ocorrem fora de seu periodo de permanéncia na
escola.

Tal aspecto, porém, parece ir de encontro as caracteristicas do PIBID,
segundo o qual, mesmo ndo excluindo a possibilidade do desenvolvimento
de atividades extraclasses em contraturno ou nas férias escolares, determina
Qos supervisores, entre outros deveres, o acompanhamento das atividades dos
bolsistas de iniciacdo & docéncia, uma vez que sdo considerados por esse
Programa os coformadores desses estudantes (BRASIL, 2010b; 2013). Se assim
o for, o PIBID estard servindo a outro inferesse que ndo o de contribuir para o
processo de formagdo dos licenciandos pelo acompanhamento de profissio-
nais experientes: estard, ao contrdrio, atendendo a uma demanda histérica e
emergencial de déficit de profissionais para atuar na formagdo dos alunos da
educacdo bdsica, colocando, assim, estudantes ainda em formacdo inicial
para o magistério para dar suporte e reforco a esses alunos no contraturno
escolar.

Em um sistema educacional onde ndo hé professores suficientes para
dar conta dessa necessidade e onde ndo sdo dadas as condicdes objetivas
necessArias para que os profissionais que nele atuam possam atuar com maior
dedicacdo de tfempo na formagdo desses alunos, estudantes dos cursos de
licenciatura séo chamados, por meio de programas e politicas de formagéo, a
afender a essa demanda.

No subprojefo A, ao confrdrio, as atividades e infervencdes dos bol-
sistas de iniciacdo & docéncia sdo realizadas essencialmente no turno escolar,
ou seja, no periodo quando os professores supervisores se enconfram em sala
de aula. A jusfificativa para essa decisdo se torna clara no depoimento da
coordenadora de drea deste subprojeto:
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[...] alunos que vao pra escola no contra turno darem suporte para
os alunos que vao prestar o Enem, por exemplo... Tudo bem, nada
contra. Mas também, nada muito a favor. Porque eu acho que ndo
é essa a funcdo do PIBID. Néo é a funcdo do bolsista do PIBID
ir l& dar aula de reforco no contra turno, sabe? Néo é sé isso.
Porque vira um professor. Um professor que estd dando aula. E
o PIBID ndo quer isso. O PIBID [...]Jquer que nés atuemos... Nos,
eu digo, os supervisores, a coordenagdo de drea e os bolsistas
atuem no sentido de modificar a pratica do professor. E o préprio
supervisor ser responsavel... Corresponsavel pela formagéo dos
nossos bolsistas... E uma troca, nés atuamos na modificacdo da
prética do professor e em contrapartida ele com toda experiéncia
dele ele auxilia na formagdo dos nossos bolsistas. Por isso que a
universidade fem que estar préxima da escola. O coordenador de
drea tem que estar muito préximo do supervisor... [...] Mas a par-
fir do momento em que vocé leva uma atividade que se encaixa
como uma luva no que ele j& faz na escola, ele faz sem perceber.
Ele envolve os alunos, ele da sugestdes, ideias, da propria forma-
¢do dele, experiéncia dele e isso ajuda no processo formativo dos
nossos alunos, sem perceber eles fazem isso (ACA, 2013, grifos
Nossos).

Segundo Tardif (2012), o processo de ensino-aprendizagem ocorre
em um contexto constituido de multiplas interagdes relacionadas a situagdes
concretas que exigem, em muifas circunstancias, a capacidade de o professor
enfrentar situagdes mais ou menos fransitérias e varidveis. Essa capacidade
de enfrenfar situagdes também é formadora, pois permite que o professor
desenvolva, ao longo de sua experiéncia, certos habitus, ou seja, certas dispo-
sicoes adquiridas pela pratica que lhe dardo a possibilidade de enfrentar os
imponderdveis da profissdo. Nesse sentido, a pratica, aliada a uma formagdo
académica tedrica, sélida e abrangente, também se torna formativa.

Assim, se o PIBID objetiva proporcionar aos licenciandos uma for-
macdo préfica aliada & formagdo académica; se se propde a inserir esses
estudantes no confexto de sua futura profissdo de maneira gradual, supervi
sionada, orienfada e acompanhada, tendo em vista atenuar o “choque com
a realidade” — ou seja, a desiluséo e o desencanto com os primeiros fempos
de profissdo — e permifir que eles compreendam e analisem esses saberes
adquiridos pela pratica e pela experiéncia, ndo parece fazer senfido permitir
que as atividades desenvolvidas nas escolas sejom realizadas, apenas, pelos
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bolsistas, no papel de professores, com turmas de alunos em atividades exiro-
classe, ou no contraturno escolar, sem a presenca dos professores supervisores.

A despeito das dificuldades encontradas por alguns licenciandos em
algumas das escolas parceiras, é possivel observar, nas entrevistas, que as ati-
vidades desenvolvidas nos subprojetos €m influenciado tanfo a formagdo dos
alunos bolsistas quanto dos demais envolvidos no Programa, apresentando,
ao mesmo fempo, ponfos positivos e negativos ao processo de formagdo e ao
alcance de seus objetivos.

No que fange & formagdo dos alunos bolsistas, os dados das enfrevis-
fas evidenciam que as atividades desenvolvidas no dmbito do Programa tem
contribuido, entre outros aspectos, para a aprendizagem profissional desses
alunos, proporcionando-hes a arficulacdo entre os conhecimentos aprendi-
dos na universidade e os conhecimentos da experiéncia pratica observada
nas escolas, bem como para a aquisicdo de alguns saberes relacionados &
docéncia.

Quanto & articulag@o entre os conhecimentos fedricos e prdtficos na
formagdo, uma coordenadora de gestdo, coordenadores de érea e um pro-
fessor colaborador relataram sobre o inferesse que, de modo geral, os alunos
bolsistas do PIBID apresentam sobre as discussdes relacionadas & educacdo e
ao ensino nas disciplinas do curso de licenciatura:

[...] a gente via o crescimento, principalmente a professora de
Pedagogia, ela comentava, 'Carolina, os alunos que participam do
PIBID séo outros alunos, s@o os alunos!'. Eles aprendem muito com
o projefo, tanfo em questdo de desenvolvimento pessoal, de frata-
mento pessoal, porque muitos deles vém de uma familia carente.
E, também, da parte também de ensino, na parte de [contetdo
especifico], que os professores de [contetdo especifico] fambém
comentavam muito, falavam “olha, pelo menos eles t€m a vontade
de aprender’ (CG, 2014, grifos nossos).

Alguns conseguem [relacionar a teoria com a prdfical. [...] E &
muito legal, porque tem alunos que se matricularam em determi-
nadas disciplinas porque ela vai dar uma base tedrica para ele
desenvolver atividade dele na escola, pegam disciplinas que néo
iam fazer agora, puxaram disciplinas, para poder ter um emba-
samento fedrico e prdtico para poder fazer aquilo na escola.[...]
Mas de forma muito abstrata. Quando é hora da prdtica, af eles
comecam a sentir falta, eles querem ir mais a fundo. E muito legal
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a relagéo que eles fazem. Quando eles sentam para escrever um
trabalho para um evento, ou para fechar o trabalho, o relatério, ai
eles falam nossa, eles comegam a entender como que essas liga-
cées, como fudo se une, e ai sai a conclusdo, af eles ficam, eles
fem mais pique, af eles comegcam a me trazer trabalho (ACA, 2013,
grifos nossos).

A diferenca ela é fremenda do ponto de vista tedrico, do ponto
de vista da prdtica, porque eles j& estavam com a experiéncia, e
os outros ainda estavam meio que caminhando, comegando. Eu
levava um texto pra discutir, os pibidianos j& conseguiam ter um
olhar pro texto muito mais profundo da coisa e os oufros néo |[...].
Entdo isso facilita bastante o nosso trabalho na sala de aula (DC,
2013, grifos nossos).

Os alunos da licenciatura que participam do PIBID tendem, de acordo
com seus professores, a arficular com maior facilidade e interesse os saberes
aprendidos nas disciplinas do curso com a prdtica observada e vivenciada nas
escolas. Isso é favorecido, em grande medida, pela insercéo desses estudantes
nas salas de aula da educacdo basica. Segundo Gatti, André, Gimenez e
Ferragut (2014), o PIBID, ao inserir os estudantes no confexto da prdtica esco-
lar, tem proporcionado aos licenciandos bolsistas uma formacéo mais critica e 187
uma maior participagdo e inferesse dos mesmos nas diferentes disciplinas do
curso, especialmente naquelas em que sdo discutidos conhecimentos pedagé-
gicos e de ensino.

Diferentes estudos e pesquisas t&m demonsirado a necessidade de se
proporcionar a articulacdo feoria e pratica aos estudantes, futuros professores,
ao longo do curso de formacdo inicial. Trata-se de considerar o fenémeno con-
creto do ato educativo como ponto de partida e de chegada do processo de
formag@o, o que pressupde a integracdo do licenciando no cotidiano escolar
no decorrer desse processo.

Tardif (2012) argumenta que o saber docente ¢ plural e heferogéneo,
uma vez que envolve conhecimentos advindos de fontes variadas e de natu-
reza diferente. Esse saber estd na confluéncia de vdrios saberes, advindos da
sociedade, das universidades, da instituicdo escolar, dos atores educacionais,
entre outros. Trafa-se, porfanto, de saberes sociais, disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais. Nesse sentido, ndo parece coerente que os licen-
ciandos tenham contato apenas com os conhecimentos disciplinares adquiridos
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na universidade, imprescindiveis para a formacdo mas que, por si s6, ndo s@o
suficientes para a compreensdo da multiplicidade e complexidade que envol-
vem o frabalho docente.

Historicamente, os contetdos disciplinares dominaram os processos
de formagdo para o magistério sem, contudo, apresentar uma conexdo mais
efetiva e duradoura com a prdtica profissional nas escolas. Tendo em vista a
superagdo desse modelo de formagdo, o PIBID se consfitui em um caminho para
aproximar a universidade da escola e, da mesma forma, os contetdos acadé-
micos e os saberes experienciais, os quais apresentam naturezas distintas, mas
sdo igualmente necessarios para a formacdo docente.

Por meio da insercdo dos estudantes da licenciatura no cotidiano
escolar, eles #8m a possibilidade ndo apenas de observar as préticas nele
realizadas, mas também de analisé-las e problematizélas com base nos conhe-
cimentos tedricos adquiridos em sua formag@o inicial, fendo em vista, por
meio dessa vivéncia, discutir os diferentes elementos que consfituem o trabalho
docente a partir de uma perspectiva ampla e, ao mesmo tempo, particular.
Afinal, a experiéncia de frabalho também se apresenta como uma fonte de
conhecimentos e de aprendizagem (TARDIF, 2012). No caso dos alunos da
licenciatura, ndo se trafa, especificamente, da experiéncia de frabalho como
docentes mas, sim, do confato com essa experiéncia pela mediagdo dos pro-
fessores da universidade e da escola.

Nos relatos dos coordenadores de drea entrevistados, é possivel
observar a articulagdo que os alunos fazem entre os conhecimentos aprendidos
no curso de licenciatura e a prdtica vivenciada nas escolas se apresenta a eles
tfambém como uma necessidade, uma vez que as experiéncias por eles obser-
vadas e vivenciadas carecem de didlogo com a teoria para ser compreendidas
e, em alguns casos, modificadas. Isso pode ser identificado, também, nas nar-
rativas de alguns desses bolsistas:

Quando eu dou aula hoje, principalmente, pelo PIBID eu consigo
fazer essa relagéo de todas as disciplinas que eu fagco com o que eu
dou na aula, eu acho bem inferessante, ele [PIBID] ajuda bastante
nisso (AB, 2013, grifos nossos).

Afualmente, estou conseguindo estabelecer relagées mais densas

entre a feoria que nos é dada e a prdtica que o projefo nos possi-
bilita presenciar, e isso me encoraja cada vez mais a seguir com o
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curso, pois o projeto deixa-me bem qualificado para o propésito da
licenciatura (CB, 2013, grifos nossos).

[...] eu j& estou no periodo mais avancado, da primeira furma do
curso, entéo muitas coisas que eu estou vendo no PIBID eu g vi
nas matérias que eu five. [...] Parece que os dois estdo casando,
o curso e o PIBID, eu acho que isso é o bonifo do PIBID (DB, 2013,
grifos nossos).

Observa-se que, por meio da vivéncia préfica nas escolas, os bolsis-
fas de iniciagdo & docéncia tém a oportunidade de organizar sua formagdo e
andlisar, criicamente, as possibilidades de transformagdo da pratica a partir
da formagdo recebida. Nesse processo, teoria e prdtfica sdo submetidas
ressignificacdes, uma vez que os saberes experienciais provocam um efeifo de
refomada critica dos saberes tedricos adquiridos, ao mesmo tempo que esses
Ultimos se constituem a base para a andlise da prética vivenciada.

Certamente, os conhecimentos académicos adquiridos durante a for-
magdo inicial ndo devem servir apenas para a andlise de situagdes praticas
e imediatas de sala de aula, mas, igualmente, para a problematizagdo de
questdes de ordem social mais ampla que inferferem direta ou indirefomente
no frabalho educativo, Haja vista suas diferentes dimensaes. E é justamente o
discuss@o dessas questdes mais amplas que, por sua vez, subsidia e norteia o
compreensdo, a crifica e a fransformacdo de questdes préticas cofidianas que
envolvem o trabalho docente nas atividades de sala de aula.

Considerar apenas a prdtica como base para a formagdo docente sig-
nifica esvaziar o papel dos confetdos tedricos, académicos e disciplinares na
formag@o dos professores e, com isso, subordinar as condicdes socio-historicas
aos inferesses da parcialidade e da prdética imediata de sala de aula. Como
afirma Duarte Neto (2013), o mundo ndo se resume ds nossas impressoes e
crengas, fampouco as nossas vivéncias cotidianas. A experiéncia empirica ndo
é suficiente para responder & complexidade do processo educativo, uma vez
que, para ser compreendida, é necessdrio consideré-la nas relagdes que a
estruturam, as quais transcendem o campo do imediato. Todavia, assim como
ndo faz senfido desconsiderar o papel e a importancia do conhecimento aca-
démico e disciplinar no processo de formacdo docente, ndo parece coerente
excluir a vivéncia com a prdtica da profisséo nesse processo.
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Segundo libéneo (2005), desconsiderar a cardter prétfico e técnico
da profissdo pode dificultar o caminho de definicao das politicas globais de
formag@o docente. Segundo o aufor,

E inconcebivel hoje dizer que os problemas da formacdo néo séo
técnicos, mas politicos. Eles s@o politicos, sdo fortemente politicos,
mas também sdo técnicos, no sentido de que a formagdo de pro-
fessores implica competéncias tedrico-metodolégicas, modos de
atuar, de saber fazer, de saber agir moralmente, etc (IBANEO,
2005, p. 9).

Trata-se de se considerar na formacdo docente, entre outros elementos,
aqueles conhecimentos relacionados a normas ndo necessariamente forma-
lizadas, as quais também devem ser aprendidas no émbito da socializagdo
profissional, no contato direfo com os membros que atuam na escola e com
sua experiéncia de trabalho (TARDIF, 2012). Por isso, hd necessidade de que
a formacdo inicial de professores compreenda a importancia e estabeleca
a necessdria articulag@o enfre a formacdo académica, ampla e global, e a
experiéncia pratica para a andlise dos aspectos obijetivos e subjefivos que com-
pdem e estruturam o trabalho docente a partir de seus condicionantes internos
e externos. Isso demonstra o cardter exdgeno e, ao mesmo tempo, enddgeno
do processo educativo.

E o PIBID, enquanto programa de formagdo docente, tem proporcio-
nado aos estudantes da licenciatura a infegragcdo entre os saberes formais,
adquiridos no curso de licenciatura e os saberes da experiéncia pratica dos
professores da educacdo basica. A alianca entre esses dois elementos indis-
sociaveis da formagdo docente também é ilustrada por um dos supervisores
enfrevistados:

[...] vocé enfra numa sala de aula com quarenta alunos, frinfa e
cinco, quarenta alunos que nem querem olhar na tua cara, um esté
&1, outro esté no celular... Vocé se perde, tudo que vocé planejou
vocé ndo, e a vivéncia deles [bolsistas de iniciacdo & docéncial],
eles estdo ali e estdo vendo aquele movimento e pensam ‘Olhg,
fenho que fazer algo assim, o que, que eu posso frabalhar?’ Eles
estdo vivendo aquele dia a dia, eles estéo vendo vocé dar aula,
eles estéo participando da sua aula.Entéo quando eles sairem, o
pessoal que faz PIBID, quando sair eles ndo véo fer aquele cho-
que... ndo véo porque j& conhecem (BS, 2013, grifos nossos).
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Em um estudo realizado com professores efetivos em inicio de car-
reira, Tardif (2012) mostra que muifos estudantes, ao realizarem seus momentos
de estégio, enfram em sala de aula com o sentimento de descoberta e, com
o tempo, passam a considerar as disciplinas cursadas na licenciatura distan-
fes da realidade préfica. Da mesma forma, o inicio da atividade profissional
docente é frequentemente acompanhado de uma fase critica, na qual os pro-
fessores analisam, reorganizam e julgam sua formag@o inicial com base na
experiéncia prdtica vivenciada.

Tendo em vista superar fais dilemas, o PIBID surge como oportunidade
de criar o que Zeichner (2010) denomina de “ferceiro espaco” ou “espaco
hibrido” de formagdo, no qual os estudantes, ainda em formagdo, tem a
oportunidade de estabelecer contato com o futuro espaco profissional pela
mediacdo de professores experientes j& desde o inicio do curso. Com base
nessa insercdo, os bolsistas de iniciacdo & docéncia ndo assumem a respon-
sabilidade de professores regentes, tampouco a de estagidrios — geralmente
realizado apenas ao final do curso de licenciatura — mas de estudantes que
observam e desenvolvem, em um trabalho colaborativo com, professor coor-
denador, colaboradores e supervisores acdes que modificam néo apenas sua
formagdo, mas também a préfica docente dos demais envolvidos no Projeto.
Com isso, o momento que a literatura denomina de “choque com a realidade”
é minimizado, uma vez que a fase inicial de contato dos licenciandos com a
pratica profissional, bem como as acdes que eles desenvolvem nesse contexto,
ndo ocorrem de maneira isolada, mas orientada e articulada com o conheci-
mento adquirido na universidade.

A ideia de "terceiro espaco” de formagdo pelo PIBID, a diferenca entre
o estdgio e a iniciag@o & docéncia e a importéancia do frabalho colaborativo
para a compreensdo e andlise do confexto escolar sGo alguns dos aspectos
ilustrados em muitos dos relatos apresentados pelos participantes deste estudo,
enfre os quais sobressaem:

[...] muitas vezes o licenciando que vem fazer estégio [...] fica um
periodo ali, ele assiste as aulas, faz o relatério dele e a escola néo
tem o retorno muitas vezes [...] ndo pode ser uma coisa unilateral.
A gente cede espago, a pessoa vem, faz o estdgio dela ali e vai
embora e de repente vocé ndo sabe nem o que aconfeceu, ndo fem
um impacto relevante sobre isso af. Agora j& o PIBID a proposta é
diferente, a proposta do PIBID é uma infervencdo na escola, [...]
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a gente sabe assim que dentro do planejamento existem ativida-
des que buscam frazer a escola para mais perto da universidade,
conhecer a estrutura da universidade, conhecer a estrutura, outros
espacos educativos fora da escola. Entéo isso é importante, ndo
é2 Que a genfe acaba daf estreitando lagos e acaba sendo uma
relagdo um pouco mais produtiva [...] [AS, 2013, grifos nossos).

O estagio ele praticamente... ndo é o que eu idealizo como estd-
gio. [...] H& o encaminhamento do aluno. Vai pra escola, acerta
os hordrios com o professor, mostra um planejamento pra um grupo
de aulas ou I& um projefo de trabalho, dé aquelas aulas. Primeiro
faz uma observagdo, légico, ele tem o estdgio de observacéo, e
apresenta aquelas aulas e findou por ali. No PIBID néo, é aquele
contato direto todos os dias, sendo todos os dias toda semana, 2
vezes por semana. [...] Tém contatos com diferentes turmas, dife-
rentes niveis, diferentes professores. Eles t8m uma vivéncia. Eles
participaram de semana de planejamento, eles participaram da
organizacdo desse evento [...] mas nesses eventos da escola, da
comunidade, eles participaram muito. [...] A nossa proposta sem-
pre foi essa, estar aberto ao que a escola precisasse [CCA, 2013,
grifos nossos).

O PIBID é passo a passo... o aluno tem a oporiunidade de entrar
i@ no inicio do curso, se ele quiser. [...] O estdgio & & no fim. Até
chegar o estdgio, muitos deles j& desistiram. E quantos estdgios que
o aluno fica I8, sentado, as 300 e poucas horas, e chega no fim,
o professor fala, "ai, agora jd estd no final do teu estégio, entdo eu
vou pedir pra vocés prepararem uma aula". Ai, o aluno vai I, pre-
para aquela aula bem utdpica, ilusdria, que, de repente, ele nunca
vai fazer na vida dele. [...] E o PIBID, ndo, é cada dia uma coisa
(CG, 2014, grifos nossos).

E interessante nofar, nos relatos, que os professores, apesar de ndo

desconsiderarem a importéncia do estdgio supervisionado para a formagdo
na licenciatura, exaltam o papel do PIBID para a ampliagdo da parceria e da
aproximagdo enfre a escola e a universidade, para o desenvolvimento do tra-
balho colaborativo entre os diferentes sujeitos e para superacdo da dicotomia
enfre teoria e prdfica na formagdo docente.

Segundo os professores entrevistados, o esfdgio curricular tem se limi-

tado, na grande maioria dos casos, & observacdo do trabalho do professor
regente em sala de aula sem que, para fanto, haja uma participagdo mais
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efetiva dos licenciandos e dos professores universitarios nesse processo. Com
isso, o vinculo do estagiario com a escola é minimizado e, em alguns casos,
chega até mesmo a ser inexistente. Quando hé participacdo, esta se limita, fre-
quenfemente, a poucos momentos de regéncia, geralmente ndo pensadas na
perspectiva de uma infervencdo mas, 1&o somente, de uma ou algumas aulas
que o estagidrio deve planejar e desenvolver com uma turma de alunos em seu
rdpido periodo de incursdo na escola.

Além disso, segundo os participantes, o estdgio é realizado indivi-
dualmente, sem a participagdo e colaboragéo direfa dos colegas de turma e
de seus professores para o planejamento e desenvolvimento das atividades.
Hd, sim, orientagdo por parte dos professores, mas tal orientacdo ocorre, na
maioria dos casos, por meio de um roteiro mais ou menos padronizado, com
objefivos de observagdo e regéncia predefinidos e sem o contato direto entre o
professor universitario e o professor regente de classe. Segundo os participan-
tes, hd, também, no esfGgio uma excessiva preocupagdo com o cumprimento
da carga hordria a ser realizada na escola, bem como com a avaliacdo do
licenciando, o qual, em muitos casos, pela presséo em alcangar uma mengdo,
fende a se preocupar mais com aspectos técnicos do estdgio do que com sua
propria formagdo e agdo pedagdgica na escola.

Esse é um dos fatores também identificados em alguns trabalhos que
analisam projetos e subprojetos PIBID de diferentes IES. Esse é o caso, por exem-
plo, do estudo recentemente realizado por Gatti, André, Gimenez e Ferragut
(2014) e das pesquisas desenvolvidas por Afonso (2013) e Moura (2013), os
quais, a partir de seus dados, argumentam que o PIBID se diferencia do esté-
gio por proporcionar aos estudantes um contato mais efetivo com a realidade
escolar e por n&o se restringir a um regimento. De acordo com Moura (2013,
p. 182), “[...] sem a pressdo de ter que desenvolver um projeto em seis meses,
os pibidianos tiveram periodo suficiente de assimilar, com calma, todas as des-
coberfas que faziam durante o percurso dentro do projefo”.

Tais aspectos podem ser observados, fambém, em alguns dos relatos
apresentados pelos préprios bolsistas de iniciagdo & docéncia deste estudo:

E esse é um diferencial do PIBID, porque no PIBID vocé nGo tem
aquela presséo do estdgio. O estdgio vocé estd sendo supervi-
sionado ali, vale nota, e no PIBID ndo, é uma coisa que vocé estd
fazendo pro aluno, & uma afividade que vocé estd aplicando pro
aluno (DB, 2013, grifos nossos)
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Eu achei melhor do que estdgio, sinceramente. Mas cursos que ndo
tem um PIBID, por exemplo, o aluno s6 vai conhecer o que é uma
escola quando chega num estdgio. Na verdade, sé vai conhecer
uma escola quando enfrar na escola como professor... [...] [AB,
2013, grifos nossos)

Para os entrevistados, ao contrario do estdgio, o PIBID tem propor-
cionado, além de observacées do contexto escolar, o desenvolvimento de
afividades de interven¢@o, as quais visam tanto & formagéo dos licenciandos
e professores (da universidade e da escola) quanto & aprendizagem dos estu-
dantes da educagdo basica. Segundo os participantes, tais atividades sdo
favorecidas pelo maior fempo que os licenciandos permanecem na escola e,
como consequéncia, pelo maior vinculo que adquirem com os supervisores e
tfambém com a escola, j& que, na maioria dos casos analisados, o Programa
visa & realizacdo de trabalhos que ndo estejam relacionadas apenas a uma
turma de alunos, mas também a varias turmas incluindo a escola como um
todo.

Além disso, considerando os objefivos do Programa, e tendo em
vista o fato de ele ndo possuir um roteiro fixo e padronizado, mas sim mefas
que 'se ampliam e se modificam a partir do contato com a escola' (AC), o
Programa favorece uma maior participacdo e agdo dos estudantes da licencio-
tura nas salas de aula pela mediagdo dos supervisores, coordenador de érea
e professores colaboradores, bem como pelas atividades realizadas com os
colegas do mesmo subprojefo. Aligs, esse foi um dos aspectos mais evidencio-
dos pelos participantes e, segundo eles, difere o PIBID do estagio: o frabalho
colaborativo.

Consideracoes finais

Com base na andlise realizada é possivel observar que o PIBID tem
confribuido para o processo de formagdo dos estudantes da licenciatura, o
que vai ao encontro de algumas das discussdes que vém sendo realizadas nos
Ultimos anos por alguns estudos e pesquisas que t#&m esfe Programa como foco
de estudo.

Com este estudo, observarse que as contribuicdes do PIBID se referem,
especialmente, ao fato de os estudantes dos cursos de licenciatura terem a
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oportunidade de adentrar ao contexto educacional sob a orientacdo e acom-
panhamento de professores experientes tanto da escola quanto da universidade
que & atuam na drea, perspectiva amplamente defendida por estudos recen-
fes que discutem sobre politicas e programas de formagéo e de iniciacdo ao
magistério. Por meio dessa mediagcdo, os estudantes t€m a possibilidade ndo
apenas de observar o futuro local de frabalho, mas também de analisé-lo, pro-
blematizé-lo e de agir sobre ele, reelaborando os saberes inerentes & docéncia
pela apropriacéo dos conhecimentos tedricos e praticos a ela relacionados e,
com isso, tomando conhecimento do confexto educacional na perspectiva da
praxis educativa.

No que diz respeito a esse aspecto, todos os participantes discorreram
sobre a importéncia de o PIBID configurar um elemento infegrador entre teoria
e prdtica na formagdo dos futuros professores, uma vez que, por meio dele, os
bolsistas de iniciagé@o ¢ docéncia e também seus professores (da universidade
e da escola) tm encontrado a possibilidade de articular os conhecimentos
adquiridos na universidade aos saberes observados e experienciados nas
escolas. Com isso, a histérica dualidade entre esses dois elementos indisso-
cidveis da formagdo profissional passa a ser gradualmente superada, num
processo em que ndo hd a sobreposicdo de um elemento sobre o outro, mas,
sim, arficulag@o e complementaridade.

Considerando a importancia do PIBID nesse processo de formagdo e
de articulagdo entre teoria e pratica no momento de iniciagdo & docéncia e
insercdo no contexto escolar, seria necessdrio que novos estudos e pesquisas
analisassem as contribuicdes e limitagdes do Programa também no momento
de iniciagdo & carreira docente de seus egressos. Essa, a propésito, foi uma
das sugestoes dadas pelas coordenadoras de drea de gestao entrevistadas,
segundo as quais seriam necessdrios estudos que também analisassem os
impactos, as influéncias e o alcance do trabalho desenvolvido no PIBID na
constituicdo e no desenvolvimento profissional dos estudantes que, tendo pas-
sado por ele, tornaram-se professores.

Os participantes deste estudo também apontaram alguns aspectos
limitantes que inferferem direta ou indirefamente no desenvolvimento desse pro-
cesso de formagdo. Um deles se refere & base de conhecimento que compde
a docéncia. Com base na andlise dos dados, pode-se observar a necessidade
de que, anfes do desenvolvimento de qualquer atividade de infervencdo em
sala de aula por meio do PIBID, os confetdos especificos relacionados a essa
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afividade, assim como os contetdos pedagodgicos, sejam amplamente discuti-
dos entre os participantes do Programa, a fim de que tais intervencdes sejam
realizadas com mais seguranca pelos bolsistas de iniciacdo & docéncia e que
colaborem, de alguma maneira, com a pratica pedagdgica nas escolas e com
a aprendizagem dos alunos da educacdo basica.

Outrossim, € importante que o planejamento e o desenvolvimento das
afividades propostas pelo Programa contem com professores que atuam nédo
apenas na formagdo dos contetdos especificos ou pedagégicos, mas, tam-
bém, com ambos, uma vez que cada drea, devido as suas especificidades,
pode contribuir igualmente para o processo de insercdo desses estudantes
no ambiente escolar e para a discussdo das atividades que nele sGo desen-
volvidas, tendo em vista, também, a superacdo das possiveis dificuldades
enconfradas em termos de conhecimento especifico e de conhecimento pedo-
gdgico do conteldo.

Outro imporfante aspecto analisado neste estudo se refere & diferen-
ciagdo que os professores e estudantes fazem entre o estagio curricular e o
PIBID na formagdo docente. Para os participantes, o estdgio, em relacdo ao
PIBID, dispde de um menor tempo e vinculo com as escolas e os professores da
educacdo bésica e se fundamenta mais na observacdo do que na agdo e infer-
vengdo na prdética docente. Além disso, ao contrario do PIBID que contempla
estudantes desde o inicio de sua formagdo inicial, o estagio tem inicio apenas
a partir do metade do curso de licenciatura. O individualismo na realizagao
das atividades pelos estudantes no estégio também contrasta, nos relatos apre-
sentados, com o trabalho colefivo e colaborativo propiciado pelo PIBID entre
os estudantes e entre eles e os professores da universidade e da escola. A pre-
senca dos professores da educag@o basica nas atividades desenvolvidas na
universidade foi igualmente apontada pelos participantes como um diferencial
em relacdo ao que, de maneira geral, ocorre no estagio curricular.

Considerando as principais diferencas apontadas por estudantes
e professores fanfo do ensino superior quanto da educacdo bésica entre o
Programa e o estdgio, seria pertinente questionar: ndo poderia o estdgio ser
modificado e incorporar as contribuicdes do PIBID para a formacdo docente?
Né&o poderia o estdgio incorporar as atividades coletivas e as acdes colabora-
fivas no desenvolvimento das atividades, bem como a participagdo mais ativa
dos discentes e dos professores do ensino superior e da educacdo basica na
discussao, elaboracdo, desenvolvimento e avaliacéo dessas atfividades? Nao
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poderia o estégio configurar, também, um momento de formacdo continuada
aos professores da educacdo basica e do ensino superiore Ndo poderia o
estagio favorecer o contato e a insercdo dos licenciandos nas escolas desde
o inicio do curso de formagdo iniciale Néo poderia o estdgio voltarse mais as
agdes e intervencdes dos estudantes e professores nas afividades pedagégicas
do que apenas & sua critica e observacdo?

E, por fim: ndo poderia o estagio, por meio de regulamentos exter-
nos e infernos, nacionais e regionais, garantir bolsas (auxilio financeiro) aos
licenciandos, professores supervisores e professores coordenadores, como o
foz o PIBID2 Afinal, os professores supervisores de estdgio, & semelhanga dos
supervisores do PIBID, assumem grande responsabilidade na formagdo dos
licenciandos, futuros professores. Isso vale, também, para os professores coor
denadores e responséveis pelo estégio na universidade.

Se o estagio incorporasse essas e outras contribuicdes do PIBID & for-
magdo dos estudantes, talvez ndo fosse necessario discutir a ampliagdo desse
Programa, uma vez que a formacdo por ele proporcionada jé seria garantida
pelo estdgio curricular supervisionado, sendo extensiva a todos os licenciandos
e a muito mais escolas e professores, e ndo apenas a poucos selecionados.
Além disso, incorporando tais contribuicdes e disposicoes as leis e direfrizes
que regem os cursos de licenciatura, estaria garantido que esse modelo de
formagdo ndo se daria apenas a partir de um programa pontual e isolado que,
como fal, ndo exige continuidade, mas, antes de tudo, a partir de uma politica
de Estado.

Seguramente, isso exigiria um grande esforco — diferente daquele atu-
almente proposto pelo Ministério da Educagdo [MEC| — por parte de entidades
e 6rgdos responséveis pela elaboragdo das politicas publicas educacionais
e, mais especificamente, da politica nacional de formacdo de professores
do pais. Como consequéncia, exigiria uma significativa reestruturacdo dos
estagios curriculares supervisionados no ambito dos cursos de formacdo de
professores e da parceria entre as universidades e as redes estaduais e muni-
cipais de educacdo, bem como um maior e mais amplo financiamento por
parfe do poder publico aos cursos de licenciatura para o desenvolvimento e
financiamento dessa parceria entre as universidades e as escolas e entre seus
profissionais.
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Certamente, esse seria um bom comego para se pensar a Go neces-

séria organicidade entre as proposicdes legais e as demandas da realidade
vivenciada por professores e futuros professores em formacao.

Notas

Disposto no é@mbito do Ministério da Educagdo (MEC), da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
[FNDE) pela Portaria Normativa n® 38, de 12 de dezembro de 2007, e regulamentado pelo
Decreto n° 7.219, de 24 de Junho de 2010.

Considerando o fato de que todos os projefos e subprojetos em vigor até julho de 2013 tive-
ram seus prazos de execugdo prorrogados até dezembro de 2013 e que nossos dados foram
colefados no segundo semestre deste mesmo ano, tomamos como base de andlise para este
esfudo a Porfaria Normativa n® 260/2010 (em vigor até 17 jul. 2013) e Portaria Normativa no.
096/2013 [em vigor a partir de 18 jul. 2013).

Parcialmente disposto, também, na Portaria n® 260,/2010, no item 2.1.4.1.

4 Essa categoria, denominada O PIBID, as atividades desenvolvidas e suas influéncias na formacdo
dos envolvidos, apresenta uma andlise sobre os impactos do Programa na formacdo dos profes-
sores da universidade e da educacdo bdsica envolvidos no Programa, bem como na formacéo
dos estudantes bolsistas de iniciacdo & docéncia.
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A queixa escolar em um CAPSi de Salvador-Bahia:
uma andlise a partir da psicologia escolar critica

Klessyo do Espirito Santo Freire
lygia de Sousa Viégas
Universidade Federal da Bahia

Resumo

O presente frabalho objetiva analisar de que maneira as queixas escolares sdo enfen-
didas e atendidas em um Centro de Atencdo Psicossocial de Salvador-Bahia, considerando suas
relacdes com o fracasso escolar e a medicalizacdo da educacdo. Para tanto, foi realizada
uma pesquisa qualitativa e quantitativa de fundamentacdo etnografica em um CAPSi (Centro
de Atencgdo Psicossocial Infantojuvenil] de Salvador-Bahia, ufilizando como recursos metodologi-
cos andlise de prontudrios, observacdo participante e entrevista com profissionais. O referencial
teérico adotado foi a Psicologia escolar e educacional em uma perspectiva critica. Os resul
tados apontaram que a queixa escolar estava presente em 55% dos pacientes atendidos. Foi
enconfrado que a maneira predominante de entendimento e atendimento da mesma partiv de
uma perspectiva individualizante e medicalizante, advinda de um modelo clinico tradicional.
Concluise com a necessidade de aprofundar o debate da temdtica do fracasso escolar e da
medicalizagdo da educacdo e da pobreza na formagdo baésica e continuada de profissionais da
drea de satde).

Palavras-chave: Fracasso escolar. Medicalizagdo. Psicologia escolar.

School complaints at a CAPSi in Salvador-Bahia: an analysis from a
critical school psychology point of view

Abstract

Present study objectives analysis how the school complaint are understood and met in
a Psychosocial Attention Centre in Salvador — Bahia considering the relation with the school fail
and medicalization of education. For this purpose was implementing a qualitative and quantitative
research of ethnographic reason in the CAPSI (Center for Psychosocial Child and Adolescent Care)
of Salvador - Bahia, using as methodological resources, files analyses, participant observation
and interviews with profissionals. The theoretical reference adopted was the school and educar
tional psychology in a crifical perspective. Results indicate that 55% of the patients present school
complaints. In this way it was observed that the prevailing way of understading and attendance of
the complaint began from a individual and medicalazition perspective. It concludes there is need to
improve this discussion about school fail, education medicalization of education and failure in the
fraining in basic and continuated education in healthcare profissionals.

Keywords: School fail. Medicalization. School psychologist.
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La queja escolar en un CAPSi de Salvador-Bahia: un andlisis a partir de la
psicologia escolar critica

Resumen

El presente estudio analiza en que manera son comprendidas y atendidas la queja
escolar en el Centro de Atencién Psicosocial de Salvador-Bahia, considerando las relaciones
entre fracaso escolar y medicalizacion de la educacién. Para ello fue realizada una pesquisa
cudlitativa y cuantitativa sobre la fundamentacién etnogrdéfica en un CAPSI (Centro de Atencién
Psicosocial Infantojuvenil) de Salvador-Bahia, con el uso de técnicas tales como: andlisis de
los registros médicos, observacién participante, entrevista con profesionales. El referencial
tedrico adoptado estd relacionado con la Psicologia Escolar y Educacional desde una perspec-
fiva critica. Los resultados apuntaron que la queja escolar representa un 55% de los pacientes
afendidos. Ademds fue deferminado que la manera predominante sobre la comprension y aten-
dimienfo de las misma parten desde una perspectiva individualizante y medicalizante, derivada
de un modelo clinico tradicional. Se concluye que se debe profundizar en el debate de la temd-
fica acerca del fracaso escolar y su relacion con medicalizacion de la educacién derivada a su
vez de la formacién bésica y continua del personal de salud.

Palabras clave: Fracaso escolar. Medicalizacién. Psicologia escolar.

Introducdo

O presente artigo feve como objetivo analisar de que maneira as
queixas escolares s@o entendidas e atendidas em um Centro de Atencéo
Psicossocial Infanto-juvenil (CAPSi) de Salvador-Bahia, considerando suas relo-
cdes com o fracasso escolar e a medicalizacdo da educacdo.

Hisforicamente a educacdo brasileira, sobretudo a piblica, tem sido
marcada pelo descaso e a precariedade. Desde o principio, o estado brasi-
leiro tem se caracterizado pelo fracasso em atingir planos e metfas tragados
pelas plataformas governamentais, expressandose em uma grande quantidade
de alunas e alunos com dificuldades no processo de escolarizag@o. A expres-
sao “fracasso escolar” tem sido utilizada recorrentemente para denominar esse
problema crénico (PATTO, 1999).

Essa discussdo tem tomado relevancia desde os anos 1980 na
Psicologia Escolar e Educacional e na Educagdo, sobretudo com os trabalhos
da pesquisadora Maria Helena Souza Patto {1984;1999), marcando uma rup-
tura na forma de compreender o fracasso escolar no Brasil. A partir dos escritos
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da autora, esse fenémeno passou a ser analisado a partir do confexto histérico

li li
politico, econdmico e social, além de aspectos institucionais, pedagdgicos e
relacionais nele envolvidos.

A luz do materialismo histéricodialético, a autora analisou as raizes
histéricas das explicagdes hegeménicas sobre o fracasso escolar que estdo
presentes no cotidiano das instituicdes educacionais brasileiras, sobretudo as
publicas. Assim, seja por supostos déficits bioldgicos ou por supostas caréncias
culturais advindas da condicdo de pobreza, a autora constatou que a génese
dessas explicacdes é sempre a mesma: a culpabilizacdo do individuo, ou seja,
afribuise as desigualdades sociais & supostas diferencas individuais de capa-
cidade. Elas partem de uma ideologia liberal que desconsidera as diversas
desigualdades (de género, classe, religiosa etc.] que est@o presentes no bojo
de uma sociedade capitalista dividida em classes [PATTO, 1984;1999).

Portanto, a partir das pesquisas de Patto, um coletivo de psicdlogas,/
os passou a analisar a escola em suas dimensdes histérica, politica e econd-
mica. De acordo com Souza (2007, p. 242), “[...] a escola, como ocorre
com as instituigdes em geral, € um campo de contradicdes e paradoxos. Nela
atuam forcas que tendem a produzir fracasso e sofrimento nas pessoas que
dela fazem parte”.

Atrelado ao fracasso escolar, tem ocorrido o fenémeno denominado
por diversos pesquisadores como medicalizagdo da educagéo e da socie-
dade. Primeiramente, cabe caracterizar o termo medicalizacdo. Identifica-se
que este surgiu no final da década de 1960 e teve como precursor e filé-
sofo austriaco Ivan lllich, destacadamente com os livros A expropriacdo da
satde: némesis da Medicina (1975) e Sociedade sem escolas (1985). Outro
imporfante autor que contribuiu com a discuss@o foi Foucault, que, mesmo n&o
fazendo uso sistemdtico do termo, trouxe ponfos importantes com o conceito de
biopoder (GAUDENZI; ORTEGA, 2012).

Os autores identificam que as raizes histéricas do processo de medi-
calizacdo datam do final do século XVII, com o nascimento da medicina
modemna e da higiene. A medicina passou a intervir no corpo social, estabe-
lecendo o que é normal e o que é doenga, produzindo saberes alicercados
em normas morais de condutas e prescricdes de comportamento, tornando as
pessoas dependentes de especialistas para cuidar da sua sadde. No Brasil,
destacam-se os trabalhos da psicéloga Patto, da pedagoga Cecilia Collares
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e da pediatra Maria Aparecida Affonso Moysés, que incorporaram a and-
lise da medicalizagdo no campo da educagdo (GAUDENZI; ORTEGA, 2012;
FORUM..., 2013; VIEGAS; FREIRE, 2015).

Diante da polissemia do conceito, neste trabalho adotase aquele
definido pelo Férum sobre Medicalizagdo da Educacdo e da Sociedade,
publicado na Carta do IV Semindrio Internacional A educag@o medicalizadar:
desver o mundo, perturbar os sentidos:

Medicalizag&o envolve um tipo de racionalidode determinista que
desconsidera a complexidade da vida humana, reduzindo-a a
questdes de cunho individual, seja em seu aspecto orgdnico, seja
em seu aspecto psiquico, seja em uma leitura restrita e naturalizada
dos aspectos sociais. Nessa concepgdo, caracteristicas comporta-
mentais sGo fomadas apenas a partir da perspectiva do individuo
isolado, que passaria a ser o Unico responsavel por sua inadapto-
¢do as normas e padrdes sociais dominantes. A medicalizagdo é
ferreno fértil para os fendmenos da patologizacdo, da psiquiatriza-
¢do, da psicologizagdo e da criminalizagdo das diferencas e da

pobreza (FORUM. .., 2015, p. 1).

No campo da educac@o, a medicalizacdo tem se expressado na
fransformagdo de problemas educacionais, advindos de uma escola que his-
foricamente produz fracasso escolar, em doengas e fransfornos que tem de
ser resolvidos pelos profissionais de sadde, com destaque para a medicina.
Cria-se, assim, uma demanda por esses profissionais, gerando uma cultura de
encaminhamento nas instituicdes escolares. Atualmente, a medicalizacdo da
educacdo assume a sua face mais deferminista e biologicista, a patologizacao,
caracterizando o que Collares e Moysés (2014) denominam de “educagdo na
era dos transtornos”.

No bojo dessas concepgdes, encontram-se diversos preconceitos
raciais sobre a inferioridade dos negros e do povo brasileiro, j&@ que a mestico-
gem era considerada produtora de uma classe frabalhadora inferior do ponto
de vista intelectual e biolégico. Como resultado, acontece a medicalizagdo do
fracasso escolar, em que dificuldades no processo de escolarizag@o sdo vistas
como transfornos inerentes ao individuo, necessitando de diagndstico e trata-
mento nos servicos de satde. Trata-se de uma visGo reducionista e naturalizada
da aprendizagem, do desenvolvimento humano e do processo de escolariza-
¢do, que é complexo e envolve todo um contexto histérico, politico, econdmico
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e social, além de aspectos institucionais, pedagdgicos e relacionais (PATTO,
1999; COLLARES, MOYSES, 2014; VIEGAS, 2014).

Para Viegas, verificase que:

Neste ponto, o sistema educacional encontra-se de forma perversa
com as politicas de satde. A equagdo é quase simples: na medida
em que a escola é precarizada pelas politicas educacionais,
implantadas com vistas ao barateamento dos investimentos publi-
cos, aumenta o fracasso escolar, que, interpretado como problema
biolégico, amplia a demanda por projetos de ‘satde do escolar’

(VIEGAS, 2014, p. 129).

Entre os servicos de satde que t€m recebido encaminhamento de
queixas escolares, destacam-se os de satde mental, em especial os CAPSi. Um
conjunto de frabalhos fem encontrado esse tipo de demanda no cotidiano dos
servicos, apontando que, em muitos deles, ela representa a maioria dos casos
encaminhados e atendidos (BORDINI, GADELHA, PAULA, BRESSAN, 2012:
BELTRAME, BOARINI, 2013; BRAGA, JESUS, 2013; VIEGAS, 2014al.

O CAPSi preconiza um modelo de atengdo e cuidado de cunho comu-
nitario e psicossocial para criangas e adolescentes em sofrimento psiquico
grave e moderado. Fruto da reforma psiquidtrica e da luta antimanicomial, esse
servico é resultado da politica de satde mental para criongas e adolescentes,
criada recentemente com a lei n° 10.216, de 6 de abril de 2001, que reo-
rienfou o modelo de atenc@o em salde mental: e a Portaria GM/MS n° 336,
de 19 de fevereiro de 2002, que regulamentou a acdo dos CAPS para as/os
adultas/os e para a infancia e adolescéncia.

O CAPSi é definido como:

[...] um servico de atencéo didria destinado ao atendimento de
criangas e adolescentes gravemente comprometidas psiquica-
mente. Est@o incluidos nessa categoria os portadores de autismo,
psicoses, neuroses graves e todos aqueles que, por sua condi¢do
psiquica, estdo impossibilitados de manter ou estabelecer lagos
sociais. A experiéncia acumulada em servicos que & funcionavam
segundo a légica da aten¢do didria indica que se ampliam as
possibilidades do tratfamento para criangas e adolescentes quando
o atendimento tem inicio o mais cedo possivel, devendo, portanto,
os CAPSI estabelecerem as parcerias necessérias com a rede de
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saude, educagdo e assisténcia social ligadas ao cuidado da popu-

lagdo infantojuvenil (BRASIL, 2004, p. 23).

O mesmo documento diz que as afividades do CAPS;

[...] devem ser dirigidas para a faixa efdria a quem se destina aten-
der. Assim, por exemplo, as atividodes de insercdo social devem

privilegiar aquelas relacionadas & escola. (BRASIL, 2004, p. 23)

Couto (2012) assinala que o CAPSi pode ser considerado a primeira
politica sistematica de satde mental na inféncia e adolescéncia, frisando que,
anferiormente, a atencdo a esse publico era incipiente e marcada pela institu-
cionaliza¢@o, sendo que em muitos casos ocorria junto com as/os adultas/os.

Apesar de a politica preconizar um trafamento de cunho psicossocial
e multidisciplinar, na pratica pesquisadores t&m enconfrado que os CAPSi e as
instituicdes de salde mental na infancia e adolescéncia tém atendido a queixa
escolar a partir de uma loégica ambulatorial advinda de um modelo clinico tra-
dicional (CABRAL, SAWAIA, 2001; MARCAL, SILVA, 2006: BELTRAME, BOARINI,
2013; SOUZA, BRAGA, 2014; LIMA, 2016).

Beltrame e Boarini (2013) pontuam que, na ldégica ambulatorial, o
CAPSi é visto como um lugar em que as criangas sdo encaminhadas para
receber diagndstico e fratamento, coadunando com o modelo tradicional de
atendimento & queixa escolar. Nele, o contexto da escola ndo é levado em
confa e a atuagcdo centrase na avaliogdo e trabalho psicopedagdgico, tendo
como foco a compensagdo de “[...] supostas defasagens cognitivas, a elimina-
¢do de comportamentos inadequados e o tratamento de supostos problemas
emocionais” (CABRAL; SAWAIA, 2001, p. 152).

Segundo Souza, o modelo tradicional de atender e compreender a
queixa escolar é:

Reflexo de uma visGo de mundo que explica a realidade a partir de
esfruturas psiquicas e nega as influéncias e/ou deferminagdes das
relagcdes sociais sobre o psiquismo, encobrindo arbitrariedades, os
esferedtipos e preconceifos de que as criangas de classes popula-
res sGo vitimas no processo educacional e social (SOUZA, 2010,

p. 35).
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A partir das criticas realizadas ao modelo tradicional surgiram novas
maneiras de afendimento & queixa escolar, que a consideram como um fend-
meno complexo e multifatorial no qual est@o envolvidos aspectos relacionados
ao confexto histérico, politico, econémico, social, institucional, pedagégico e
relacional. O cendrio principal em que ela emerge e é sustentada é o universo
escolar e seu cerne é o processo de escolarizagdo. Como exemplo desse tipo
de atuagdo, citarse os trabalhos da psicologa Beatriz de Paula Souza (2007b),
Maria Cristina Machado Kupfer (2010) e Adriana Marcondes Machado
(2011), bem como as Recomendagdes de préticas ndo medicalizantes para
profissionais e servicos de educacdo e saide (FORUM, 2013).

A partir dessas consfatacdes, a presente pesquisa partiu da necessi-
dade de investigar como as queixas escolares &m sido acolhidas e atendidas
nos CAPSi, levando em conta o fracasso escolar e a medicalizacdo da edu-
cacdo. Ela torna-se mais importante devido & pesquisa realizada por Viggas
(2014a), que investigou as prdficas e concepgdes no campo educacional e
publico na Bahia. Tal pesquisa encontrou que quase ndo existem psicélogos
atuando na rede publica de ensino, indicando que as queixas escolares esta-
vam sendo encaminhadas para servicos de salde mental e assisténcia social,
com destaque para o CAPSi. Essa realidade aumenta a importancia de se
investigar tal questdo na Bahia e na cidade de Salvador.

E expectativa da pesquisa contribuir para a construcdo da atual poli-
fica de satde mental na inféncia e adolescéncia e no atendimento & queixa
escolar nos seus servigos, comprometida com uma educagé@o de qualidade
para todas e todos.

Método

Primeiramente, esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Efica da
Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia com o nimero
1.182.045 e o CAAE 48087715.4.0000.5531. Ela seguiu todos os paréme-
tros de eficidade indicados na Resolucdo 466,/2012, do Conselho Nacional
de Saide.

A abordagem tedricometodoldgica ufilizada foi a pesquisa qualitativa
e, nela, o estudo de caso de fundamentagdo enogrdéfica. A escolha da abor-
dagem qualitativa de fundamentacdo etnogrdfica se deu pois, segundo Lidke
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e André (1986) e Gonzaga (20006), ela traz a possibilidade de apreender os
significados sociais e subjefivos relacionados aos fenémenos estudados, propi-
ciando uma compreensdo da relagdo do individuo com a cultura. Além disso,
Rockwell (1986) e Macedo (2000) apontam que o método de fundamentagdo
etnogrdfica viabiliza documentar o ndo documentado, langando luz ao fazer
diario do fenémeno pesquisado, nesse caso as queixas escolares que chegam
em um CAPSi de Salvador- Bahia.

A pesquisa de campo ocorreu no periodo entre outubro de 2015
e abril de 2016, quando o pesquisador frequentou o CAPSi pesquisado
semanalmente, a fim de estabelecer uma relacdo de confianca com as/os
profissionais, usudrios e familiares. Como procedimentos metodoldgicos, foram
adotados o levantamento de prontudrios, a observagdo participante e a entre-
vista semidirigida.

Com o obijefivo de fragar um perfil dos usudrios atendidos em um
CAPSi, com destaque para aqueles que possuem queixa escolar, foi feito
um levantamento dos prontudrios do CAPSi no periodo de novembro 2015
& janeiro de 20106, referente & realizagdo da pesquisa. Como critério de
exclusdo e inclusdo, foram acessados apenas os prontudrios daqueles que,
efetivamente, passaram a ser atendidos na insfituicdo, desconsiderando, por-
fanto, os casos que, apds o acolhimento, foram finalizados ou encaminhados
& outras insfituicdes. Esse procedimento foi adotado devido & dificuldade de
acessar esses prontudrios, pois ndo eram colocados no armdrio em que deve-
riam ser guardados e ficavam “perdidos” na instituicGo, impossibilitando ao
pesquisador fer confato com eles e incluHos no levantamento. Os prontudrios
foram analisados a partir dos seguintes critérios: idade, género, escolaridade
quando encaminhado ao CAPSi, ano de admiss@o no CAPSI, quem realizou
o encaminhamento para o CAPSI, as queixas que resultaram no encaminha-
mento ao CAPSi, diagnéstico psiquidirico atual e se recebe algum beneficio
do governo. Esse material serviu para levantar a natureza das queixas e enca-
minhamentos, identificando a sua proporgcdo em relagdo aos atendimentos da
instituicdo.

Visando compreender qual a perspectiva de profissionais sobre a
queixa escolar encaminhada para o CAPSi e analisar como a queixa escolar é
acolhida e afendida em um CAPSi, foram realizadas observagdes participantes
e enfrevistas semidirigidas.
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A observacdo participante ocorreu no periodo entre dezembro de
2015 e abril de 2016, abrangendo, sobretudo, as seguintes situacdes: quo-
tro acolhimentos, dois atendimentos, duas visitas &s escolas, 11 encontros do
grupo de adolescentes, uma reunido de equipe, uma conversa com uma mae
de uma crianca aftendida na instituicdo e uma reunido com o Ministério Piblico.
Cada observagao foi registrada em um didrio de campo e, posteriormente,
no prazo maximo de 48 horas apds a sua ocorréncia, foram feitos relatos
ampliados com uma descrigéo densa e defalhada das situagdes vivenciadas
nos didrios de campo (ROCKWEILL, 1988). No que fange s entrevistas semidi-
rigidas, elas foram realizadas com trés profissionais do CAPSi que atendem de
forma mais direfa as queixas escolares na instituicdo.

A andlise do material construido na pesquisa de campo foi realizada
de forma qualitativa e quantifativa. No que se refere aos prontudrios, também
foi feita uma andlise qualitativa e quantitativa. Ja em relagdo ao material obtido
nos relatos ampliados e nas entrevistas semidirigidas, foi feifa uma andlise quor
litativa de acordo com as direfrizes da etnografia (MACEDO, 2000; VIEGAS,
2007) e a "estratégia de refardamento da categorizagdo”, presente em Michell
Thiollent {1980), no intuito de evitar a imposicdo da problemdtica e a catego-
rizagdo antecipada do material obtido. Assim, através da impregnagdo do
material obtido nos relatos ampliados e nas entrevistas, sendo lidas e relidas
varias vezes, as categorias de andlise foram construidas de acordo com a teo-
ria e o que esfd expresso nas entrevistas e observacdes.

Para a arficulagdo da andlise dos diferentes procedimentos de campo,
levouse em consideragdo o que Minayo (2014) chama de friangulagdo, pro-
pondo uma abordagem transdisciplinar que supera a dicotomia de pesquisa
qualitativa versus pesquisa quantifativa. A partir de uma perspectiva qualitativa,
a andlise centrouse no fazer do dia a dia do CAPSi em relagdo as queixas
escolares, buscando a compreensdo de como elas sdo entendidas e atendidas
no equipamento.

Resultados e discussdo

A seguir, serdo apresentados os principais resultados encontrados na
pesquisa.
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Andlise dos prontudrios

Foram acessados 283 prontudrios de pacientes que estavam sendo
atendidos no equipamento no periodo entre dezembro de 2015 e abril de
2016. A partir do levantamento realizado, identificouse que os usudrios aten-
didos no CAPSi pesquisado sdo na maior parte meninos (70%), com média de
idade de 12,22 anos, que estudam nos primeiros anos do Ensino Fundamental
e com uma condig@o socioecondmica de pobreza ou de extrema pobreza.
Eles/as t&m chegado ao CAPSi através de demanda esponténea, majori-
fariamente, ou encaminhados de instituicdes de saldde, sendo que a maior
prevaléncia dos transtornos psiquidtricos tem sido o refardo mental (19%) e o
franstorno do espectro autista (14,3%). A idade, quando encaminhados, foi de
9,61 anos. Verificouse fambém que o fempo que as criancas e adolescentes
estavam sendo atendidas no CAPSi é de 2,3 anos.

No que tange &s criangas e adolescentes que possuiam queixa esco-
lar, elas estiveram presentes em 156 casos (55%), o que representa a maioria
dos atendimentos realizados no equipamento. Esses nimeros coadunam com
outros frabalhos realizados sobre a temdtica, apontando que este tipo de
demanda tem sido predominante nos CAPSi. Nos trabalhos realizados por
Bordini, Gadelha, Paula e Bressan (2012), Beltrame e Boarini (2013) e Braga e
Jesus [2013) em equipamentos similares ao dessa pesquisa, fambém foi encon-
frado que a queixa escolar representava a maior parte dos casos atendidos.

Portanto, a partir do levantamento dos prontudrios, indica-se o seguinte
perfil das/os usudrias/os atendidas/os com queixa escolar: sdo majoritario-
mente do género masculino e com média de idade de 12 anos; a média de
idade quando encaminhados era de 9,61 anos e se encontravam, em sua
maioria, na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental I; a origem dos encami-
nhamentos se concentrou por demanda espontanea e das dreas de educagdo
e satde. No que tange a prevaléncia dos diagndsticos psiquidtricos, foi encon-
frado o refardo mental' (18,4%), o fransforno do espectro autista (11,9%) e o
franstforno do déficit de atencdo e hiperatividade (6,5%)?, o popular TDAH.
Destaca-se que o refardo mental e o TDAH s@o categorias diagnésticas que
tem sido utilizadas hisforicamente para medicalizar criancas e adolescentes em
sittacdo de fracasso escolar, como aponta pesquisadoras/es como Kalmus
(2000), Lima (2005;2014), Viégas e Oliveira, (2014) e Gould (2014).
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Verifica-se, também, que a maioria das criangas encaminhadas con-
centra-se nos anos iniciais de escolarizac@o. Nesse periodo, elas est@o nos
primeiros anos de apropriacdo da leitura e escrita, sugerindo que questoes
de escolarizacdo, relativas ao letramento, podem estar sendo considerados
franstornos que devem ser encaminhados aos servicos de salde, resultado
semelhante ao encontrado nos trabalhos de Beltrame e Boarini (2013) e Souza
e Braga (2014).

Andlise dos relatos ampliados

A andlise dos relatos ampliados produzidos a partir das observagdes

participantes teve como finalidade compreender como a queixa escolar é aco-
lhida e atendida em um CAPSi.

Primeiramente, cumpre ressaltar as dificuldades de estrutura vivencio-
das pelas/os profissionais, a comecar pelo fato de que em Salvador, uma
cidode com quase frés milhdes de habitantes, existem somente dois CAPSi.
A falta de salas, salas sem estrutura, falta de materiais, falta de carro para as
visifas, a sobrecarga de trabalho, a falta de locais na rede para encaminhar
e um ferritério enorme para dar conta geravam um grande desgaste fisico e
psiquico nas/os profissionais, como pode ser visto na seguinfe qfirmogdo de
uma delas: “Tem que tomar cuidado, sendo o CAPS fe engole. E tanta coisa
que se for parar para pensar nelas. .. A satde mental ndo da lucro para o SUS”
(PARTICIPANTE DA PESQUISA 1, 2015).

Essas/esses profissionais convivem diariamente com obstaculos
objetivos para a realizagdo de um trabalho com a complexidade que essas ins-
fitvicdes demandam, sobretudo no atendimento & queixa escolar, ilustrado pela
fala de uma das psicdlogas do equipamento: “Eu fico s¢ inferna. Nao fago visita
& escola, n&o faco visita domiciliar porque ndo tenho tempo” PARTICIPANTE DA
PESQUISA 2, 2016). Vale ressaltar que a precarizagdo do equipamento interfe-
rindo no atendimento &s queixas escolares também foi encontrada na pesquisa
de Margal e Silva (20006) e Beltrame e Boarini (2013), sinalizando que essa
nGo é uma quesido especifica da cidade de Salvador-Bahia.

Aliado ¢ falta de estrutura, somarse o fato de que a escola foi um dos
lugares que mais encaminhava criangas e adolescentes para o equipamento,
sendo que muitos chegavam com supostos diagndsticos, com desfaque para
a hiperatividade. Nas palavras de uma assistente social, “[...] as criangas &
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chegam diagnosticadas, muitos casos nem ficam” (PARTICIPANTE DA PESQUISA
3, 2015). Trata-se da medicalizagdo da educacdo, forfemente presente nos
depoimentos das participantes da pesquisa, que se queixaram da expectativa
de oficializagdo do diagnéstico e prescricdo de medicamentos. Sobre essa
questdo, Beltrame e Boarini assinalam que:

A medicag@o tornou-se, literalmente, o remédio para os proble-
mas de toda ordem, seja de ordem médica ou ndo, e dela nos
utilizamos para compreender e solucionar os conflitos produzidos
socialmente, tentando, mediante intervencdes voltadas para a
crianga em particular, resolugdes para os problemas da educacdo,
da satde, da familia e da relacdo entre adultos e criancas em
geral. Assim, muitas condutas, como a indisciplina ou a nGo apren-
dizagem, que, a nosso juizo, evidenciam os precdrios resultados
do sistema educacional e escolar em nossos dias, possuem uma
classificagdo e sdo diagnosticadas segundo os critérios do DSMHV
ou do CID-10. Ressaltamos que o CAPSI ndo esté excluido desse
processo, ao confrario, participa de forma ativa: constitui a via
para a obtencdo desse diagndstico e, em consequéncia, da medi-

cagdo (BELTRAME; BOARINE, 2013, p.343).

Considerando ainda a dimensdo do ferritério, a falta de carro e o
excesso de frabalho, ampliase a dificuldade de estabelecer uma parceria pro-
ficua com as escolas, que acentua-se com o desconhecimento da escola em
relacdo & fungdo do equipamento que, por sua vez, ndo fornece nenhum tipo
de reforno as escolas, reforcando a légica da culpabilizacdo, medicalizagdo
e exclusdo. Outro fator que esfeve bastante presente foi a quest@o dos bene-
ficios. O CAPSi atende uma populacdo pobre e que, no modelo atual de
politica piblica, acaba necessitando de um diagnéstico para fer acesso a
beneficios como BPC (Beneficio de Prestacdo Continuadal, passe livre e até
mesmo para matricular suas/seus filhas/filhos na escola. Sobre essa questao
Nikolas Rose (2013) apresenta que nos paises de capitalismo periférico, as
classes mais pobres, com fins de sobrevivéncia, t&m negociado a sua inclusdo
social e econdmica utilizando-se do estatuto bioldgico. Em outras palavras, tfem
sido negociado um diagnéstico incapacitante para a garantia de direitos que,
a priori, seriam de todos e todas.

Nesse sentido, estimulados por um tipo de bemrestar calcado em crité-
rios biomédicos e cientificos, esses segmentos da populagdo passaram a exigir

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 48 p. 202-226, abr./jun.. 2018

213



214

Artigo

A queixa escolar em um CAPSi de SalvadorBahia: uma andlise a partir da psicologia escolar crifica

recursos e direifos sociais com a alegag@o de serem prejudicados biologico-
mente. Depreende-se que esse fipo de inclusdo referese ao que José Martins
(1997, p. 26 e 32) denomina de “[...] inclusGo precaria e instavel, marginal”,
em que a sociedade capitalista exclui para depois incluir de seu proprio modo,
através de sua logica. O autor argumenta que com a diminuicdo dos postos
de trabalho na sociedade atual, “[...] o tempo em que o trabalhador passa
a procurar trabalho comegou a se tornar excessivamente longo e frequente-
mente o modo que encontra para ser incluido é um modo que encontra certa
degradacao”.

Porém, essa reinclus@o acontece no plano econdmico, mas ela néo se
dd no plano social, pois incorre em prejuizos para a pessoa. As pessoas sGo
incluidas de forma perversa no plano econémico para garantir sua sobrevivén-
cia e manter o servico e a circulacdo de mercadorias. Esse modo de inclus@o
voltado para com pessoas com deficiéncia e transtornos mentais foi encontrado
na pesquisa afravés do beneficio previdencidrio (especialmente o BPC) e do
passe livre, j&@ que hd a necessidade de um laudo atestando deficiéncia fisica,
mental, intelectual ou sensorial para que o beneficio seja disponibilizado.
Foi um elemento preponderante a percepcdo que muitas familias procuram
o CAPSi para conseguir um diagnéstico para seus filhos e terem acesso aos
beneficios, fafor que gerou muito incdmodo nas profissionais. Trata-se de fend-
meno que merece maior atengdo de pesquisas, ressaltando que ndo é objetfivo
da presente pesquisa julgar as familias que operam com essa logica, i@ que a
mesma é esfimulada no bojo das polificas de beneficios mencionadas acima,
e cafalisada pela precarizagdo dos servicos piblicos oferecidos & populagéo
em geral.

A infengdo ¢é frisar que, ao contrdrio de promover oportunidades e até
direito adquirido, no dia a dia do CAPSi essa equagdo “um diagndstico por
um direito” acaba reafirmando o estigma e sustentando a condicdo de “doen-
tes” da crianca e adolescente pobres. Essa quesi@o também foi enconfrada e
debatida em um estudo etnogrdfico realizado em um CAPS adulto pelo pesqui-
sador Marcos Carvalho (2014), apontando os efeitos gerados ao condicionar
um direito a um laudo ou diagnéstico. Reiteramos que ndo se trata aqui de
culpabilizar essas familias e de defender o fim desses beneficios, j& que firé-los
seria, no limite, decretar a sua morte. A intencéo, ao contrdrio, é de pensar o
direito & dignidade sequestrado pelo mesmo diagnéstico, que supostamente o
garante.
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Portanto, foi possivel notar que direitos sociais condicionados a um
diagnéstico e escolas que cobravam diagnésticos e fratamento para alunos
com problemas no processo de escolarizagéo dos servicos de satde foram ele-
mentos preponderantes no dia a dia da insfituicdo. Aliados & falta de estrutura,
esses elementos dificultaram bastante o atendimento & queixa escolar no equi-
pamento. Apesar de a politica publica de satde mental no Brasil pregar uma
abordagem de cuidados de cunho psicossocial, foi possivel notar que, com
a precarizac@o do CAPSi, esfe acaba funcionando em muitos casos afravés
de uma légica ambulatorial, aspecto reconhecido e mesmo lamentado pelas
profissionais acompanhadas na pesquisa (BRASIL, 2004; BELTRAME, BOARINI,
2013).

levando em consideracdo as dificuldades supracitadas, no que tange
ao atendimento & queixa escolar, percebeuse uma tentativa por parte das
profissionais de desconstruir os pseudodiagnésticos que chegavam da escola.
Porém, as intervencdes quase sempre se cenfraram na crianga e sua familia.
Um exemplo que ilustra essa situagdo pdde ser visto no acolhimento de uma
menina de aproximadamente 13 anos, encaminhada pela escola por apre-
sentar um “descomportamento”. Durante o atendimento, a menina relatou que
"os meninos batem em mim e a professora ndo faz nada. Ela me puxou pela
camisa e me mandou para a diretoria” (PARTICIPANTE DA PESQUISA 4, 2015).
logo apds ouvir o relato da menina, a profissional que realizava o acolhimento
pediu para ela sair da sala, perguntou se a mae tinha pulso firme com os filhos
e orientou:

Talvez a senhora tenha que ter um pouco mais de autoridade. Ela
saber as consequéncias do que fez. Aqui no CAPS a gente pensa

que o problema ndo é s6 da crianga, ha as questdes da familia
fambém. A responsabilidade também é da familia (PARTICIPANTE
DA PESQUISA 5, 2015).

A maneira predominante que as profissionais atenderam estes casos
partiv da concepgdo que a queixa escolar era resultado de problemas fami-
liares ou infrinsecos aos alunos, ou seja, remetiam a fatores externos & escola.
Nos momentos em que os pais ou as criangas e adolescentes falavam sobre
a escola, as intervencdes quase sempre se voltavam para o dmbito familiar
e individual, de forma que a situagdo ocorrida no ambiente escolar passava
despercebida ou era pouco explorada. As/os profissionais reconheceram em
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alguns momentos a precarizagdo e as dificuldades da escola publica, porém
seu viés de andlise centrou-se na familia e/ou na crianca e adolescente.
Trata-se do modelo clinico tradicional de atendimento (SOUZA, 2010), discu-
fido e criticado & exaustdo pela psicologia escolar e educacional em uma
perspectiva critica.

Destaca-se também que muitos casos de queixa escolar est@o sendo
encaminhados para salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
acompanhamento psicopedagégico e atendimento psicoterdpico no CAPSi ou
nos servios de psicologia de instituicdes de ensino superior. E importante frisar
mais uma vez: criangas e adolescentes com queixa escolar estdo sendo diag-
nosticadas,/os com transtornos mentais leves ou com deficiéncia intelectual. Os
casos de deficiéncia intelectual merecem um destaque especial, pois foi relor
tado que as dificuldades de aprendizagem s@o frequentes entre eles e muitos
deles tém sido tratados unicamente pela/o psiquiatra do CAPSI, cuja prdtica
cenfra-se na administracdo de medicamentos. Muitos deles ficam até a idade
adulta, correndo o risco de cronificagdo, de seguirem a “carreira de doente
mental”.

Ocorreram fambém muitos casos de queixa escolar, que pela falia
de lugares na rede para encaminhar e por ndo se encaixarem na politica do
CAPSi, t&m ficado no que as/os profissionais chamam de “limbo”, ou seja,
ficam largados na rede sem um lugar para serem atendidos, evidenciando
mais uma vez a precarizagdo das politicas piblicas.

Por fim, cumpre reconhecer que foi encontrada, embora de maneira
mais incipienfe, a fentativa de desconstrugdo da queixa j@ no acolhimento,
modo de atendimento que respeita a orienfagdo do proprio Ministério da Saide
no cuidado & satde mental infanto-juvenil. Ele orienta que foda demanda enco-
minhada ao CAPSi deve ser acolhida, ouvida e respondida, mesmo que nédo
seja necessariamente atendida, colocando como possibilidade de tratamento
a desconstruc@o da demanda. Nela, realizam-se intervencdes junto a outras
instituicdes, como a escola, visando & construcdo de uma rede inferseforial de
atendimento (BRASIL, 2005).

Na pesquisa, essa maneira de afendimento foi encontrada quando
as/os profissionais procuravam questionar a queixa escolar e os pseudodiag-
ndsticos dados pela escola, jé no préprio acolhimento. Um exemplo sobre essa
possibilidade de atuacdo péde ser enconfrado na fala de uma das assistentes
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sociais do equipamento, quando comenta que “[...] o acolhimento seria o
lugar para desconstruir essas demanda e que os profissionais ndo fazem isso,
preferem fazer grupo ou terapia” (PARTICIPANTE DA PESQUISA 6, 2015).

Andlise das entrevistas

As entrevistas objetivaram compreender qual a perspectiva de profis-
sionais sobre a queixa escolar encaminhada para o CAPS. Foram entrevistadas
frés profissionais do equipamento pesquisado que atendem a queixa escolar.
A escolha aconteceu de acordo com os preceitos da etnografia, baseados
no confato com o pesquisador e na confianga obtida durante o processo
(ROCKWVELL, 1988].

As entrevistadas se queixaram forfemente da falta de estrutura para
fazer o seu frabalho, evidenciando a predominancia desse aspecio na pes-
quisa. Elas também relataram que a formacdo na graduag@o ndo as preparou
para a atuagdo na politica de Satde Mental na inféncia e adolescéncia, impli-
cando em que as mesmas fiveram que aprender como proceder nesses casos
a partir da prépria prética ou em cursos de pés-graduagdo, como pode ser
evidenciado nas seguintes falas:

Psicologia do desenvolvimento e [pausa) psicopatologia também.
Mas, ndo tem muita, realmente vocé pergunfondo isso me faz ver
que ndo fem muito, acho que falta muito uma formagdo nessa érea.
Porque é uma drea que fem suas especificidades, a infancia e
adolescéncia também. Entdo, eu acho que falta muito na forma-
¢do de psicologia. O que eu me lembro é desenvolvimento um,
dois e trés e psicopatologia que af eu entrei em confato com o
aufismo, por exemplo. Mas, eu acho que falta muito na formagao

[ENTREVISTADA 1, 2010).

Na época, na minha formag&o, eu me formei pela UFBA, o que
vigorava era psicologia clinica, psicologia do trabalho, pouco se
falava sobre psicologia escolar, pouco se falava sobre psicologia

hospitalar. Era mais clinica e frabalho (ENTREVISTADA 2, 2016).

Apenas uma delas relatou ter feito uma pds-graduagdo na drea de
educacdo. Esse aspecto coaduna com a critica que Souza e Braga (2014
fazem & formagdo profissional nos cursos de satde, que no geral, dedica-se
pouco as questdes educacionais, predominando o modelo clinico tradicional.
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A prépria politica de sadde mental infantil pouco fala da escola, das politicas
educacionais e de como elas, historicamente, t&m produzido fracasso escolar.

Dai que Souza e Braga afirmam:

Embora se busquem artficulagdes por meio de politicas intersefo-
riais, no que tange oo atendimento & inféncia e & adolescéncia,
a quest@o da escolarizagdo visivelmente presente nos indices de
encaminhamento apresenfados pelos diversos levantamentos reali-
zados, n&o foram, ainda, suficientes para que essa realidade fosse
considerada no inferior de politicas de sadde piblica (SOUZA,;
BRAGA, 2014, p. 55).

A compreensd@o das politicas educacionais como  historicamente
produtora de fracasso escolar, esteve presente apenas na falo de uma das

enfrevistadas, que fez uma pds-graduacdo na drea de educagdo, como pode
ser visto no seguinfe trecho:

Eu acho que a escola precisava ser revista. Al é que eu acho que é
muito amplo isso que eu estou falando. Eu acho que a quantidade
de alunos, o fanto que o professor tem que trabalhar, a falta de
investimento do governo na educagdo [...] af tem uma série de
outras coisas que eu ndo acho que o menino tem uma dificuldade
de..., &s vezes a questdo familiar pode estar inferferindo também,
como é que esfava a familia dele quando ele estava sendo alfabe-
fizado, tem varias coisas que precisavam ser vistas e que a gente

fica preso sem saber como intervir nisso (ENTREVISTADA 3, 2016).

A partir das enfrevistas, foi possivel nofar que existe uma tentativa de
superagdo do discurso medicalizante e da visdo individualizante sobre o aluno
e a queixa escolar. Houve uma preocupagdo também com os pseudodiag-
nosticos recebidos pelas criangas e adolescentes por parte da escola, bem
como com o uso de medicacdo e com o diagndstico psiquidtrico na infancia.
Porém, a visGo parece recair para a familia ou para as deficiéncias infelectuais
e fransfornos leves, apontando uma contradigdo no entendimento. Nos dizeres
de uma das entrevistadas:

Sé que quando a gente acolhe uma crianga e a familia, a gente
ndo fenta reduzir isso. A genfe fenta ver, ter uma visGo maior de
como estd funcionando a familia, como é que estd a crianga. A
queixa escolar € uma das coisas, ds vezes é o que mais aparece.
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A dificuldade de aprendizagem ou entdo a agitacdo na escola e af
vem relatério da escola se queixando que a crianga ndo consegue
prestar afencdo. E af a escola as vezes pede um diagndstico do
CAPS e medicagdo também. Entdo, eu & vi chegar muito com essa
demanda da escola, mas a gente sempre tenfa ver a crianga de
uma forma mais ampla. A gente nunca foca s6 na queixa escolar

[ENTREVISTADA 1, 2010).

Outro aspecto fambém comum no enfendimento sobre a queixa esco-
lar nas entrevistadas foi de que o fracasso escolar seria causado por uma
questdo técnica do professor ou da escola. Segundo uma das entrevistadas, o
problema da educagdo brasileira & [ ...] que falta técnica, eu acho que é tudo
desamarrado” ([ENTREVISTADA 2, 2016). Essa concepgdo estd intrinsicamente
ligada ao que Souza (2006) denomina de mito da incompeténcia docente. A
autora argumenta que diante das criticas & educag@o brasileira realizadas,
sobretudo, a partir da década de 1980, as explicagdes que até entdo individu-
alizavam o fracasso escolar no aluno ou em sua familia pobre voltaram-se para
a culpabilizacdo de professores e profissionais da instituicdo escolar.

Porém, essa escola e as politicas educacionais ndo passaram a ser
problematizadas com esse discurso. Ao confrario, permaneceu a logica indi-
vidualizante, agora focalizando a suposta falia de competéncia técnica ou de
compromisso do professor. Alimentando essa logica, comegou a se desenvol-
ver um mercado de formagdo continuada para professores, culpabilizando o
professor pela baixa performance do sistema educacional e gerando o enfro-
quecimento das i@ dificeis relagdes entre eles. Tratase, novamente, de um olhar
individualizante e culpabilizante sobre o fracasso escolar.

Consideracaes finais

A partir da andlise dos prontudrios, foi possivel encontrar que as
queixas escolares estdo presentes na maioria dos casos atendidos no CAPSi
pesquisado. O perfil majoritario € composto por alunos nos primeiros anos
de apropriagéo de leitura e escrita, indicando que as politicas educacionais
relativas ao leframento podem estar presentes nesses encaminhamentos. Foi
revelado um nimero relevante de diagnosticos de Retardo Mental e TDAH,
diagnosticos que historicamente tém sido associados & medicalizacgo de
criancas e adolescentes das classes mais pobres da sociedade.
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Em conjunto com os relatos ampliados, as trés entrevistas indicam que
a maneira de enfender e atender a queixa escolar hegemonicamente parfe de
uma perspectiva individualizante e medicalizante, advindo do modelo clinico
fradicional. Porém, existe uma tentativa de superagdo, sobretudo no que tange
aos efeitos do diagndstico e ao uso da medicacdo. Foi perceptivel também a
tendéncia de naturalizar a escola, sobretudo a publica, ndo sendo reconhecida
como historicamente participante na produgéo do fracasso escolar. Destacase
ainda a presenca da desconstrugdo da demanda, suscitando a possibilidade
de novos modelos de atuagdo & queixa escolar nesses equipamentos.

A precarizag@o do CAPSi e da rede de servicos publicos também foi
enconfrada como um elemento que dificulta o atendimento no equipamento,
sobrefudo no que fange as queixas escolares. Disso resulta um funcionamento
que parte de uma légica ambulatorial, diferindo do cardter psicossocial pre-
conizado pela politica publica nacional de satde mental. Outras questdes
que fambém apareceram como desafios enfrentados no afendimento foram a
medicalizacdo da educacdo, resultando em alto nimero de alunos encami-
nhados pela escola com pseudodiagnésticos, e as familias que procuravam o
equipamento na busca de um laudo para ter acesso a beneficios concedidos
pelo governo, efeito da politica de condicionar um diagnéstico para ter acesso
a direitos.

Assim, os resultados sugerem a necessidade de inserir uma discussao
maior nos cursos de formacdo na drea de satde, tematizando a medicali-
zagdo da educagdo e da pobreza, a politica educacional e a escola como
historicamente participantes na produgdo do fracasso escolar. Seria importante
também promover discussdes sobre esses pontos nas formagdes continuadas,
realizadas pelas secrefarias municipais e estaduais de satde.

Devido as limitacdes de tempo, ndo foi possivel, nesse estudo, ouvir
as criangas e adolescentes com queixa escolar no CAPSi, bem como seus
familiares. Sugerem-se pesquisas com esses publicos para mostrar os efeitos
do encaminhamento e atendimento de queixas escolares no dmbito da satde
mental. Além disso, é importante investigar como a queixa escolar é acolhida
e afendida em outros CAPSI, j& que as pesquisas sobre a temdfica sGo escas:
sas. Investigar se em outros confextos, com ferritérios menores, o equipamento
consegue estabelecer uma relacdo de parceria com as escolas e realizar traba-
lhos, como o matriciamento, por exemplo.
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Portanto, a partir do que foi exposto, esperase que esse trabalho
possa contribuir com o afendimento & queixa escolar nos servicos de satde
mental que a reconheca como fruto de multiplas determinacdes e leve em
considerag@o a complexidade do fendmeno. Tem-se a expectativa de que as
reflexdes aqui propostas auxiliem na construcdo de prdticas que fagam frente
aos processos de medicalizag@o, contribuindo para uma educacdo e saidde
mental que acolham as diferencas e potencialidades.

Notas

1 Aufores questionam a existéncia do chamado retardo mental leve. Argumentom que, historicamente,
esse diagndstico relaciona-se com o higienismo, a eugenia e o pensamento segregacionista. Ele
fem servido para os processos de exclusdo e rotulac@o, criando manifestagcdes que se expressam
como causa e ndo efeito das situacdes de fracasso escolar. Recomendarse a leitura de Kalmus

[2000) e Gould [2014).

2 No caso do TDAH, pesquisadoras/es de diversas dreas tém criticado e contestado a existéncia
desse transtorno. Para o aprofundamento dessas criticas, sugerese a leitura de lima (2005;

2016) e Viégas e Oliveira [2014]1.
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Resumo

Artigo que apresenta uma reflex@o a partir de investigacdo realizada numa escola
sittada na comunidade pesqueira de Barreiras, em Macau, municipio do Rio Grande do
Norte, onde se insfituiu um Grupo de Trabalho (GT) para discutir e definir um Projefo Politico
Pedagdgico (PPP). Tem como obijetivo analisar as dificuldades do GT em articular os saberes e
as experiéncias emanadas do processo de conquista da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel
Estadual Ponta do Tubardo (RDSEPT), pelas comunidades locais, na proposta curricular da escola.
Metodologicamente incorporou elementos da Pesquisa Colaborativa (IBIAPINA, 2008), pactu-
andose entre os sujeitos entrevistas e sessdes reflexivas coletivas, que se constituiram em espagos
de reflexdo e de autoformagdo, bem como a observacdo participante, pela qual percebeu-se
dificuldades decorrentes da rotatividade do quadro docente e de seus professores se manterem
aferrados a préticas curriculares reféns do livro didatico.

Palavras-chave: Educagdo do campo. Curriculo escolar. Saberes e experiéncias.

Paths and misconceptions of a curricular practice at a rural school

Abstract

Article that presents a reflection based on research carried out at a school located
in the fishing community of Barreiras, Macau, municipality of Rio Grande do Norte, where a
Working Group (WG) was esfablished to discuss and define a Political Pedagogical Project
(PPP). Its objective is fo analyze the difficulties of the WG in articulating the knowledge and expe-
riences emanating from the process of conquest of the State Sustainable Development Reserve
Ponta do Tubardo (SSDRPT), by the local communities, in the curricular proposal of the school.
Methodologically, it incorporated elements of the Collaborative Research (IBIAPINA, 2008,
where collective interviews and reflexive sessions were organized, reflecting and selfraining spo-
ces, as well as parficipant observation, through which difficulties were perceived as a result of the
rofation of the teaching staff and their teachers remain atfached to curricular practices hostage fo
the textbook.
Keywords: Rural education. School curriculum. Knowledge and experience.
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Caminos y descaminos de una préctica curricular en una escuela del
campo

Resumen

Arficulo que presenta una reflexién a partir de investigacion realizada en una
escuela situada en la comunidad pesquera de Barreiras, en Macau, municipio de Rio Grande
do Norte, donde se instituyé un Grupo de Trabajo (GT) para discutir y definir un Proyecto
Politico Pedagégico (PPP). Se pretende andlizar las dificuliades del GT en articular los saberes
y las experiencias emanadas del proceso de conquista de la Reserva de Desarrollo Sostenible
Estatal Ponta do Tubardo (RDSEPT), por las comunidades locales, en la propuesta curricular de
la escuela. En el marco de la investigacion colaborativa (IBIAPINA, 2008), se integré entre los
sujetos entrevistas y sesiones reflexivas colectivas, que se constituyeron en espacios de reflexién
y de aufoformacién, asf como la observacion participante, por la cual se percibié dificuliodes
derivadas de la rotacién del cuadro docente v de sus profesores se mantengan aferrados a
prdcticas curriculares rehenes del libro didactico.

Palabras clave: Educacion del campo. Curriculo escolar. Saberes y experiencias.

Introducao

A Escola Municipal Alferes Cassiano Martins (EM ACM) é a Unica a
atender as demandas educacionais da comunidade pesqueira do distrito de
Barreiras, localizado a 23 quilémetros da sede de Macau, municipio do Rio
Grande do Norte. Barreiras, juntamente com outras duas comunidades — Diogo
lopes e Sertdozinho — integra uma Unidade de Conservacdo denominada de
Reserva de Desenvolvimento Sustentével Estadual Ponta do Tubardo (RDSEPT).

Nela estudam cerca de trezentos estudantes distribuidos nos turnos
matutino e vespertino, com a oferta de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
e Educagdo de Jovens (limitada oo 3° e 4° periodos, no turno vespertino, numa
turma multianual, em virtude da distorcdo idade-ano dos estudantes do 4° e 5°
anos, funcionando de forma sutil como uma sala de correcéo de fluxo).

Em inicio de 2015, a dire¢do da escola decidiu iniciar um processo
de discuss@o com a comunidade em forno do seu projeto politicopedagodgico
(PPP) e para isso constituiu, em assembleia, um Grupo de Trabalho (GT) com-
posto de dois professores, duas supervisoras, uma gestora, uma representagdo
dos pais/maes/responséveis pelos alunos e uma auxiliar de secretaria.
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A discussdo sobre o PPP da escola que entGo se iniciava abriu espagos
para que fosse proposto ao GT uma investigagdo, envolvendo os sujeitos da
propria escola, sobre o quanto ela — que, durante o periodo de 1999 a 2003,
teve papel importante na mobilizagdo das trés comunidades em torno da dis-
cussdo da consfituicdo da Reserva — estaria conseguindo incorporar os saberes
e as experiéncias de luta das comunidades que integram a RDSEPT em suas prdé-
ficas curriculares e pedagdgicas, assumindo-se como espaco multidimensional
de formacdo e reflexao das referéncias constituintes daquele territério.

O acompanhamento desse processo possibilitou a gestagé@o de uma
dissertac@o de mestrado, da qual, este trabalho é apenas uma fatia, uma
dimens@o de uma reflexdo mais ampla, que visava discutir a articulacdo dos
saberes e das experiéncias dos sujeitos da RDSEPT, no curriculo da escola,
pelo GT do PPP e identificar, nos instrumentos tedrico-metodolégicos utilizados
por esse grupo, as concepgdes que fundamentaram a proposta curricular da
escola.

Quando do inicio da investigacdo tinha-se claro que a pesquisa se
estruturasse em continuos pactos com o GT, colocandoa como parte do iti-
nerdrio reflexivo dos préprios sujeitos. Com isso, viu-se como Gfeis os aportes
conceituais da pesquisa colaborativa, propostos por Ibiapina (2008), para
quem o processo colaborativo, no contexto da investigacdo cientifica significa:

Tomada de decisées democrdticas, acdo comum e comunicacdo
entre investigadores e agenfes sociais que levem & construgdo de
um acordo quanto as suas percepgdes e principios. Nessa pers:
pectiva, a colaboracdo se efetiva a partir da interagdo entre pares
com diferentes niveis de competéncia, isto &, colaboragdo significa
a ajuda que um par mais experiente, no caso o pesquisador, dd
a um oufro menos experiente no momento de realizagdo de deter-
minada atividade, no caso a pesquisa, & também agdo formativa
desenvolvida conjuntamente que faz o desenvolvimento pessoal e
profissional de professores (IBIAPINA, 2008, p. 34).

Assim, um dos procedimentos dessa abordagem, a Sessdo Reflexiva,
foi assumido como principal, dada a sua capacidade de produzir os dados
necessarios as perguntas que moviam a investigacdo. Né&o obsfante, o apro-
fundamento de questdes suscitadas nas sessdes reflexivas, se deu afravés das
entrevistas individuais com os participantes do GT, combinadas com a apli-
cacdo de questiondrios junto aos estudantes da escola, no intuito de buscar
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aproximagdes com as suas expectativas e o quanto elas poderiam estar sendo
percebidas nas discussdes produzidas no GT. Além disso, questiondrios tam-
bém foram aplicados junto aos membros do GT a fim de se identificar eventuais
necessidades formativas que pudessem ser trabalhadas durante as sessdes.

A opc¢do por inserir alguns aspectos da pesquisa colaborativa resulta
da percepgdo (e proposicdo) de que esse processo investigativo poderia se
consfituir em espago de reflexdo e autoformagdo, onde os sujeitos envolvidos —
reconhecidos como Grupo Colaborador! — pudessem se perceber como parte
de uma investigacdo que ndo se pretendia um olhar “externo”, de outrem, as
suas prdticas, mas como momento de reflexdo e autoobservagdo & propria
pratica e realidade, traduzidas em temdticas consideradas relevantes pelo
grupo, em didlogo permanente com os pesquisadores.

Aqui, fratava-se de desenvolver uma dinamica reflexiva em que o pro-
cesso de investigacdo se desnudasse também como processo formativo, de (re)
construgdo coletiva de saberes docentes a partir das inquietagdes que fossem
suscitadas, no confexto das questdes e framas que perpassassem as discussdes
propiciadas durante, principalmente, as sessdes reflexivas, considerando-as
como espago de trés dimensdes reflexivas: a reflexdo técnica (de discussdo das
acdes cotidianas dos profissionais na lida nas salas de aula); a reflexdo tedrica
(momento em que se aprofunda os lagos entre as escolhas de ordem prdtico-
-pedagodgica e os caminhos tedricos que conscientemente ou nGo sustentam
essas escolhas); e a reflexdo éficopolitica (relativo & andlise das relagdes entre
os processos de ensino e aprendizagem posfos em movimento e as questdes
cotidianas vivenciadas pelos moradores da comunidade). Uma trilha que se
inspira em Contreras (2002) e Pimenta (2002).

Em segundo lugar, deverse-ia reconhecer a escola como construgao
social, como espaco sdcio-cultural, isto €,

[...] como um espago social proprio, ordenado em dupla dimensdo.
Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras que buscam
unificar e delimitar a agdo dos seus sujeitos. Cotidianamente, por
uma complexa frama de relagdes sociais entre os sujeitos envol-
vidos, que incluem aliancas e conlflitos, imposicéo de normas e
estratégias individuais, ou coletivas, de transgressdo e de acordos
(DAYRELL, 2006, p. 137).
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Com efeito, haveria de se estar consciente, fambém, de que a cons-
frugéo do curriculo, como qualquer processo educativo escolar, estd permeada
pela frama permanentemente enredada em que a reproducéo do velho e a
possibilidade do novo se colocam como horizontes, cujo desfecho definitivo
ndo estd dado de antemdo para nenhum dos polos em disputa. No dizer de
SIVA (2010, p. 10] ele, o curriculo, corporifica os nexos entre saber, poder e
identidade, porque também no seu interior se envolvem e se digladiam os diver-
sos significados sobre o social e o polifico, sobre os sujeitos e o enforno que os
cerca, sobre o mundo e a existéncia humana.

Assim, a possibilidade de construgdo de um curriculo e de préticas
curriculares “novas” no contexto daquela escola ndo se conformava como um
objetivo a ser concretizado por aquele coletivo de professores, seja como uma
imposicdo do processo investigativo que estdvamos propondo, seja como
deferminagd@o administrativa, mas como horizonte a ser persecutido, em conso-
ndncia com a construgdo de consensos possiveis que dessem organicidade ao
que fosse desenvolvido a partir doquela experiéncia reflexiva.

Ademais, n&o poderiamos esquecer que o curriculo & um fenémeno
que em seu "fazerse” fransfigura-se em pelo menos trés dimensdes (FERNANDES,
2006, p. 23, grifo do autor): “[...] o curriculo proposto (normalmente desig-
nado por oficial), o curriculo ensinado (o que é efefivamente posto em prdtica
pelos professores e pelas escolas) e o curriculo aprendido (o que é efetivamente
aprendido pelos alunos)”.

Um répido mergulho na Reserva e suas lutas

Criada afravés da lei Estadual n® 8.349, de 17 de julho de 2003,
a RDSEPT é o resultado da mobilizacdo de moradores das comunidades de
Barreiras, Diogo lopes e Sert@ozinho, & preservagdo da cultura da pesca arte-
sanal, a garantio do desenvolvimento de atividades baseadas em sistemas
sustentaveis de exploragdo dos recursos naturais, desenvolvidas tradicional
mente ao longo de geragdes e adaptadas as condigdes ecoldgicas locais e
que desempenham papel fundamental na protegdo da natureza e na manu-
tencdo da diversidade biolégica, em resisténcia s investidas da indUstria
imobiliaria e dos projetos de carcinicultura, presentes hegemonicamente na
regido litorGnea potiguar.
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Figura 1
Unidades de Conservacdio do Estado do Rio Grande do Norte

OCEAND ATLANTICO

PARAIBA

2 - Jornalista Luiza Maria Alves
schano
s Sustantival Estadual Penta do Tubardo

Disponivel em: http://www.idema.rn.gov.br (2017).

Esta Reserva, localizada entre os municipios de Macau e GuamaréRN,
abrange uma drea de quase 13.000 hectares, compreendendo uma parte
ferrestre e outra maritima. Consfituida por um ecossistema formado por mar,
estudrio, manguezal, dunas, restingas e caatinga, possui uma populagdo esti-

237 mada em um pouco mais de 4.000 (quatro mil) habitantes, cuja maior parte
se concenfra nas comunidades de Barreiras, Diogo lopes e Sertdozinho, em
Macau, e uma menor quantidade na comunidade de Mangue Seco, em
Guamaré.
Figura 2
Mapa contendo os limites da Reserva de Desenvolvimento Sustentével Estadual da
Ponta do Tubardo

o -
MACAU A GUAMARE
J’- i
e

Disponivel em: hitp://nupeufm.wordpress.com (2017 ).
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A luta pela sua constituic@o enquanto Unidade de Conservagao (UC)
iniciouse em 1995, estendendo-se até 2003, envolvendo as populacdes de
Barreiras e Diogo Lopes, contra a ocupagdo da érea de 1.300 hectares, locali-
zada na restinga Ponta do Tubardo, por grupos de carcinicultores e estrangeiros
ligados ao ramo imobiliario. A mobilizagdo se iniciou apds a disseminagéo da
noticia de que essas terras haviam sido compradas por italianos, os quais jé
haviam solicitado o aforamento ao Delegado do Patriménio da Unido.

Em 1996, os ranchos de pescaria feitos por pescadores para a pré-
fica de suas afividades profissionais e de lazer familiar nos finais de semana,
foram queimados por ordem de um italiano responsavel pelo empreendimento,
cujo agdo foi denunciada no Jornal de Macau, em maio do mesmo ano, que
divulgou uma nota em profesto contra o afo, e em favor da populacdo das
comunidades.

A partir daf a populagdo comegou a se posicionar mais claramente
contra a ocupacdo da drea, das queimadas e da presenga de vigias ao longo
da restinga, iniciando uma mobilizacdo que redundou na formagdo de uma
comiss@o de representantes de entidades comunitdrias e liderangas locais a fim
de denunciar a situagdo aos érgdos publicos e a imprensa, objefivando frear a
ocupagdo e proteger o patriménio da comunidade.

Além de agdes de intimidagdo como pichagdes nas paredes das
casas com a inscricdo “Fora italianos!” e a disseminacdo de cartazes hostis
a presenca dos infrusos, a adesdo geral dos pescadores das comunidades
de Barreiras e Diogo Lopes & luta se revelou na recusa deles em alugar seus
barcos para o transporte dos representantes do empreendimento, através do
esfudrio até a esftinga, o que dificultou, mas ndo impediu, que os estrangeiros
fizessem o reconhecimento da drea, utilizando-se de automéveis e guias trazi-

dos da cidade de Macau.

Novo enfrentamento se deu em 2000, quando a carciniculiura des-
ponfava na regido como empreendimento promissor e gerador de empregos.
Em meio & implantag&o dos criatérios de camardo, novo atentado predatério
é promovido pelos empresdrios, com a devastagdo e queima de uma drea de
manguezal de aproximadamente 60.000 m?, na llha dos Cavalos.

Téao logo tomaram conhecimento do fato, a comunidade pronfamente
se mobilizou denunciando o fafo & imprensa, & Delegacia do Pafriménio da
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Unid@o, ao IBAMA e ao IDEMA, solicitando, através de abaixo-assinado a trans-
formacdo da regido em Area de Preservacdo Ambiental.

O quadro abaixo resume todo o processo de luta que se deu a partir
dai, em prol da efetivag@o da Reserva.

Ano Principais atividades e conquistas

Realizagdo do | Encontro Ecolégico de Diogo Lopes e Barreiras, com apro-
2001 | vagdo de mocdo e abaixo-assinado solicitando ao IDEMA a criagcdo da
Reserva de Desenvolvimento Sustentével llha do Tubaréo.

Realizagdo do Il Encontro Ecolégico de Diogo Lopes e Barreiras, com
elaboragdo de Projeto de Lei para a criagdo da Reserva e delimitogéo de
sua érea, para encaminhamento ao Conselho Estadual do Meio Ambiente

(CONEMA).

Realizacdo do lll Encontro Ecolégico de Diogo Lopes e Barreiras, com
assinatura do Projeto de Lei de criagdo da Reserva de Desenvolvimento
Sustentével Estadual Ponta do Tubardo e aprovagdo de mogdo ¢
Assembleia Legislativa, solicitando em cardter de urgéncia a andlise e
aprovagdo, na integra, do Projeto de Lei, inclusive a participagdo das
comunidades no processo de criag@o do Conselho Gestor da Reserva.

2002

2003

Aprovacdo pela Assembleia legislativa e sangdo da Lei Estadual n®
8.349, que cria a Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Estadual Ponta
do Tubaréo. Desde ent&o, ocorreram vdrias reunides para definir os mem-
bros do Conselho Gestor da Reserva.

Néao obstante a criagcdo oficial da Reserva, as iniciativas no senfido
de alferagdo de dispositivos da lei, a fim reduzir ou extinguir os mecanismos de
proibic@o de novos empreendimentos de carcinicultura na érea e possibilitar o
ampliagd@o dos empreendimentos existentes ndo cessaram, mas sempre encon-
fraram a resisténcia organizada das comunidades locais.

Depois de oficialmente criada a RDSEPT, as comunidades continuaram
com os encontros ecolégicos, agora denominados de Encontros Ecoldgicos
da Reserva de Desenvolvimento Sustentdvel Estadual Ponta do Tubardo. O VI
Encontro, em 2004, resultou na elaboracdo de uma mocdo e uma recomen-
dagdo ao IDEMA e ao Conselho Gestor solicitando que fosse implantada uma
agenda ambiental em todas as escolas da RDSEPT, bem como a consolidacdo
da sustentabilidade social e econdmica das comunidades, o levantamento fun-
didrio da drea da Reserva e a preservacdo das dreas que infegram o patriménio
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da Unido para usufruto da populagdo tradicional, proibindo o repasse dessas
dreas para uso em ocupagdes privadas.

O processo vivenciado pelas populagdes do enforno da Reserva de
resistir & forma de organizag@o da exploracdo dos potenciais naturais da drea
revelouse como uma ampla disputa pela (relterritorializag@o daquele espaco,
mobilizando segmentos cujas relagdes e insercdes (distintas) na dindmica socio-
econémica produziram uma frama de conflitos em torno de projefos igualmente
distintos para aquele territério.

De um lado, um projeto centrado no turismo e na carcinicultura,
cujos desdobramentos apontavam para um padrdo predatério das riquezas
naturais do lugar, bem como pela gradual e répida extingdo das formas de
exploragdo artesanal e comunitdria do pescado, consideradas “primitivas” e
obsoletas, em favor de um modelo industrial, organizado conforme os ditames
do assalariamento compulsério e, portanto, concentragdo ampla da renda em
circulagdo. Um projeto tipicamente fundado nas filosofias do progresso, do
anfropocentrismo que emerge com a modernidade europeia do século XVIII,
cuja racionalidade, conforme Briseke (1997), centra-se no autoaceleramento
do tempo, para que os capitais constante e varidvel permanegam predominan-
tfemente no émbito da produgcdo, garantindo, assim, a ampla produtividade
do capital. Nessa légica, o tempo da produgéo e da circulagéo do que é
produzido n&o estabelece associacdo direta com o tempo natural da biosfera.

De outro lado, emergiu a afirmagéo de um modelo centrado na rela-
¢@o sustentavel com os recursos ambientais, implicando em sua conservagao,
no respeifo & dindmica e a diversidade bioldgica dos ecossistemas, centrado
na atividade pesqueira artesanal. Um projeto permeado pela perspectiva de
manutencdo da forma de exploracdo arfesanal, ancestralmente disseminada
na regido entre a populagdo pesqueira, que ndo apenas funda as relacdes
especificamente econdémicas da maioria daquela populacdo, mas estrutura
suas relacdes sociais e humanas, isto €, se materializa como territério.

Este projeto agregou diversos segmentos sociais e, ndo obstante ndo
existir uma tradicdo de movimento ambiental nas localidades, se configurou
como movimento social e pautou publicamente a ferriforializacdo daquela drea
em um sentido oposto ao que se delineava com a ofensiva dos grupos ali-
nhados aos empreendimentos imobilidrios e carciniculiores. Em seu contetdo,
frazia um conceito de desenvolvimento bastante identificado com o aquele que

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 47, p. 227-248, cbr. /jun. 2018

235



236

Artigo

Caminhos e descaminhos de uma prética curricular numa escola do campo

Santos (2005) prenuncia, segundo o qual frata-se de um processo concebido a
partir de uma inferrelacionalidade e pelos vinculos orgénicos entre as esferas
econdmicas, politicas, culturais, sociais e ambientais, cuja indissociabilidade
entre elas torna-se garantia de qualidade e continvidade de vida.

A forca do conteddo desse projeto, expresso na resisténcia dos pes-
cadores estd em que suas relagdes sociais socioambientais sdo regidas pelos
conhecimentos fradicionais (mesmo que ndo sejam os Unicos com os quais
se relacionam) e por rofinas que ndo s@o regidas pelo “relogio” inventado
pelo homem urbano-industrial, mas pelos movimentos préprios da natureza —
das marés, dos astros, das espécies e da atmosfera — imprevisiveis, ciclicos
e moveis. Porfanto, frafo-se de uma atividade que, mesmo que inserida no
confexto das trocas capitalistas, ndo é regida pela racionalidade capitalista.
A natureza lhe impde limites e sua adaptagdo a esses limites se constitui como
parte de seu ser, de sua identidade e de sua relagdo com o meio.

A disputa politica que redundou na criagdo da RDSEPT foi um fipico
conflito em que se digladiaram duas cosmologias: uma, com as finturas da
ciéncia ocidental, que inferpde uma fronteira entre os ecossistemas naturais e
as sociedades humanas, afribuindo aqueles uma externalidade (possivel de ser
arbitrariamente instrumentalizada) em relacdo & vida humana. A outra cosmolo-
gia, vivida pelos pescadores (assim como pelos povos tradicionais, indigenas
e ndo indigenas), para quem o humano, o natural e o sobrenatural se relacio-
nam sob logicas interdependentes (SILVA, 2015).

Escola, curriculo e os saberes da Reserva em questdo: um processo
reflexivo em movimento

Notamos que ao longo das mobilizagdes para a consfituicdo da
Reserva, as escolas se tornaram espagos estratégicos de sensibilizagdo e
mobilizacdo das comunidades, a partir das estratégias de agdo do Conselho
Gestor Local, disseminando entre as criancas, jovens e adolescentes, os inferes-
ses, a importancia e a responsabilidade de todos com a criagé@o e manutencdo
de uma Reserva de Desenvolvimento Sustentavel.

O movimento da vida, rebelde, auténomo, desafiador, expresso na
ampla mobilizacdo popular pela Reserva, se fez sujeito e arrasfou consigo as
escolas. Chamou-as para se integrarem o furac@o de acontecimentos que
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gestavam sendo um novo territdrio, uma nova territorialidode para aquelas pla-
gas, apresentando-as aqueles sujeitos, os pescadores, ciosos do préprio futuro
enquanto umbilicalmente ligados ao futuro do territério que se destinava a ser
Reserva. Convocou-as a se fazerem parte de um processo de gestacdo de uma
promessa de futuro para aquela populagéo, a partir de uma perspectiva garan-
tidora da sustentabilidade social, ambiental e econdmica das comunidades,
fendo os pescadores residentes do local como profagonistas e principais bene-
ficidrios do processo e ndo empreendimentos preocupados exclusivamente em
como expandir a reproducéo do seu capital, a partir da exploracdo das poten-
cialidades do lugar. Como ressalta Caldart:

A luta social educa para a capacidade de pressionar as circuns-
téncias para que fiquem diferentes do que sdo. E a experiéncia
de que quem conquista algo com luta ndo precisa ficar a vida
toda agradecendo favor. Que em vez de anunciar a desordem
provocada pela exclusdo, como a ordem esfobelecida, e educar
para a domesticagdo, é possivel subverter a desordem e reinventar
a ordem, a partir de valores verdadeira e radicalmente humanistas,
que tenham a vida como um bem muito mais importante do que

qualquer propriedade (CALDART, 2000, p. 30).

Mais do que garantir um espaco natural que & era das comunidades,
a luta pela RDSEPT pode ser considerada como uma luta de resisténcia contra-
-hegeménica, mesmo que em pequena escala, pois, como ja foi discutido
anferiormente, se constituiu num movimento de iniciativa comunitéria, promo-
vida por populares, que foi ganhando forga e o apoio de entidades defensoras
do meio ambiente, comunidade académica, instituicdes locais e de trabalha-
dores da pesca, no momento em que o processo de globalizacdo econémica
apontava em nosso Estado, a ilusdo da carcinicultura e da rede hoteleira como
progresso para a regido.

Em que pese essa realidade se colocar sobre a dindmica da escola,
ocupando-a, literalmente (j& que as dependéncias fisicas da escola se fornaram
palco da constituig@o do movimento), até o inicio do nosso frabalho investigo-
fivo, a escola oficialmente n&o tinha inscrito em seu Projeto Politico Pedagégico
a tematizagdo de aspectos sécio-ambientais relacionados & Reserva.

Né&o obstante, a sensibilidade da equipe pedagégica se revela
na execucdo, anual, de projetos de ensino voltados para a abordagem da
femdtica “meio ambiente”, pontuando as questdes histéricas e ambientais que
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envolvem a RDSEPT, incluindo em suas atividades as agdes que o IDEMA desen-
volve nas escolas, no periodo proximo ao aniversdrio da Reserva, como nos
revela a fala da colaboradora Gavido ao se referir ao curriculo da escola e
a RDSEPT: prdticas curriculares, os saberes e experiéncias locais dos sujeitos
da Reserva, na perspectiva de concebélos ndo somente como expressdes da
cultura e das vivéncias produzidas na comunidade,

No momento, a gente s6 tem as informagdes que fem nos livrinhos
do Encontro Ecoldgico, e a gente foca mais esse tema da Reserva
quando a gente frabalha projeto sobre o meio ambiente. Af a gente
direciona oo ambiente no qual estamos inseridos, mas nosso curri-
culo mesmo ndo tem nada que se refira especificamente & Reserva

(GAVIAO, 2015).

A nossa investigacdo se impunha, assim, as dificuldades dos docentes
da EM ACM em arficular, em suas, fematizadas episodicamente, mas como
elemento problematizador do cofidiano desses sujeitos, cuja reflex@o possibili-
fasse a identificacdo de limitacdes e possibilidades enquanto territério, em suas
dimensdes ecolégica, econdémica, cultural e politica.

A n&o assuncdo das problemdticas da Reserva, no confexto das pré-
ficas curriculares cotidianas da escola (sendo em momentos episédicos), nos
aponta para uma deferminada compreens@o prevalecente acerca do processo
formativo dos sujeitos, que se pde como finalidade a absorgdo individual e sub-
jetiva dos conhecimentos escolares, pensados como abstracdes cujo contato
com o concreto (da realidade da comunidade de sujeitos) € uma obra deixada
& mercé do desenvolvimento cognitivo de cada um.

A direcdo do processo pedagdgico ndo é problematizar, mas ofe-
recer os elementos informativos que possam, eventualmente, ser objeto desse
processo pelos sujeitos e as formas especificas como eles "tratam” os conhe-
cimentos postos & disposicdo pela escola. Nesse caminho, ndo hd uma
intencionalidade de vinculos efetivos entre a construcdo de sentidos dos sabe-
res e conhecimentos postos em circulogdo pelo curriculo (e mais amplamente
pela escola) e os projetos e vivéncias que mobilizam os sujeitos (concebidos
como coletivos) em seus respectivos cotidianos.

Em outras palavras, a légica curricular levada a efeito no dmbito do
curriculo ensinado preocupa-se com a difusdo de saberes e conhecimentos
considerados como “neutros” ou, na melhor das hipdteses, como apreensdes
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racionais de uma realidade ndo problematizada, porque posta como uma
objetividade “externa”, sem relagdes mais profundas com os processos de
(re)producdo do conhecimento gestado pela escola. Assim, as questdes, os
conflitos, os saberes e os problemas que atravessam as framas vividas concre-
tfamente pelos sujeitos e que atravessam seu presente e podem definir os seus
respectivos futuros naquele ferritério ndo é posto como objeto da intencionali-
dade curricular e do fazer-se pedagogico.

Em foce disso, propusemos uma sistemdtica de sessdes reflexivas e
entrevistas em forno de questdes que pudessem fazer aflorar o reconhecimento
da relevancia dos saberes e experiéncias advindas da constituicdo da RDSEPT,
bem como as possibilidades e as formas de sua incorporagdo no aGmbito das
praticas curriculares desenvolvidas pelos profissionais da escola.

A realizagdo dessas sessdes possibilitou que se revelassem as
potencialidades e as dificuldades do Grupo Colaborador, encarregado de elo-
boragdo do PPP da EM ACM, em elaborar e implementar um projefo educativo
sinfonizado com as demandas e problemdticas vividas pelos sujeitos que vivem
na/da Reserva, possibilitando discutirmos acerca dos limites, possibilidades e
desafios enfrentados na construgdo de um Projeto Politico Pedagégico pensado
pelo e para a populogdo do campo, mais particularmente, dos que vivem
na/da Reserva de Desenvolvimento Sustentével Estadual Ponta do Tubardo
RDSEPT).

As discussdes revelaram que o espago de “entrada” da Reserva nas
prdticas curriculares da escola, enconfrava-se mediado — ou filirado — pela
possibilidade de adequagdo as “disciplinas”, na medida em que, na viséo da
maioria dos membros do Grupo Colaborador, elas materializavam, demarco-
vam e sintetizavam o alcance do curriculo. Isto é, o curriculo seria a express@o
da congregac@o de seus componentes, as “disciplinas”, como nos indica a
fala da colaboradora Tamatido (2015) ao destacar que “Curriculo é a disci-
plina, com os conteddos e os dados dos alunos”. Ou o colaborador Dent&o,
para quem “[...] o curriculo seria jusfamente isso, o que é oferecido aos alunos
nas Greas que competem as aprendizagens, com os confetdos frabalhados”.

Como nos explicita a colaboradora Gavidgo,
Quando elaboramos os projetos definimos o que é que vai ser tra-
Proj q q

balhado em cada drea. Por exemplo, no projefo meio ambiente
o que é que pode ser trabalhado na disciplina de Histéria® E o
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historia da Reserva. Entdo esse ponto j& ndo é mais com as oufras
disciplinas, assim... procuramos ver o que combina mais com a

disciplina (GAVIAO, 2015).

O que se evidencia na fala de nossos colaboradores ¢ a filiagdo &
uma perspectiva académica de curriculo tal como nos expde Lopes e Macedo
(2011, p. 72), segundo as quais, nessa perspectiva, “[...] a resposta & per-
gunta sobre qual conhecimento deve ser ensinado na escola é encontrada
na légica dos conhecimentos disciplinares académicos [...]", fendo relevancio
a ideia de canone, isto é, o curriculo estaria associado a “[...] um corpo de
conhecimentos selecionados para garantir a transmissdo, ds geracdes mais
novas, da légica do conhecimento produzido pela humanidade”, cabendo ¢
escola "[...] ser capaz de ensinar os principios racionais que garantem a com-
preensdo do cénone e permitem o desenvolvimento da mente do estudante”.

As falas dos colaboradores Tamatido, Dentdo e Garca-Branca arti-
culadas, nos mostram que embora a escola reconhega a Reserva como uma
"realidade relevante” demandante de uma abordagem nas préticas curriculares
da escola, sua incorporagdo no ambito do curriculo e das praticas curricula-
res da escola encontra-se distante, resumindo-se aos projetos de ensino com
temdticas locais, projetos esses, geralmente elaborados no inicio do ano lefivo,
inseridos de forma t&pica no conjunto das atividades desenvolvidas na escola,
especialmente quando da proximidade do periodo dos Encontros Ecoldgicos.

Essa sensibilidade pedagdgica apresentada pelos colaborado-
res revelase no que Aroyo (2013) aponta como um movimento recente que
envolve poucos grupos docentes e escolas, mas que é resultante de uma estreita
relacdo entre frajetérias de vida dos sujeitos (na inféncia e adolescéncia) e suas
frajetérias escolares, sua frequéncia escolar, bem como sua dificuldade de
arficular o fempo de escola, de estudo e aprendizagem e tempos de sobrevi-
véncia e trabalho. Como desdobramento dessa sensibilidade, fem-se, segundo
o autor, a implementagdo de projetos pontuais e extracurriculares abordando
algum aspecto relevante das vivéncias dos sujeitos.

Nas enfrevistas e sessdes reflexivas essa questao tomou a forma de
desafio. Os participantes do frabalho investigativo percebiam que mesmo inse-
rindo as temdticas ambientais em seu curriculo, a escola néo a fazia enquanto
agdes sistematizadas. Apesar de existir uma preocupacdo com as questdes
relacionadas aos aspectos comportamentais tidos como adequados no que
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fange a relagdo da comunidade com o meio ambiente, em particular a Reserva
— inclusive, com o resgate histérico dos processos politicos e sociais que
resultaram em sua constituicdo — e haver uma infegracdo da escola s agdes
educativas propostas pelo IDEMA, ndo existia um projeto educativo orientado
a se deixar afravessar pelas miltiplas dimensdes do confexto social em que a
comunidade estd implicada. Tal deducdo pode ser observada, pela fala da
colaboradora Gavigo:

A escola ainda n&o tinha pensado nesse tema da Reserva dentro
do PPP, é um pecado, mas nds ndo tinhamos pensado. Mas, &
um fafo imporfante a ser contfemplado no PPP jé& que aqui é uma
Reserva. Acho que podemos pensar em elaborar projefos peda-
gogicos para serem trabalhados pelo menos uma vez por ano,
direcionando-os & Reserva, i@ que a gente trabalha mais de um
projefo por ano, um deles poderia estar relacionado & histéria da

Reserva [GAVIAO, 2015).

Trata-se de um desafio que implica o reconhecimento né&o apenas da
Reserva como um processo histérico ou uma “realidade relevante”, mas como
&mbito mesmo da reproducdo da vida das pessoas que vivem num “lugar”, fal
como definido por Saquet, para quem

O lugar pode ser compreendido como um confexto, mediacdo
enfre o particular e o universal e como componente de nosso sen-
tido de identidade; como territério e territorialidade construidos
histérica e geograficamente, pela relacdo efetivada entre os sujer-
tos e destes com o ambiente de vida cotidiana. Nesse sentido,
podemos afirmar que é no lugar que os processos se efefivam, atro-
vés do acontecer [...]. H& uma unidade entre as processualidades
histérica e multiescalar, nutrindo o pretérito, o ser e o vira-ser, em

cada lugar, cotidianamente ([SAQUET, 2010, p. 109).

O que nossa investigacdo demonstra é que "o lugar”, leiase "a
Reserva” interpelou a escola. A Reserva e seus sujeitos emergiram diante da
escola e a colocaram como parte do processo proprio de sua constituicdo
como realidade, como conquista social que organiza a vida das pessoas da
comunidade. Em seu movimento de afirmacdo, a Reserva convocou a escola a
ser componente do processo de constituicdo identitaria, como ferritorio, como
afirmagdo de uma “preterieridade” presente e futura — o reconhecimento da
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/ /

Porém, ¢ fato que, passados doze anos de sua constituig@o, a RDSEPT
ainda ndo foi incorporada pelo curriculo da escola, como matriz das préticas
curriculares escolares em suas multiplas possibilidades e vetores. A escola ndo
operou uma decodificag@o da Reserva como dado cultural relevante que se
inferpde as préficas curriculares.

Sua presenca episddica, como objeto de projetos anuais na escola,
acaba sendo uma esperanca de didlogo com o que versa as Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas escolas do Campo, em seus artigos
4° e 5°, em que apontam para que os femas a serem trabalhados nas escolas
do campo devem ligarse ao mundo do trabalho e ao desenvolvimento pré-
prios desses ferritérios, inseridos numa parte especifica do curriculo, devendo
resgatar os conhecimentos que germinam das experiéncias e das lutas das
comunidades, fransformando-as num espaco de conhecimento que deve ser
investigado e potencializado.

Esperancas e descobertas: um caminho a ser trilhado

Quando iniciamos o processo de investigacdo numa perspectiva
de pesquisa colaborativa, a EM ACM vivia um momento de autorreflexdo:
havia constituido um grupo com a finalidade de se elaborar o Projeto Politico
Pedagdgico e o curriculo da escola. O Grupo colaborador instituido para dar
cabo da farefa representava os diversos segmentos que vivenciam o cofidiano
da insfituicdo e as sessdes reflexivas e entrevistas que tivemos emergiu como
momento de problematizacdo ndo apenas daquele processo a que se dispu-
nham empreender, mas de algumas das apreensdes que tinham da préprio
escola e da relacdo que ela tem com a comunidade.

Assim, nesses espagos de colaboracdo vivenciados durante a pes-
quisa foi possivel uma des/re/construcdo entre os participes, do entendimento
acerca das teorias cujo contato remontava & formagdo inicial, cursos de for-
magdo e experiéncias vividas ao longo de sua prdtica profissional. Mas,
principalmente, foi possibilitado o “encontro” dos professores com a ideia de
que a EM ACM, por sua insercdo e caracteristica do publico que atende &
uma “Escola do Campo”, como pudemos identificar na fala da professora
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Candrio do Mangue (2015), em uma de nossas sessdes reflexivas, ao dizer,
com surpresa: “Eu ndo sabia que o Alferes era uma Escola do Campol Fiz
o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), o pessoal de
Diogo ficava na outra turma que era com as escolas do campo, mas nunca
ninguém disse que a gente fambém era escola do campo”.

Aquelas sessdes reflexivas se constitufram em primeiro espaco for-
mativo a provocar e apresentar que aquelas professoras se pensassem como
professoras de uma escola do campo. O fafo da EM ACM estfar situada em
uma Reserva de Desenvolvimento Sustentével, numa area pesqueira, de mar,
restinga e duna, aos seus olhos, ndo lhes remetia a uma escola do campo, na
medida em que enfendiom que uma escola para ser reconhecida como “do
campo” teria que esfar situada em um ferritério delimitado pela presenga da
figura classica do camponés, do trabalhador rural, no contexto de um assento-
mento de reforma agréria ou comunidade rural tradicional.

Como nos revelou Candrio do Mangue:

[...] pra mim é novidade saber que o Alferes & escola do campo. A
gente sempre recebeu material urbano, porque é o mesmo material
que vem pra Macau. Sempre nos enconfros do Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC), a genfe via que, por
exemplo, o pessoal da Salefe e da luzia? j& recebia material dife-
rente, que era voltado para o campo, mas a gente ndo (MANGUE,

2015).

Essa (des)informacdo presente entre as participantes do Grupo
Colaboradores ¢ o reflexo, ainda, de uma confusdo que se esfabelece entre
deferminados segmentos do meio educacional que associam a Educagdo do
Campo ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra = MST e o Programa
Nacional de Educag@o na Reforma Agraria (PRONERA|, o que ndo é de sur-
preender, afinal, foram esses os espagos de génese das politicas publicas que
engendraram um conjunto de iniciativas pedagdgicas que se colocaram no
campo da Educagdo do Campo.

Mas também, reflete a pouca (ou nenhuma) insercdo das Diretrizes
Operacionais da Educagdo do Campo entre determinados segmentos das ges-
1des escolares que, por isso, ignoram que

A educagdo do campo, fratada como educagdo rural na legisla-
¢do brasileira, fem um significado que incorpora os espagos da
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floresta, da pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa
ao acolher em si os espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e
extrativistas. O campo, nesse senfido, mais do que um perimetro
ndourbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a liga-
¢Go dos seres humanos com a prépria produgdo das condigdes
da existéncia social e com as realizacdes da sociedade humana
(BRASIL, 2001, p. 1).

Assim, as sessoes reflexivas realizadas no processo de consfrucdo dos
dados desta pesquisa, para discutir a Educag@o do Campo no dmbito do
municipio de Macau, mais precisamente no distrito de Barreiras, possibilitou
a tematizagdo de algumas questdes acerca desta modalidade, no chdo da
escola, com o Grupo Colaborador que demonstrou que esse procedimento
da pesquisa se constituiu no primeiro espaco de vivéncia formativa a respeito
desta temdtica.

Néo obstante, identificamos durante as sessdes reflexivas, nas entrevis-
tas e falas dos membros do Grupo Colaborador que, a rofatividade do quadro
docente da escola produzia um fenémeno de ndo vinculagdo dos profissionais
com a instituicdo e mesmo com a comunidade. Durante o periodo da pesquisa,
por exemplo, quase fodo o corpo docente da escola era formado de professo-
res confratados n&o por concurso, mas, com contratos provisérios e que foram
substituidos apds o fim destes, por novos profissionais os quais, por sua vez,
ndo residiam na comunidade.

Tal situagdo, portanto, criava um empecilho bésico no processo de
formacdo e gestacdo de identidades entre os professores e o ferritorio onde
emanam as experiéncias proprias da vida na Reserva, em relacdo & formagdo
dos sujeitos da comunidade e, mesmo, & propria escola: o ndo vinculo com o
ferritorio.

Sem esses vinculos, o caminho para se pensar o curriculo e o Projeto
Politico Pedagdgico como Iécus do exercicio de reflexdo sobre o préprio lugar
como ferritério educativo fornarse algo distante, facilitodor de movimentos que
fendem ao ndo reconhecimento dos saberes e das culturas proprias daquele
ferritorio.

Por um lado, esse ndo reconhecimento tem suas bases nos modelos
de formagao profissional sob os quais foram submetidos, que lhes demandam
Unica ou principalmente
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[...] prestar atencdo & formulagdo de objetivos e metodologias,
ndo considerando objeto de sua incumbéncia a selecdo explicita
dos contetidos culturais. Essa tradicdo contribuiu de forma decisiva
para deixar em mdos de oufras pessoas (em geral as editoras dos
livros diddticos) os conteddos que devem infegrar o curriculo e, o
que é pior, a sua coisificagdo. [...] Ao mesmo tempo, se criou uma
tradig@o na qual os conteddos apresentados nos livros diddticos
aparecem como os Unicos possiveis, os Unicos penséveis. Como
consequéncia, quando um/a professor/a se pergunta que oufros
contetdos poderiam ser incorporados ao trabalho de sala de aula,
enconfra dificuldade para pensar em conteddos diferentes dos tra-
dicionais [SANTOME, 1995, p. 161).

Por outro lado, temos a percepgdo hegeménica de curriculo atraves-
sada pela perspectiva urbanocéntrica, isto €, que supde as relagcdes e sujeitos
sociais, valores, comportamentos, manifestacdes culturais, formas e saberes de
(reJproducdo da vida, em sua configuracdo histérica, especificamente urbana
([em seu viés industrial moderno), como sendo a base de estruturacdo dos sabe-
res a serem assumidos por fodas as escolas, inclusive aquelas que ndo se situam
em ferritorios urbanos. Assim, femos uma compreensdo de curriculo enquanto
l6cus do saber cultamente elaborado que pode conduzir & marginalizagéo dos
saberes que os sujeitos do campo elaboram em suas relagdes, no modo pelo
qual, lutam, resistem se afirmam como sujeifos de direitos.

Acerca dessa questdo, Ramos, Moreira e Santos ressaltam que:

A educagdo do campo deve compreender que os sujeitos pos-
suem histéria, participam de lufas sociais, sonham, &m nomes e
rostos, lembrancas, géneros, ragas e etnias diferenciadas. Cada
sujeito individual e colefivamente se forma na relogdo de pertenca
& terra e nas formas de organizagdo solidéria. Portanto, os curricu-
los precisam se desenvolver a partir das formas mais variadas de
consfrugdo e reconstrugdo do espago fisico e simbdlico, do territé-
rio, dos sujeitos, do meio ambiente. O curriculo precisa incorporar
essa diversidade, assim como precisa fratar dos antagonismos
que envolvem os modelos de agricultura, especialmente no que se
refere ao patenteamento das matrizes tecnologicas e & producdo

de sementes [RAMOS; MORERRA; SANTOS, 2004, p. 37).

No contexto de lutas e conquistas vivenciadas pela comunidade de
Barreiras, compreendemos que para a EM ACM construir uma nova identidade
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enquanto escola do campo (visdo de si em relagdo a outras instituicdes, auto-
consciéncia de quem ¢, a que lugar pertence) fozse necessario, que desenvolva
seu projeto educativo na perspectiva da “Pedagogia do Movimento”, se arris-
que ao novo, enfrente uma batalha interna, se reorganize com toda autonomia
que possui, deseje ser diferente, desdobre a mudanga do seu curriculo e do
seu PPP, inserindo os saberes e as experiéncias de lutas da comunidade, forta-
lecendo-se enquanto l6cus de formagdo, comprometida com a comunidade,
seus sujeitos e com as lutas por eles empreitadas.

Um processo de viagem ao contexfo, ao territério em que a prépria
escola & estd imersa, reconhecida como espago fundamental para a (re)pro-
ducdo da vida, abrindose a misturarse organicamente sua pedagogia com
os tragos, identidades e processos culturais que a prépria comunidade vem
gestando, desde a conquista da Reserva, fazendo, assim, da escola, lugar em
que os educadores e os educandos (e suas familias) se pdem & servico de suas
vidas naquele ferritério.

Notas

1 O Grupo Colaborador, composto por dois professores, duas supervisoras, uma gesfora, uma
represenfacdo das responsaveis pelos esfudantes e uma auxiliar de secretaria, foi formado em
uma assembleia escolar, anteriormente ao desenvolvimento desta pesquisa, para coordenar as
discussdes sobre a elaboragdo do Projefo Politico Pedagégico — PPP e do curriculo escolar da
instituicdo.

2 Comunidades préximas da localidade Barreiras.
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Resumo

O artigo examina os avangos da privatizagdo da politica educacional na proposta
de formagdo de professores afravés da ONG “Ensina Brasil” na educagdo publica brasileira,
em especial, na rede estadual de ensino de Mato Grosso. Tratase da versGo brasileira da
organizag&o global Teach For All responsével pela internacionalizagdo da ONG Teach For
America. Para a andlise, ufilizaram-se referenciais que abordam a internacionalizagdo de
politicas educacionais, o gerencialismo e as mais recentes alteragdes do capitalismo global,
autointitulado capitalismo social. Para tanto, utilizouse um método que entrecruza dados cole-
tados em sites da web e dados documentais confrontados com discursos e motivacdes dos
principais atores, publico e privado, envolvidos nas negociagdes e o papel reservado a cada
sujeito nesse processo. Os resultados apontam para novos desenhos de politicas globais para
a educagdo, fomentada por organizagdes sociais do grande capital. A educagdo deixa de ser
um direito e torna-se objeto de caridade aos mais pobres ou mesmo um negécio.

Palavraschave: Gestdo. Privatizacdo. Professores. Democratizacdo.

Managerialism, internationalization of education and the role of
Teach for All in Brazil

Abstract

The arficle examines the advances of the privatization of educational policy in the
proposal of teacher education through the NGO "Teaches Brazil" in Brazilian public education,
especially in the sfate educational network of Mato Grosso. This is the Brazilian version of the
global Teach For All organization responsible for the infernationalization of the NGO Teach For
America. For the analysis, we used reference that addresses the infernationalization of educatio-
nal policies, managerialism and the latest changes in global capitalism, self-proclaimed social
capitalism. For this, we used a method that crosses data collected in websites and documentary
data confronted with speeches and motivation of the main authors, public and private, involved
in the negotiations and the role reserved to each individual in this process. The results point to
new designs of global policies for education, fostered by social organizations of big capital.
Fducation ceases to be a right and becomes the object of charity to the poorest or even a
business.

Keywords: Management. Privatization. Teachers. Democratization.
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Gerencialismo, Internacionalizacién de la educacion y el papel de
Teach For All em Brasil

Resumen

El articulo examina los avances de la privatizacion de la politica educativa en la
propuesta de formacién de profesores a fravés de la ONG "Ensina Brasil' en la educacion
publica brasilefia, en especial en la red estatal de ensefianza de Mato Grosso. Se trata de la
versién brasilefia de la organizacion global Teach For All responsable de la infernacionaliza-
cion de la ONG Teach For America. Para el andlisis, se utilizaron referenciales que abordan la
infernacionalizacion de politicas educativas, el gerencialismo y las més recientes alteraciones
del capitalismo global, autointitulado capitalismo social. Para ello, se utilizéd un método que
entfrecruza datos recolectados en sitios web y datos documentales confrontados con discursos y
motivaciones de los principales actores, publico y privado, involucrados en las negociaciones
y el papel reservado a cada sujeto en ese proceso. Los resultados apuntan a nuevos disefios de
politicas globales para la educacién, fomentada por organizaciones sociales del gran capital.
la educacion deja de ser un derecho y se convierte en objefo de caridad a los més pobres o
incluso a un negocio.

Palabras clave: Gestion. La privatizacion. Profesores. Democratizacion.
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Introducao

A existéncia de uma agenda globalmente estruturada para a edu-
cac@o (DALE, 2004; ANTUNES, 2008), materializa-se como empréstimo,
convergéncia e transferéncia de politicas, e se acomodam &s especificida-
des histéricas e culturais de cada pafs. Aspectos dessa agenda podem ser
facilmente identificados a partir da avaliagdo padronizada como movimento
politico global (SMITH, 2016) e, nessa perspectiva, a avaliagéo é considerada
instrumento privilegiado para promover as reformas dos sistemas educativos.
Complementarmente, nGo tem sido poucas as iniciativas de uma variedade de
enfidades, fundagdes, organizagdes sociais (OS) “empenhadas” em resolver os
problemas educacionais, especialmente relacionados & qualidade, apontados
em resultados dessas mesmas avaliagdes que subliminarmente, responsabiliza
o professor pela eficiéncia e eficacia do sistema educacional. Entre os atores
envolvidos em iniciativas globais, encontrase a Teach For All que atua em mais
de 45 paises de todos os continentes, incluindo o Brasil, por meio do Ensina
Brasil. A Teach For All, apresentada na sequéncia deste texto, é a responsavel
pela internacionalizagdo da Teach For América, entidade que atua hd mais
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20 anos na drea educacional nos Estados Unidos, por meio de recrutamento e
freinamento em cinco semanas, de jovens universitdrios para atuar em escolas
publicas, por um perfodo de dois anos, subtraindo do professor a especifici-
dade do trabalho docente.

A criogdo, expansdo e atuacdo de entidades como a Teach For
All, situam-se no contexto de reformas do Estado e da educacéo, do avanco
acelerado das novas tecnologias de informacdo e comunicagdo a partir do
Ultimo quarto do século XX, que deu novo impulso & globalizacdo econdmico-
financeira e cultural, em “tfempos de crise esfrutural de acumulagcdo do capital”
(MESZAROS, 2009). Nesse contexto, a atuagdo da Teach For All é parte cons-
fituitiva das reformas educacionais em curso.

Medidas para conter a crise e possibilitar a expansdo, concentragdo
e acimulo de capital, em especial o rentista, improdutivo (BRENNER, 2003),
desenvolveuse aceleradamente e com ela duras criticas & democracia liberal
burguesa e ao proprio Estado Capitalista (OFFE, 1984). A forma do Estado
socialdemocrata nos paises centrais, em vigor desde o pds-Segunda Guerra
Mundial, foi seriamente atacada pela emergéncia de novas narrativas como
o discurso neoliberal e conservador, aglutinado em torno de uma “Nova
Direita”. Com um discurso radicalmente favordvel & hegemonia do mercado
em defrimento de direitos sociais e do Estado com fungdes empresariais, produ-
fivas, articuladoras entre capital e trabalho, essa tendéncia politico-ideologica
orienfou sucessivas reformas ao longo das décadas de 1980, 1990 e mais
recenfemente com a promogdo dos famigerados “ajustes fiscais” promovido
pelos Estados. Se a primeira onda de reformas foi profagonizada, inicialmente,
pelo Partido Conservador na Inglaterra e por Republicanos, nos Estados Unidos,
a segunda onda mostra que nem mesmo os partidos Trabalhistas ndo consegui-
ram escapar da légica impositiva do capital sobre o trabalho, tal como mostra
o New Llabor, na Inglaterra, o Australian Labor Party, ALP, na Austrélia, New
Zealand Labour Party, da Nova Zelandia, o Partido dos Trabalhadores, no
Brasil, s6 pra citar alguns Pode-se considerar que essas Ultimas reformas, orien-
tadas por uma Terceira Via (GIDDENS, 2001), nGo romperam com os preceifos
neoliberais em curso. Segundo Peroni, o "neoliberalismo e a Terceira Via sdo
os mesmos e diferentes. Eles sdo diferentes tipos de combinagdes policy”. A
Terceira Via
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[...] nGo seria possivel sem o neoliberalismo, mas difere em aspec-
fos importantes em termos do papel do Estado e suas relagdes com
os sefores publico e privado, entre outras coisas (PERONI, 2007,
0. 20).

Influenciado por essas reformas, o Brasil também incluiuse na sanha
reformista, ainda no inicio dos anos 1990, no governo Collor de Melo, do
Partido Republicano (PR, cuja continuidade e aprofundamento deram-se com
o governo de Fernando Henrique Cardoso do Partido da Social Democracia
(PSDB), a partir da segunda metade da década de 1990. Sem romper com os
principios neoliberais de reforma do Estado e da educagdo, os governos do
Partido dos Trabalhadores (PT), com Luis Indcio Lula da Silva (2003 a 2006;
2007 a 2010) e Dilma Vana Housseff (2011 a 2014; 2015)" pautaram suas
politicas no crescimento econémico com distribuicdo de renda, ou seja, em
consond@ncia com o neodesenvolvimentismo latino-americano, que visava ame-
nizar o desasire econdémico e social causado pelas reformas necliberais no
continente. O neodesenvolvimentismo? é considerado como nova concepgdo
de desenvolvimento que fem, como principio, aliar crescimento econémico
com o combate & pobreza, o desenvolvimento humano e a sustenfabilidade.

252 O rasfro das reformas da qual emergiu novas e complexas formas
de reestruturacdo do Estado e da educagéo, no Brasil, ndo desapareceu no
periodo subsequente &s reformas neoliberais, ficou menos visivel em razdo da
politica neodesenvolvimentista dos governos do PT. Se, de um lado, ampliou,
garantiu e implementou inimeros direifos sociais e a inserg@o do pals na econo-
mia global; por oufro lado, os governos do PT ndo fiveram forga suficiente para
neufralizar o avango de movimentos dos reformadores empresariais na educo-
¢do. As politicas continuaram com um viés mercadolégico, influenciadas por
principios de competic@o, meritocracia e responsabiliza¢do tipicos da organi-
zagdo e gestdo empresariais, portanto, extraidas do mercado, transpostas e
adaptadas ao meio educacional cujas mudangas mais visiveis manifestam-se
por meio de diferentes arranjos, entre eles o publico-privado que levam & prive-
tizacdo da educacdo, conforme adverte Lima (2013).

Nesse contexto, as Organizagdes Nao-Governamentais ganharam
relevancia, protagonizando o que pode ser considerado uma verdadeira
"Revolucao Copernicana” na educacéo publica. Tais mudangas abrangem o
proprio contetdo da educacdo manifestamente por meio de dreas como o
curriculo, a avaliagdo, o planejomento e a gestdo, a carreira docente, os
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principios, direitos e responsabilidades do Poder Publico em assegurar o direito
& educagd@o com gestdo publica, garantia de acesso, permanéncia e termi-
nalidade da escolarizacdo de criangas e jovens, com qualidade socialmente
referenciada, ou seja, com qualidade cientifica, pedagdgica e democrdtica.

A reforma gerencial foi um movimento mundial em intensidades
diferentes, mas marcada, predominantemente, por conceifos comuns, como
valorizagdo das fungdes gerenciais na administracdo publica, controle de
resultados, autonomia de gestdo, responsabilidade individual na prestacdo de
servicos publicos baseados em metas de desempenho, desenvolvimento de
instrumentos que visam & eficiéncia e & eficdcia na gestdo, avaliagdo dos
programas e medidas de incentivos aos administradores para melhorar a ges-
tdo (PEREIRA, 1998). No Brasil, o gerencialismo ganha materialidade mais
expressiva a partir da Reforma do Estado (1995-1999), quando Bresser-Pereira
implanta o Plano Direfor da Reforma do Aparelho do Estado.

O alargamento da reforma gerencial estendeuse aos enfes federa-
dos e o estado de Mato Grosso ndo ficou imune as influéncias da tendéncia
gerencialista na educac@o basica mato-grossense. Essa tendéncia tem seus
anfecedentes nos anos 1990, com iniciativas governamentais voltadas para
diferentes formas de arranjos institucionais, tanfo com o Ministério da Educagdo
e o Banco Mundial, quanto com entidades do setor privado, por meio de par-
cerias e confratos de gestdo, consultorias, compra de materiais apostilados,
assim como por iniciativa propria, em aparente fensdo com os principios for-
mais da gestdo democrdtica, também instituidos no mesmo periodo (MATO
GROSSO, 1998]. Destaca-se a parceria da Secretaria de Estado da Educagdo
(SEDUC) com o Ensina Brasil, firmada por meio do Consércio Brasil Central
[associagdo publica formada por cinco Estados do Norte, Centro-Oeste e o
Distrito Federal que atua em vdérias dreas) com a Teach For All, no ano de
2016 [MATO GROSSO,2016). Documentos publicados tanto no Didrio Oficial
de Mato Grosso, como na pagina oficial da SEDUC e jornais da capital (Midia
News, 2017) ddo conta que o convénio entrou em vigor a partir de 2017, com
35 "Ensinas”®, distribuidos em 10 escolas estaduais da rede publica.

Este texto apresenta resultados parciais de uma pesquisa realizada
com o objetivo de analisar os avangos denominados de privatizagéo da poli-
fica educacional na proposta de formagdo de professores que vem sendo
implantada, recentemente, na educagdo piblica do estado de Mato Grosso
por uma instituicdo que se apresenta como Organizagdo Social e que infegra
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uma rede global, a Teach For All. Para responder a esse objefivo, o artigo foi
dividido em trés se¢des: Gerencialismo e perspectivas atuais do capitalismo
para as politicas educacionais, em que sdo apresentadas as atuais politicas
educacionais como parte das redefinicées do papel do Estado que alteram
a gest@o publica, gestdo da educagdo e da escola com concepgdes geren-
cialistas em que o modelo gerencial possibilita que o Estado crie condicoes
para o aumento dos investimentos privados na educagdo publica. A recorrén-
cia de parcerias pUblico-privadas no Sistema Estadual de Educacdo de Mato
Grosso e indicativos de hegemonia gerencialista em educagdo é a subsegdo
em que se expdes as mudangas ocorridas na gestdo da educacdo no estado
do Mato Grosso através da implantagdo de projetos e programas como parte
das reformas apresentadas como modernizadoras que vem alterando a logica
de gestdo democrdtica construida pelos professores historicamente para a ges-
iGo por resultados, incluindo a formagdo de professores. Na ferceira se¢éo,
a Rede Teach For All, o Programa Ensina Brasil ou terceirizando a formagdo
do professor em que se discorre sobre a rede global que busca direcionar o
politica de formagdo de professores implantada na rede estadual de ensino do
Mato Grosso. Ao final, t&m-se algumas consideracdes sobre a relacdo entre
as reformas gerenciais, as recentes estratégias de reorganizacdo do capital
global e as incursdes de afores sociais globais, ativistas de uma “nova filan-
fropia” e que vem delineando politicas globais de educacdo, cujas escola e
educagdo pobres sdo voltadas para regides e paises mais pobres do globo.
Considera-se, ainda, que a presenga do Estado ¢ indispensavel pela orga-
nizacdo, colaboracdo, articulacdo e atuacdo direta com outras esferas de
governo e sociedade na elaboragdo, organizagdo, gestdo e financiamento da
educacdo.

Gerencialismo e perspectivas atuais do capitalismo para as politicas
educacionais

A politica educacional é parte constitutiva das mudangas que vém
ocorrendo na redefinicdo do papel do Estado, com base nas mdltiplas relagoes
com o contexfo histérico, politico e social. Essas redefinicoes fazem parte de um
confexfo mais amplo, inseridos na crise do capital [PERONI, 2015; CAETANO,
2015). Concorda-se com Mészdros (2002 que o capitalismo foi construido ao
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longo de um processo histérico que evoluiu de maneira incontrolével e se tora
um confrole totalizante, na medida em que todos os seres humanos devem se
ajustar a ele com o risco de ndo sobreviverem. A caracteristica de “[...] engolir
a tudo e a todos lhe concede o cardter de dinamismo que, por sua vez, conduz
& ineficacia qualquer tenfativa de controle” (MESZAROS, 2002, p. 72).

No processo que se desdobra como consequéncia das formas
contemporaneas de avanco do capital e, entre elas, como parte das politi-
cas neoliberais, estdo as reformas da gesto piblica, intfroducdo da gestdo
gerencial como uma politica que traz alteracdes co Estado, & sociedade e &
educagdo. Ao fazer a crffica, Clarke e Newman (1997) apresentam o geren-
cialismo como a concepcdo que produz um Estado mais capaz de cumprir
suas funcdes afravés de frés aspectos centrais: economia, eficiéncia e efeti-
vidade e deveriam ser alcancados principalmente através da incorporacdo
da logica do mercado — enfendida como superior & logica do piblico — e de
uma maior disciplina no servico piblico para o oferecimento de servicos com
melhor custo-beneficio, o que seria garantido pela liberdade para gerenciar.

E nesse confexto que as reformas instituidas a partir dos anos Q0
do século passado e que se aprofundam até os dias atuais, instauraram a
"administragdo piblica gerencial”, que alterou o modelo de gestao publica,
consequentemente, da gestdo da educagdo e da escola, implantando a cultura
gerencial.

Na educagdo, as mudangas tém operado através do Terceiro Setor,
estratégia utilizada pela Terceira Via para materializar o projeto do capital.
Peroni(2008) destaca que as teorias Neoliberal e Terceira Via tm em comum
o diagndstico da crise do capital, de que o culpado é o Estado, mas propdem
estratégias diferentes de superagdo. “Nos dois, o Estado ndo é mais o respon-
savel pela execucdo das politicas sociais: um repassa para o mercado e o
outro para a chamada sociedade civil” (PERONI, 2008, p. 2).

Atualmente no Brasil, apds o processo de impeachment da presidente
Dilma Roussef, a radicalizagdo do projeto liberal, derrotado nas Glimas quatro
eleicdes, vem levando ao extremo a reforma do Estado iniciada nos anos de
1990. “O obijetivo é 'privatizar tudo o que for possivel’, fanto na infraestrutura
econdmica quanto na infraestrutura social” [FAGNANI, 2017, p. 11). Estudos
realizados pelo autor apontam a destruic@o do sistema social do pafs como:
"[...] o novo regime fiscal, o fim de vinculagdes de recursos para a érea social;
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a reforma da previdéncia social; a reforma tributéria e os refrocessos nos direr-
fos frabalhistas e sindicais [...]" ([FAGNANI, 2017, p. 11) o que apresenta sérios
riscos e retrocessos as politicas sociais e aos trabalhadores.

No confexto atual de redefinicdo do papel do Estado, ganham forca
as estratégias de privatizacdo do piblico e das parcerias com o terceiro sefor
mercantil como fundagdes, institutos ligados a empresas do mercado. A inser-
¢Go da gestdo privada na educagdo como proposta de melhoria da qualidade
e as politicas nacionais que viabilizam a reprodugdo do capital pela educagdo
como mercadoria, infegram a légica gerencial das reformas. Essas iniciativas
alteram a légica de gest@o do piblico apresentando o mercado como pard-
mefro de qualidade e apresenta como centralidade a ampliagdo da esfera
denominada de piblica n&o estatal ou seja, a ampliagdo dos mecanismos de
mercado no interior do publico para que o Estado possa dividir e/ou repassar
as responsabilidades e agdes para o setor privado.

A logica do mercado que, antes, era limitada na educagdo, passa
agora a se constituir num mercado em ascens@o em nivel global com a intro-
dugdo de mecanismos mercantis no interior da educagdo puiblica. Como
defendeu Porter (1993) a educacdo ¢ elevada & categoria mercantil para pro-

256 mover a “vantagem competitiva das nagdes”. Nesse sentido,

Nao é mais possivel ver as politicas educacionais apenas do ponto
de vista do Estadonagdo: a educagdo é um assunto de politicas
regional e global e cada vez mais um assunfo de comércio inter-
nacional. A educagdo &, em vérios sentidos, uma oportunidade de

negocios (BALL, 2014, p. 1108).

O modelo gerencial possibilita que o Estado crie condigdes para o
aumento dos investimentos privados na educagdo piblica. As experiéncias,
introduzidas pela Nova Gestao Piblica, representam uma miltipla e diversi-
ficada experiéncia tedrica e aplicada, com variadas énfases e formatos, no
renovac@o da gestdo nos Estados:

Nao ha divida de que o gerencialismo tornou-se algo como um
modelo global para reforma, em relagdo ao qual, nogdes de desen-
volvimento ou subdesenvolvimento de estados eram avaliadas,
alimentando um extenso mercado para importacdo de habilidades
e modelos do Reino Unido, EUA e Nova Zelandia e para expansao
de consultorias em gestdo que embrulhavam modelos de negocios
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e modelos de reforma e os comercializavam através de fronteiras

nacionais (NEWMAN; CLARKE, 2012, p. 355-356).

As reformas no Brasil e no confexto lafino-americano vém ocorrendo
sob o idedrio do Neoliberalismo e da Terceira Via, mas também nos Gltimos
anos como um movimento arficulado de ideias liberais em ascensdo, influen-
ciadas por grandes corporagdes norfe-americanas que vém financiando e
apoiando insfitutos, fundagdes e diferentes movimentos liberais. Esses movi-
mentos, em escala global, sdo articulados especialmente por corporagdes
internacionais como Aflas Network, Bill e Melinda Gates Foudation, Cato
Institute, Koch Foudation entre muitos outros.

Desde a década de 90 do século passado, a educagdo é considerada
um servico ndo exclusivo do Estado, podendo transformar-se em organizagdo
social (OS) recebedora de recursos do orcamento publico, tornando-se orga-
nizagdes piblicas ndo estatais (BRASIL, 1995). Atualmente, as Organizagdes
Sociais, a terceirizagdo, as parcerias, vém sendo implantadas na educagdo
publica em vérios estados brasileiros como é o caso recente dos estados de
Goids, Mato Grosso, Santa Catarina, Espirito Santo e Para.

No confexto brasileiro, o repasse das politicas sociais ao Terceiro
Setor denominado de terceiro setor mercantil (PERONI, 2013) é uma das estra-
tégias utilizadas pelo Estado que abre espago para atuagdo das instituicdes
ndo estatais, como ONGs, fundacdes, institutos e mais recentemente através
das OS - Organizagdes Sociais, atuando fortemente na terceirizacdo dos ser-
vicos sociais. Essas insfituicdes, por vezes, assumem o papel do Estado na
elaboracdo de politicas, execucdo de programas, projetos e acdes, e o Estado
passa a ser um importante criador de mercados na drea educacional. Nesse
cendrio, forna-se cada vez mais crescente a tendéncia dos governos de intro-
duzir formas de privatizacdo na educacdo piblica ou em sefores da educacdo
publica através dos novos filantropos que vém operando em nivel global espe-
rando reforno de suas doagdes. “Os novos filantropos querem ver impactos
e resultados claros e mensuréveis de seus investimentos de tempo e dinheiro”
(BALL, 2014, p. 122). N&o hd tempo a perder, os resultados sdo importantes
para as avaliagdes, rankings e as evidéncias baseadas em indicadores de
desempenho.

Outra forma de participag@o do setor privado, nos processos de
tomada de decisdo, € a privatizacdo da politica que ocorre “através de ideias
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e producdo de textos da politica por empresas educacionais e consultorias
para e no inferior do Estado através de assessorias, consultorias, recomen-
dagdes” [BALL, 2014, p. 162 e 163 ou seja, “[...] os governos compram o
conhecimento de politica [...]"e a politica transformada em mercadoria.
Discursivamente, “[...] a participagdo do privado esté se firmando rapidamente
como um melhor caminho (the one best way) para pensar a respeito da futura
cess@o do setor piblico” (BALL, 2014, p. 162).

Essas iniciativas vém ocorrendo através da constituicdo de redes
globais com especial participagdo do setor privado. No Brasil, sobressai a atu-
acdo do Instituto Unibanco, Fundacgdo Itat Social, Fundacdo Lemann e Instituto
Ayrton Senna que vem produzindo politicas e programas de educagdo bésica
para os sisfemas pUblicos®.

A internacionalizacdo das redes educacionais avancam tornando-se
cada vez mais globais ao invés de locais ou nacionais (BALL, 2014) como é o
caso da Rede Teach For All que opera no Brasil com o nome de Ensina Brasil e
recentemente firmou parceria com o estfado do Mato Grosso.

A recorréncia de parcerias piblico-privadas no Sistema Estadual de
Educagdio de Grosso e indicativos de hegemonia gerencialista em educagdo

A oferta da educagdo no Estado de Mato Grosso dé-se pelas esferas
publica e privada, em seus diferentes niveis e modalidades. Como assegura
Cury (2013, a esfera publica nunca representou ameaca ao setor privado no
campo educacional, o que existe, desde as reformas gerenciais, sdo relacoes
muito mais complexas entre o plblico e o privado, que tém alterado o conceito
de educagdo e de escola piblicas, ao introduzir um ethos do meio empresarial
para o meio educacional. A educagdo ¢ ofertada pela esfera piblica — nas
redes federal, estadual e municipal — e pela esfera privada em seus variados
niveis e modalidades. A esfera piblica estadual oferece & populagdo educacdo
em diferentes niveis, estando a Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Ensino
Médio) sob a responsabilidade da Secretaria de Estado de Educagao (SEDUC)
e a oferta do Ensino Superior e da Educacao Profissional e Tecnolégica sob a
responsabilidade da Secretfaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECITEC),
por meio da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e de escolas
técnicas esfaduais, respectivamente.
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Dados do Censo de 2014 apontam que a rede estadual é composta
por 632 unidades escolares que trabalham, além do ensino regular, com modao-
lidades diferenciadas, tais como: Educagdo Especial, Educacdo Indigena,
Educag@o de Jovens e Adulios, Educacdo Profissional e Tecnolégica,/Nivel
Médio e Educagd@o do Campo. O nimero de alunos matriculados na rede
em 2014, de acordo com o Censo Escolar, foi de 413.854 alunos (BRASIL,
MEC/INEP, 2015). Desses, 72.617 frequentaram a primeira efopa do Ensino
Fundamental regular.

O Sistema Estadual de Educagcdo de Mato Grosso é composto pelo
Conselho Estadual de Educacdo, o Férum Estadual de Educacdo, a Secretaria
de Estado de Educagdo e a rede de escolas publicas estaduais. Conforme
organograma do érgdo publicado no Decreto n° 1106, de 25 de abril de
2012, a SEDUC/MT estd organizada em seis niveis, cada um com atuacdo
especifica na Educagdo Bésica do Estado.

As agdes da SEDUC nos municipios s@o infermediadas, principal-
mente, pelas Assessorias Pedagodgicas e pelos Centros de Formagéo e
Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo (CEFAPROS) (AMARAL, 2014). H,
no estado, 130 Assessorias Pedagdgicas vinculadas & Superintendéncia de
Cestao Escolar e 15 CEFAPROs ligados & Superintendéncia de Formagdo. Esfes
representam a SEDUC junto as escolas da rede piblica estadual ou junto as
Secretarias Municipais de Educag@o, quando hd convénios entre municipios
e esfado. As Assessorias tem sob sua responsabilidade o monitoramento das
politicas educacionais nas escolas estaduais, de cunho técnico e fortemente
burocrédtico. Entre as fungdes desempenhadas por esse érgao, estdo orientar,
acompanhar e andlisar a elaboragdo do Plano de Desenvolvimento Escolar
(PDE), tendo por base instrumentos emanados do érgdo central, e monitorar a
execucdo do Plano de Desenvolvimento Escolar (PDE) nas unidades escolares
mediante instrumentos avaliativos, emitidos pelo érgdo central.

O PDE pode ser considerado um dos primeiros casos de adocdo de
principios do novo gerencialismo na educagdo piblica de Mato Grosso, no
final dos anos 1990, periodo marcado pelo alinhamento do governo Dante
de Oliveira ao Governo Federal, ambos do PSDB. Ao mesmo tempo que o
governo Dantfe de Oliveira adotava medidas de contengdo de gastos por meio
de politica e da administragdo piblica e da reforma fiscal, era aprovada a Lei
n® 7.040/1998 de Gestdo Democrdtica do Ensino Publico Estadual.
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A aprovacdo dessa lei nGo serviu de constrangimento & adogdo de
politicas de cunho gerencialista na administracdo publica e na educagdo esto-
dual. Oriundo de acordo entre o Ministério da Educacao e Cultura e o Banco
Mundial, o Programa Fundo de Fortalecimento da Escola (Fundescola)®, criado
em 1998, deu sustentacdo ao Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), seu
principal projeto. Este se materializa por meio de planejamento estratégico
gerencial, na busca da modemizacdo da gestdo e fortalecimento da autono-
mia escolar e de melhoria da qualidade do ensino (XAVIER; SOBRINHO, 1999).

O baixo desempenho dos estudantes mato-grossenses nos festes moti-
vou o governo do esfado (Blairo Maggi - 2003,/2006-2007/2010) a buscar
alternativas de melhoria dos resultados educacionais junto ao setor privado
(AMARAL, 2014), resultando em duas parcerias entre 2006 e 2008: uma com
a Fundagdo CESGRANRIO’; @ outra com o Instituto Ayrton Senna (IAS). Com a
CESGRANRIO, adotou-se o projefo Eterno Aprendiz — Avaliagdo de alunos do
Ensino Fundamental e capacitacdo docente de Llingua Portuguesa e Matematica
das escolas publicas estaduais, em 2006, e com o IAS, os Programas Se liga
e Acelera Brasil, em 2007, sendo implantado, em 2008, o Circuito Campedo,
programa este de cunho preventivo, com estratégias de gerenciamento dos

260 resulfados da aprendizagem. Com base nesse programa, foi implantado o
Sistema Integrado de Gestao da Aprendizagem (SIGA), tofalmente informati-
zado, com o obijetivo de monitorar e acompanhar a aprendizagem de criancas
do 1° ciclo do Ensino Fundamental, nas areas de Portugués e Matemdtica, em
consondncia com a matriz de referéncia da Provinha Brasil. A partir do fim de
2015, as iniciativas do governo estadual rumo & privatizagdo da educagdo
a partir da reforma educacional em curso foram intensificadas. Inicialmente,
com a confratagdo do CAED — Centro de politicas piblicas e avaliacdo da
educacdo, da Universidade Federal de Juiz de Fora/MG, “uma instituicdo
que operacionaliza (elabora e desenvolve) programas estaduais e municipais
destinados a mensurar o rendimento de estudantes das escolas piblicas”,
para a realizagdo de uma Avaliagéo Diagnéstica do Ensino Piblico Estadual
(ADEPE-MT), além das & existentes avaliagdes em larga escala sob a respon-
sabilidade do governo federal. Em seguida, estabeleceuse a parceria com a
FALCONI (Consultores de resultados — empresa cujo obijefivo é identificar pro-
blemas e causas e “fransferir conhecimento gerencial com foco em resultados”)
e o Programa de Gestdo para Resultodos em Educagdo, com o propdsito de
formar diretores de escolas na perspectiva de “gestdo de resultados” e também
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os professores formadores que atuam no CEFAPRO (Centfro de Atualizacdo e
Formacdo dos Profissionais da Educacdo Bésical.

Outra investida do governo se deu por meio da Portaria n® 182/2016/
GS/SEDUC/MT, que instituiu uma Comiss@o Interna de estudo para andlise e
proposicdo de alteracdo da lei n® 7.040/98, que trata da gestdo democrdtica
das escolas em Mato Grosso. Como se ndo bastassem, as propostas de for-
macgdo continuada que vinham se desenvolvendo nas escolas foram alteradas,
ndo s6 no que diz respeito aos principios que orientam os processos de forma-
¢do docente, mas também em relagdo & organizacdo do trabalho pedagdgico
restrifo e amplo®. A recente contratacdo de servicos do Programa Ensina Brasil
da Rede Teach For All € um forte indicativo das reais infencdes do governo do
estado com propostas fragmentadas de programas educacionais que, no seu
conjunto, apontam para a privatizagéo da educagdo piblica.

A Rede Teach For All, o Programa Ensina Brasil ou terceirizando a
formacao do professor

A Teach For All, lancada em 2007, é uma rede global de mais de
40 organizagdes parceiras independentes pelo mundo, financiados local-

mente com uma visdo compartilhada para criar oportunidades educacionais
ampliada em seus paises, segundo dados do sife (TEACH FOR ALL,2017).

Cada organizagdo recruta e desenvolve diversos futuros lideres para
ensinar diferentes disciplinas em grandes salas de aula em busca de oportuni-
dades expandidas para as criancas. Justificando que “[...] nGo hé muito para
aprender afravés das fronteiras”. Teach For All tem uma abordagem global, ou
seja, o mesmo programa ¢ utilizado para diferentes confextos.

Nesse caso, a rede passa a atuar com os mesmos principios: recru-
tfamento, selecdo e aplicagdo de conhecimentos praticos em parcerias com
governos e instituicdes privadas com énfase numa formagdo aligeirada de pro-
fessores com cardter prdéfico, do saberfazer, deixando de lado a formagdo
politica-pedagdgica, esvaziando o conteddo da formagdo. Criase, assim, a
indUstria da formagdo aligeirada (FREITAS, 2016).

A Teach For All langa no mercado profissional da educagdo 8 a
10 mil professores por ano (FREITAS, 2016). E a infernacionalizagdo de uma
ONG americana chamada Teach For América. Forma professores em cinco
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semanas e é sustentada com dinheiro que inclui financiamento privado, oriundo
de Fundagdes da Familia Walton e de Bill Gates. E uma forma improvisada
de aumentar os quadros de professores para atender & demanda por mais
professores.

No Brasil, é caracterizada como uma Organizagdo da Sociedade
Civil de Interesse PublicoOSCIP, entidade privada que pode receber recursos
do Estado e de insfituicdes privadas e se chama Ensina Brasil. Se apresenta
como uma organizacdo 100% brasileira, independente e sem fins lucrativos e é
mantido afravés de doagdes que recebe de seus parceiros.

Conforme o programa, o objefivo da rede ¢ a troca de experiéncia e
compartilhamento de conhecimentos e metodologias entre organizacdes que
adotam esse mesmo programa ao redor do mundo. A instituicdo frabalha para
expandir oportunidades educacionais acelerando o impacto das organizagdes
que formam a rede, compartilhando aprendizados e informagdes, de modo
a gerar sinergias que ajudem a superar os desafios e maximizar os impac-
fos (CAETANO, 2018). Concorda-se com Ball (2014, p. 123) que chama de
"[...] solugdes répidas para problemas dificeis”. Segundo o autor, as solugdes
rdpidas tém trés componentes: sao técnicas (utilizam uma Gnica e nova tecnolo-
gial, s@o genéricas (aplicaveis independente da diversidade e confexto locais),
podem ampliarse [do &mbito local, nacional e infernacional). Esses componen-
tes sdo encontrados na Teach for All como uma rede internacional de formacdo
de professores e que abriga o Ensina Brasil.

Fazem parte dos parceiros institucionais a Fundagdo Estudar, a
Bain&Company, Brasil Cursinhos, Brasil Jr, MGov e AIESEC (Association
Internationale des Estudiants en Sciences Economiques et Commerciales) e
FEJESP. Como apoiadores institucionais: Instituto Sonho Grande, Instituto Samuel
Klein, Fundagdo Arymax, Omidyar Network, Garcia Family Foudation, Grupo
Sinergisa, The Haddad Foudation, Instituto Peninsula, Fundacdo lemann,
Fundacdo ltal Social. Esses Gltimos atuam, também, na Reforma do Ensino
Medio, direcionando a politica e fornecendo solugdes para os problemas edu-
cacionais. Desse grupo de organizagdes apresentadas, muitas delas estdo
voltadas & formagdo da juventude afravés do empreendedorismo e do desen-
volvimento de liderangas e fazem parte de redes globais ligadas & filantropia
empresarial.
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Vale destacar que o programa se apresenta com o discurso da ino-
vacdo e lideranga dos professores, conceito muito utilizado e valorizado nas
reformas educacionais pelos empresarios.

No Brasil e no mundo, os parceiros fambém t&m em comum trés carac-
ferfsticas no desenho organizacional que sdo fundamentais para o sucesso do
modelo e da missGo:

Operar empresa sem fins lucrativos empenhada em frabalhar a nivel
nacional, inovando e adaptando a abordagem ao contexto local;
manter a independéncia do controle do governo e outras entidades
externas, com uma placa auténoma, uma base de financiomento
diversificada, e a liberdade para tomar decisdes operacionais,
desafiar paradigmas fradicionais e sustentar a abordagem em face
da mudanga externa; parcerias com os setores piblico e privado
para garantir as colocagdes de ensino, financiamento e ambiente
politico favoravel necessarias para atingir a missdo compartilhada
e susfenfar impacto ao longo do tempo; assegurar a representagdo
e inclusdo de diversos membros da equipe, os participantes, alu-
nos, e os suportes, com um foco sobre aqueles que compartilham o
futuro de seus alunos TEACH FOR ALL, 2017).

Vale salientar o inferesse de grupos financeiros e filantropos, interesso-
dos em promover iniciativas na educacdo e na formagdo de professores em
admbito nacional e global com a incorporag@o da educacdo piblica a uma
l6gica empresarial contfemporénea, ou seja, a educacdo passa a integrar o
sefor de servico e a escola é vista como empresa. E uma empresa visa lucros,
resultados que devem ser medidos. Portanto, seria franspor & educagdo publica
uma ideologia de produtividade e controle de qualidade, como preconiza
a Teoria de Administrac@o da Qualidade Total, especialmente relacionada
ao frabalho do professor. Ademais, leva as reformas neoliberais globais a
diferentes paises, construindo uma hegemonia sobre a politica e o contetdo
educacional.

O Ensina Brasil opera no recrutamento e na selecdo de jovens talen-
tos, de diversas carreiras, formacdo inicial voltada ao desenvolvimento de
praticas para a sala de aula e habilidades de lideranca (humildade, resilién-
cia, lideranga, motivacao, resolucdo de problemas, entre outros); alocacdo por
dois anos como professor remunerado de escola piblica em periodo infegral,
lecionando alguma matéria relacionada & sua graduagdo e formagdo continua
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ao longo dos dois anos do programa com acompanhamento constante de
futores e mentoria de professores veteranos e profissionais de diversas dreas.
Segundo o site (http: / /ensinabrasil.org/sejaumensina), para ser um “Ensina”,
é necessario ser um profissional comprometido, frabalhando em diferentes
dreas e iniciativas, para que uma mudanga sistémica ocorra. O Programa
busca jovens talentos de diversas carreiras que almejam trabalhar com um
propdsito e queiram direcionar seus talentos e esforcos para os problemas mais
complexos do pafs.

Para Souza e Sarti (2014), as principais habilidades desenvolvidas
para a preparacdo desse novo professor t&m assumido lugar de destaque no
mercado formativo docente. As questdes pedagdgicas que ampliam a visdo de
mundo do professor em formagdo sao relegadas a um segundo plano.

A invencdo de um novo professor visa atender ¢s exigéncias atuais
de um pais que vem sofrendo transformagdes bastante significativas na érea
educacional, em conformidade com a hegemonia do capital financeiro global,
portanfo, em um momento de intensa correlacdo de forcas entre capital e trabo-
lho de disputa por projetos antagdnicos.

Entre os estados brasileiros a implantar o programa, encontram-se
Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e muito recentemente o estado do Espirito
Sanfo. Nesse pendliimo, o Programa foi insfituido, em 2017, pela Rede
Estadual de Ensino, por meio do Decreto n® 14.602 (31 de outubro de 201¢),
e implantado no ensino fundamental e médio de sefe escolas estaduais de
Campo Grande que aderiram ao programa.

O Secretdrio de Estado de Educacdo de Mato Grosso, Marco
Marrafon, concedeu entrevista ao Midia News em 18 de junho de 2017
quando informou a origem da parceria com a Teach For All: “O nosso caso
especifico a gente frouxe via o Consércio Brasil Central (associagdo publica
formada por cinco Estados do Norte, Centro-Oeste e o Distrito Federal que
afua em vérias dreas). No estado de Mato Grosso, o Programa foi insfituido
também em 2017, por meio de Acordo de Cooperagdo n® 0367,/2016 (10
de maio de 2016), firmado entre a Secretaria de Estado de Educacdo [SEDUC)
e a ENSINA.BR, com vigéncia até 10 de maio de 2019, cujo objeto refere-se

[...]a inovagdo da drea de educagdo do Estado, por meio da con-
jugacdo de esforgos entre os participes visando o desenvolvimento
de programa de incentivo & docéncia e & inovagdo metodolégica
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no ensino basico estadual, no modelo Teach For All (ACORDO DE
COOPERACAQ, 2016, p.3 ).

Posteriormente, o Estado publicou edital para selecdo dos “Ensina”.
Foram selecionados 35 recém-formados de universidades brasileiras, distribu-
idos em 10 escolas da Rede Publica Estadual de Ensino, da capital Cuiabd e
de Varzea Grande, situada na regido metropolitana. Cada uma das escolas
recebeu enfre dois a frés recém-formados para atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental e anos iniciais do Ensino Médio.

A implantag&o do Ensina Brasil em Mato Grosso ndo € unanimidade,
bem como apresenta resisténcia dos professores. Conforme o Sindicato dos
Professores do Estado (SINTEP),

A Secretaria de Estado de Educacdo vem interferindo de forma
direta na gestdo da escola. Primeiro foi a implantacdo pela via da
coagdo do entdo diretor da escola para aceitar de forma unilateral
e sem didlogo com a comunidade escolar, um projeto desenvolvido
pela ONG Ensina Brasil, tido como de “inovagdo” pedagégica.
A ONG Ensina Brasil se apresenta aos governos, como n&o tendo
inferesses financeiros, mas no fundo ndo tem é compromisso com @
qualidade social da educagdo e se oferecem a implantar projetos
ditos ‘inovadores’ com a contratagdo de profissionais nGo-docentes
ou em formagdo, para atuar com saldrio e regime diferenciado de
jornada na escola.Com a falsa realidade de que a experiéncia
ndo tem custos para o Estado, a ONG Ensina Brasil é ligada a uma
ONG dos Estados Unidos chamada Teacher For All (Professores
para Todos), que prefende implantar nos sistemas piblicos as
praticas de flexibilizagdo e minimizagdo do Estado nas politicas

publicas educacionais (SINTEPVG, 2017).

Diversos foram os movimentos realizados pelo Sindicato dos
Professores em oposicdo & implantacdo do programa e a todas as demais for-
mas de privatizagdo adotadas pelo governo do estado do Mato Grosso como
a ferceirizacdo, diminuicdo dos repasses as escolas, parcerias com o setor
privado, conveniamentos que atacam de forma direfa a gestdo democrdtica,
construida pelos professores ao longo de décadas, alterando a légica de ges-
iGo e o direcionamento da politica educacional. Como consequéncia, instala
uma corporagdo internacional ligada & industria de formag@o de professores.
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Com relacdo & duragé@o do programa, o prazo de dois anos mostrou-
-se como o tempo minimo para que o participante consiga assimilar o confetdo
das formagdes e aplicar esse conhecimento de forma efetiva em sala de aula,
gerando o impacto desejado em seus alunos e consolidando, em si mesmo as
habilidades necessarias para continuar impactando a sociedade ao sair do
programa. Quanto ao saldrio, o participante é contratado diretamente pelos
governos parceiros, podendo variar de acordo com a sua alocag@o no pro-
grama (ENSINA BRASIL, 2016).

O financiamento do programa é arcado pelo Ensina Brasil, enquanto
os saldrios dos participantes, pelos contratantes. No enfanto essa forma de
encaminhar as confratacdes e a formacdo dos professores pode ter repercus-
sdes para o frabalho docente por ser uma terceirizacdo da formagdo docente.
Nao é necessdrio ter licenciatura para participar do programa.

Para Oliveira (2016, p. 1), que faz a critica a essa proposta, inicia-
fivas como essas “[...] produzirGo profissionais que estardo em contato didrio
com jovens estudantes, mas que em nenhum momento de sua frajetéria profis-
sional aprofundaram uma reflexdo sobre o ato de educar”.

Para a autora, esses profissionais serdo professores certificados para
266 atuar com adolescentes mas sequer (rejconhecerdo um debate qualificado
sobre educag@o, fazendo de sua atuagdo “um bico”. Hoje, estdo aqui e amo-
nhé ali, mas poderdo participar dos projetos das escolas e decidir sobre a vida
dos estudantes.

Coincidéncia, ou ndo, a recém-aprovada lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, de (contra) reforma do Ensino Médio instituiu a figura do
profissional com “notério saber” em substituicdo a um profissional da érea, ou
seja, sem a devida qualificacdo diddtico pedagdgica e por drea do conheci-
mento, para atuar na educagdo formal, de modo que essa proposta ressuscite
o profissional leigo, que, por décadas atuou na drea educacional e para cuja
qualificagdo profissional governos das Ultimas décadas tem empreendido esfor
¢os. Tal reforma parece convergir para aquilo que propde a formagéo no
Teach For All, como alertou Freitas (2016). Nessa passagem, no site do pro-
grama deixa claro que

[...] a escolha de quais disciplinas devem ser lecionadas pelos
participantes é feita pelo Ensina Brasil em conjunto com os gover-
nos parceiros e direfores das escolas, e leva em considerag@o
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as necessidades especificas de cada escola e da comunidade
escolar.O participante ird lecionar uma matéria que tenha relagdo
com a sua drea de formagdo (por exemplo, engenheiros podem
lecionar matemdtica e receberdo a formacdo pedagégica e a
licenciatura especifica dessa disciplina). Durante o processo sele-
fivo é possivel ao candidato sinalizar a sua preferéncia. Faremos o
possivel para afender as solicitagdes, mas ndo hé garantia de que
elas serdo concretizadas (ENSINA BRASIL, 2017).

O risco dessa formagdo ¢ de ser substituida pela certificacdo, além
de permitir afrair profissionais de outras dreas para curtos periodos de exer
cicio profissional, o que gera rotatividade na escola e o professor néo cria
vinculo com a escola, com os colegas e com os alunos, o que, atualmente,
pode ser uma estratégia. Conforme Caetano (2018), o campo pedagdgico &
desvalorizado, bem como a profissionalizagdo docente. Ha uma tendéncia &
desvalorizacdo da categoria “professor” e considerando que a atual proposta
de reforma do ensino médio propde o notério saber em que as disciplinas
que compordo o curriculo poderdo ser lecionadas por profissionais que ndo
possuem formagdo adequada, mas “notério saber” na drea onde atuardo, o
resullado levard ao aprofundamento da precarizagdo da educagéo e do frabo-
lho docente (CAETANO, 2018).

Outra quest@o importante é que esse professor ndo tem estabilidade,
uma vez que serd subcontratado por tempo deferminado, ou seja, serd um
professor ferceirizado, sem vinculo e ndo sindicalizado (CAETANO, 2018). A
tarefa de educar se define ndo pela identidade ou pertencimento a um grupo
profissional, mas pelo seu interesse e dedicagdo declarados. Portanto, a desar-
ficulogdo da categoria docente dificulta a representacdo e reivindicagdes
coletivas.

Esse programa faz avangar o sistema de privatizagdo da educagdo,
especialmente numa drea de grande importancia no confexto educacional, a
formacdo de professores. Desqualifica e desprofissionaliza o trabalho docente,
defende o aligeiramento da formacdo, quando prioriza a formagdo continu-
ada, em lugar da inicial, com um cardter eminentemente instrumental. Com o
langamento da atual politica de formacdo de professores em 28 de fevereiro
de 2018 pelo MEC, em que propde projetos favorecendo a prétfica e desconsi-
dera uma formagdo que privilegie a reflexdo através de politicas piblicas para
tal, o Teach For all tornarse um programa que atende a esses inferesses.
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Nos Estados Unidos, o Relatério Teach For America: a Review of the
evidence (2010) revela a falta de um impacto consistente do programa Teach
For All. Também em artigo publicado por La londe, Brewer & Lubienski (2015),
ressaltam a falta de dados mais concretos sobre o programa. O resumo abaixo
é uma pequena mostra da atuagdo dessas organizagdes nos Estados Unidos
ha mais de duas décadas, sem, no entanto, resolverem os problemas por 14:

O que sabemos agora sobre a Teach For America (TFA): a base
de pesquisa crescente sobre a TFA revela um cendrio misto, mas
fambém mostra que a defesa da TFA é enganosa (ver também
'frés maiores mentiras’). Além disso, a TFA contribui negativamente
para alguns problemas centrais que a educagdo publica enfrenta:
evasdo de professores; rotatividade do professor; e atribuicdo desi-
gual de professores (alta pobreza e estudantes das minorias sendo
afribuidos desproporcionalmente a professores novos e néo certifi-
cados) (FREITAS, 2016).

Com as reformas educacionais em curso pelo mundo e afravés das

pesquisas j& realizadas [CAETANO, 2013; COSTA, 2011; PERONI, 2015,

pode-se afirmar que o que esfd sendo disputado é o conteddo da educagdo

268 publica brasileira, através do direcionamento da politica de formagdo de pro-
fessores, o que se v&, como exemplo, nesfe arfigo.

Essas fendéncias influenciam as poliicas educacionais especialmente
na formagdo de professores e alteram o contetdo da educacdo, da formagdo
e das condicdes de confratacGo dos professores; das atividades das escolas
no dia-a-dia e fambém a formacdo dos alunos. E o “professor minimo” segundo
Bochetti (2014, p. 186), modelo reproduzido em processos simplificados de
acdo sobre si mesmo que no, atual contexto politico, histérico, econdmico e
social, comeca a tomar corpo, através do discurso de inovagdo na escola e na
sala de aula, atrelada & ideia de ativismo, praticismo e utilitarismo.

Consideracoes Finais
O presente artigo feve por objefivo analisar os avancos da privatiza-
¢do da politica educacional na proposta de formagdo de professores através

da ONG “Ensina Brasil” na educacdo publica, em especial, na rede estadudal
de ensino de Mato Grosso, a partir de 2015.
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Na rede estadual de ensino de Mato Grosso, percebe-se a alferacao
no Sistema Estadual de Ensino, influenciada pela égide do novo gerencialismo,
analisado a partir de politicas, estratégias e alteracdes na legislacdo governa-
mental implementadas por governos das dltimas décadas do século XX e do
presente século. Desfaca-se, especialmente, as parcerias piblico — privadas
entre o poder piblico estadual, entidades e fundagdes do ferceiro setor mer-
cantil com atuagdo em vdrias esferas de governos no pais, culminando com as
mais recentes incursdes de parcerias com uma rede global, a Teach For All que
opera no Brasil como Ensina Brasil que fraz consequéncias para a formacdo de
professores, alterando a cultura educacional.

Em relagdo ao Ensina Brasil, ele opera como formador de professores
para as redes piblicas de ensino com uma proposta questionével quanto &
forma de encaminhar as contratagdes e o confetdo da formagdo dos professo-
res que pode ter repercussdes para o trabalho docente.

O papel do professor passa a ser ressignificado, com uma proposta
de formagdo utilitarista, em que a teoria é dissociada da pratica. Nessa pro-
posta de formagdo, o saber fazer tornase a competéncia mais importante
para o professor, uma vez que a formagdo n&o propde uma reflexdo tedrica
que aprofunde o papel deste. Esse fipo de formagdo passa a ser do interesse
das empresas e dos estados nesse momento particular, quando a aplicagdo
pratica estd descolada das reflexdes politicas e filosoficas, uma espécie de
freinamento no modelo empresarial sob a proposta de inovagao.

Também faz parte desse processo a alteracdo da légica de gestéo,
de democrdtica para gerencial, que é o componentechave da maioria das
versdes de privatizagdo, ameagando alterar fanto as formas quanto o contetido
do trabalho na escola, atingindo diretamente a relagcdo estabelecida entre a
escola, professores, alunos e comunidade.

Ao recuperar aspectos da atuacdo da Teach For All em paises como
os Estados Unidos, mostram-se os resultados pifios de sua atuacdo e que pas-
sam a ser modelo para o caso brasileiro. As investidas dos empresdrios, na
educacdo, t&m servido de orienfacdo & formacdo docente no pais, banali-
zando a profisséo docente no contexto de duras investidas contra as politicas
publicas, em especial os professores de escolas piblicas, modificando o conte-
Udo da formacdo e as formas de atuacdo.
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A educagdo deixa de ser um direito e torna-se objeto um negécio;
alteramrse o contelido da educacdo e o lécus da formacdo docente: substitui-
-se o principio democrdtico de autodeterminagéo didaticopedagdgica e de
organizagdo e gestdo da escola publica por orientagdes mercadoldgicas nas
quais a educagdo piblica infegra o setor de servigos, constituindo-se mais um
produto com valor de troca no mercado. Concluise, evidenciando, no artigo,
como as instituicdes privadas organizadas em rede, vém orientando as poli-
ficas educacionais em curso no pais frazendo consequéncias para a gestdo
democrdtica da educacdo.

Essa forma peculiar de relagdo entre o piblico e o privado, a partir de
parcerias, ferceirizag@o ou oufras formas de gestdo, opera com a instalagdo
de ferramentas de mercado no préprio funcionamento da politica publica e da
escola. O programa Ensina Brasil, com a proposta de atuar nas redes pibli-
cas, precariza e desprofissionaliza o frabalho do professor.

Notas

1 A Presidente Dilma Vana Rousseff foi desfituida do cargo por meio de um “[...] processo de
impeachment” em 31 de agosto de 2016, compreendido por Noam Chomsky como um golpe
brando (ARAUJO, 2016). O interesse desses atores ¢ em implementar uma agenda ultra liberal
e conservadora no pais de modo a neutralizar iniciativas, fanto politico partidaria & esquerda
quanto os movimentos sociais populares.

2 A América latina apds a eleicdo de presidentes de orientagdo de cenfro-esquerda buscaram
implementar agendas desenvolvimentistas e estariam vivenciando a construgdo — ao menos no
plano retérico e de formulagdo de politicas interna e externa — de um novo modelo ou ideal de
Estado, que concentra os discursos contrdrios aos ideais neoliberais e propde novas perspectivas
acerca do desenvolvimento e, consequentemente, do papel do Estado. A referida corrente de
pensamento é denominada de neodesenvolvimentista ou novo-desenvolvimentista.

3 Nome afribuido aos estudantes que atuam no dmbito da ONG Teach For All.
4 Ver Peroni (2013, 2015).

5 Disponivel em: hitp://www.anped.org.br/ ... /videos-conferencic-livre-sistema-nacional-de-edu-
cacao-e-a-conae-2014-6-de-maiode-2013. Acesso em: 29 set. 2014.

6 O Programa desfina-se as regides mais pobres do Brasil (Norfe, Nordeste e CentroQeste] e,
dentro desfas, &s microrregides mais populosas, definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) (FONSECA, 2003).

7 A parceria com a SEDUC/MT teve inicio em 2006, com o objefivo de avaliar os mais de
300 mil alunos do Ensino Fundamental das escolas estaduais nas disciplinas de Matemdtica e
lingua Porfuguesa e capacitar 5.800 professores efefivos em exercicio das respectivas discipli-

nas, visando a reverter os indicadores [AMARAL, 2014).
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8  Deacordo com Freifas (2008, p. 86) a organizagdo do trabalho pedagdgico pode ser entendida
em dois niveis: "a) como frabalho que, no presente momento histérico, costuma desenvolver-se
predominantemente em sala de aula; e b] como organizacdo global do trabalho pedagégico na
escola, enquanto projefo politico pedagégico da escola.”
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Lei 2.639, de 28 de janeiro de 1960

No governo de Dinarte de Medeiros Mariz e de José Augusto Varela
no Rio Grande do Norte (1956-196 1), a Assembleia legislativa aprovou a lei
n°2.639, de 28 de janeiro de 1960, criando cargos no Magistério do Estado
e transformava o Instituto de Educacdo do Rio Grande do Norte em Instituto de
Educagdo de Natal constituido pelas seguintes instituicoes: Escola Normal de
Natal, Escola de Aplicacdo e Jardim de Inféncia. Ademais, criava o Centro
de Formagdo Educacional do Magistério Primario de Mossord e o Centro de
Formagao do Magistério Primério de Caicd com as seguintes composigdes:
Curso Pedagdgico, Colégio Estadual de Mossoré/ Colégio Estadual de
Caicd, Escola de Aplicagéo/Artesanato (Caicd) e Jardim de Infancia. A impor-
tancia dessa lei, de 28 de janeiro de 1960, para a Histéria da Educagdo
do Rio Grande do Norte e do Brasil foi fundamental para a publicagdo nesta
Secéo de Documento.

Marta Maria de Aratjo

Editora Responsavel da Revista Educagdo em Questdo

Lei 2.639, de 28 de janeiro de 1960

Cria cargos no quadro do Magistério e no quadro Unico do Estado e dé outras
providéncias

O Governador do Estado do Rio Grande do Norte:
Faco saber que o Poder Legislativo decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° = O Instituto de Educagdo do Rio Grande do Norte, criado pela Lei
n°® 1.038, de 12 de dezembro de 1953, fica transformado em Instituto de
Educagdo de Natal, constituidos dos seguintes érgdos:

Escola Normal de Natal
Escola de Aplicacao
Jardim de Infancia

Art. 2° — O Colégio Estadual do Ateneu Norte Riograndense, diretamente
subordinado ao Departamento de Educac@o, destinase a ministrar os cursos
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ginasial e colegial e constitui enfidade independente do Instituto de Educagao,
com o qual através do seu primeiro ciclo, colabora na formagéo do Magistério
Primdrio.

Art. 3° = O Centro de Formacdo Educacional do Magistério Primario de
Mossord é constituido dos seguintes érgaos:

Curso Pedagogico

Colégio Estadual de Mossord

Escola de Aplicacao

Jardim de Infancia

Art. 4° — O Centro de Formagcdo do Magistério Primério de Caicé terd a
seguinte composi¢ao:

Curso Pedagogico

Colégio Estadual de Caicod

Escola de Aplicacdo e Artesanato

Jardim de Infancia

Art. 5° = Sdo criados, no Curso Pedagdgico do Centro de Formagéo do
Magistério Primério de Caicd, as seguintes cadeiras: Fundamentos de
Educag@o, Portugués no Ensino Primdrio (confeddo), Matemdtica na Escola
Primaria (contetdo), Artes Aplicadas na Escola Priméria, Misica para Criangas
em idade escolar, Fundamentos da Educacdo, Portugués na Escola Priméria
(método), Matemdtica na Escola Primdria (método), Estudos Sociais na Escola
Primdria, Ciéncias Naturais na Escola Primaria, Pratica de Ensino.

Art. 6° — Ficam criadas as seguintes cadeiras que constituem disciplinas do
Curso Ginasial do Colégio Estadual de Caicé: Portugués, Latim, Francés,
Inglés, Matemdtica, Ciéncias Naturais, Histéria Geral, Histéria do Brasil,
Ceografia Geral, Geografia do Brasil, Economia Doméstica, Trabalhos
Manuais, Desenho, Canto Orfednico.

Art. 7° = S@o consideradas desdobradas as seguintes cadeiras, que consti-

tuem matérias do Curso Cientifico do Colégio Estadual de Mossoré: Portugués,
Inglés, Espanhol, Matemdtica, Fisica, Quimica, Desenho.

Art. 8° — Na organizagdo do programa de ensino nos estabelecimentos a
que se refere esfa lei, serd observado o Curriculo deferminados pelo Centro
de Pesquisas e Estudos Pedagodgicos da Secretaria de Estado da Educagdo
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e Cultura, no que ndo contaria as disposicoes da legislacdo Federal sobre o
assunfo.

Art. 9° — Fica criado, com subordinacéo direta ao Gabinete do Secretério de
Estado de Educac@o e Cultura, o Servico de Culiura, que terd como obijetivo
promover e estimular, com os recursos que lhe forem distribuidos, movimentos
culturais, literarios, artisticos ou cientificos, que visem projetar a inteligéncia e
oferecer oportunidades & formacdo de valores novos no Rio Grande do Norfe.

Art. 10° = O Servico de Cultura serd constituido de um Diretor, um Assistente
Técnico e de pessoal posto & sua disposicdo pelo Secrefdrio de Estado da
Educacdo e Cultura.

Art. 11° — Posteriormente o Poder Executivo baixard decreto regulamentando o
Servico de Cultura, ora criado.

Art. 12° — Para reorganizagdo dos Servigos Escolares do Estado, inclusive
funcionamento dos Cenfros de Formagdo Educacional do Magistério Primério
de Mossoré e Caicd o Magistério Piblico e o Quadro Unico do Estado, ficam
acrescidos dos seguintes cargos:

| = Magistério Piblico do Estado
a) Quadro Permanente

1 - Ensino Secunddrio — 32 [trinta e dois) Professores, padrdo “S” e 7 (sete)
Professores de Educag@o Fisica, padrao “S”;

2— Ensino Primdrio — 80 (oitenta) Regentes do Ensino Primério, padrdo “C"; na
carreira de Professor Primério, 10 (dez) na classe “S”"; 15 (quinze) na classe
“R": 20 (vinte) na classe “Q": 20 (vinte) na classe “P": 20 (vinte) na classe "O":
20 (vinte) na classe “N”": 10 (dez) na classe “M": 10 (dez) na classe “L"; 15
(quinze) na classe "K” e 10 (dez) na classe “j"; na carreira de professor de
Prendas domésticas: 3 (trés) na classe “)": 5 (cinco) na classe “I": 7 (sete) na
classe "H": 8 (oito) na classe “G": 10 (dez) na classe “F": e 13 (treze) na classe

"E".

b) Quadro Auxiliar

1 — Ensino Secunddrio — 5 (cinco) Professores Auxiliares, padrao “O”.
2 — Ensino Primério — 180 (cenfo e oitenta) Regentes, padrdo “B”.

Il = Quadro Unico do Estado

a) Parte Permanente
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1 —na Tabela 1 =4 (quatro) de Assessor, padrao “U”, 6 (seis) de Bibliotecdrio,
padrdo "M, 1 (um) de Tesoureiro, padrdo "O", 2 (dois) de Biometrista, padrao
"N”, 2 (dois) de auxiliares de Biometrista, padrao "G”, 33 (trinta e frés) de
Porteiro, padrao "G", 230 (duzentos e trinfa) de Porteiro Zelador, padréo “A”,
2 (dois) de Motorista auxiliar, "K” e 1 (um) Encarregado de Arquivo, padré@o
Q" todos de provimento efefivo, independente de concurso.

2 —na Tabela 2 = 1 (um) de Diretor de C.4, do Colégio Estadual do Ateneu

Norte Riograndense.

3 — na tabela 3 na carreira de Escriturario: 6 (seis) da classe “)”: na de
Datilégrafo: 6 (seis) da classe “D”; na Inspetor de Alunos: 1 {um) na classe “I”;
2 (dois) na classe "H" e 8 (oito) na classe “E”; na carreira de Continuo: 1 (um)
na classe “I"; 2 (dois) na classe "H" e 4 (quatro) na classe “E”.

4 — na Tabela 4 = 1 (uma) de diretor do Servico de Cultura, FG 1: 2 (duas)
funcdes gratificadas de Diretor de Curso Pedagégico FG.4; 1 (um) de Diretor
da Escola Normal de Natal, FG 4; 3 (trés) de direfor da Escola de Aplicacao
FG 6; 5 (cinco) de Diretor de Grupo Escolar da Capital, FG 6; 2 (dois) de
Direfor de Jardim de Infancia FG.8; 10 (dez) de Diretor de Grupo Escolar do
Interior FG.7: 17 (dezessete) de Diretor de Escolas Reunidas FG 9Q: 2 (dois)
de Secretdario de Curso Pedagdgico, FG 7; 1 (um) de Secretdrio da Escola
Normal de Natal, FG 7; 2 (duas) de Secretério da Escola de Aplicagao FG.8
e 30 (trinta) de Orientador de Ensino FG 7.

Art. 13° — A lofag@o dos cargos ora criados serd feita por decreto do Poder
Executivo, nos diversos érgaos da Secretaria de Educagdo e Cultura.

Paragrafo Unico — O Cargo de Tesoureiro, a que se refere o art. 12, item I,
alinea a desta lei, terd sua lotacdo na Faculdade de Direito de Natal.

Art. 14° — As promogdes, remocdes e transferéncias no Quadro do Magjistério
Piblico do Estado serdo feitas por Decrefos do Poder Executivo, observada as
formalidades estabelecidas para os funciondrios Piblicos Civis do Estado, até
que sejam estabelecidas normas no Esfatuto do Magjistério.

Art. 15° — Sdo extensivos aos Inspetores de Alunos lotados nos Grupos
Escolares, Centros de Formag@o e aos Bedéis de Faculdade, as vantagens do
Decreto lei n. 485, de 20 de maio de 1938 e lein. 1.382, de 2 de dezem-
bro de 1955..

Art. 16° — No preenchimento dos cargos do Quadro do Magistério Primario,
ora criado, ser@o aproveitados ocupantes de cargos de Regentes, padrdo
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A" e "B", que preencham as condicdes legais exigidas para as respectivas
nomeacoes.

Art. 17° = O art. 1°adlineaaec, dalein. 1.377, de 1° de dezembro de
1955, passam a ter a seguinte redagdo:

"a) — por professores diplomados, do mesmo estabelecimento de ensino, ou
outro, sem prejuizo das fungdes do seu cargo e em hordrio diferente, per
cebendo o substituto o vencimento mensal de Cr$ 1.000,00 (hum mil e
quinhentos cruzeiros). “c — por professor ndo diplomado, qualguer que seja
a classe do substituto, percebendo o substituto o vencimento mensal de Cr$
2.000,00 (dois mil cruzeiros).

Art. 18° — Os atuais cargos de Zelador, padréo "A” Tabela | - Parte Permanente
— Quadro Unico do Estado, passam a denominarse Porteiro, sob o mesmo
padrdo, devendo serem apostilados, no Departamento do Servico do Pessoal,
os respectivos fitulos.

Art. 19° — Para afender as despesas desta lei no corrente exercicio, fica o
Poder Executivo autorizado a abrir o crédito especial necessario servindo de
recurso o saldo orcamentdrio verificado no exercicio de 1959.

Art. 20° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag@o, revogadas as
disposicdes em contrdrio.

Natal, 28 de janeiro de 1960, 72° da Republica
Dinarte de Medeiros Mariz

Grimaldi Ribeiro de Paiva

Genesio Cabral de Macedo

Referéncias
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O aluno-problema em questdo

Edson Soares Gomes
Centro Federal de Educagao Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca

FREITAS, Marcos Cézar. Aluno-problema: forma social, ética e inclusdo. Séo
Paulo: Cortez, 2017. e-PUB.

Colocar em questdo o aluno-problema é uma tfarefa que exige
alguns cuidados. Embora seja uma nogéo que pode ser facilmente situada,
especialmente por remeter a situacdes vivenciadas no cofidiano escolar, o
aluno-problema é uma nogcdo que permite significados pouco precisos. Isto
ocorre porque o termo “aluno” refere-se a pessoas que estdo vinculadas a
alguma instituicdo de ensino como estudantes. Mas a no¢do “problema” &
capoz de se espraiar de tal forma que dificulta a construg@o de um consenso
a respeito do seu sentido. O livio do professor Marcos Cezar Freitas é ousado
nesse senfido. O autor propde, ao longo do seu livio, uma definicéo simples
buscando indicar um senfido comum em meio a foda essa polissemia. Nele, a
nog&o de “aluno-problema” aparece na perspectiva das dificuldades de ensino
e de aprendizagem quando elas sGo vistas como associadas & pobreza e/ou
a ambientes urbanos socialmente vulnerdveris.

A infancia é, portanto, o primeiro ponto abordado pelo autor para
elucidar sua abordagem. Expondo, em linhas gerais, o estudo de Philippe
Ariés (ARIES, 1978), a inféncia é apresentada como uma construcdo histé-
rica, deferminada por lugares, épocas e circunstancias especificas sujeitas as
configuragdes sociais e & disposicdo de poderes presentes em determinados
momentos histéricos. E a partir do enclausuramento das criangas em ambientes
proprios para o tempo de escolarizagdo, iniciado enfre os séculos XVIl e XVII,
que o tempo da inféncia configura algo paralelo ao tempo da adultez.

Freitas, fambém, discorre sobre a organizagdo do tempo escolar estru-
turado nos rituais de simultaneidade. A experiéncia da seriagdo é, portanto,
aponfada como fundamental nesse processo que acaba por mesclar a con-
tagem dos anos na inféncia com a progressdo escolar. Em uma escola da
simultaneidade e que se propde, também, a ser escola das massas, os estu-
dantes participam de um impiedoso jogo de comparacdes em que uns sGo
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comparados aos outros, e cada um é comparado ao contetdo programado
em cada disciplina. Professores devem ser capazes de ensinar a um maior
nimero de estudantes um mesmo contetdo que deve ser aprendido durante um
fempo determinado.

O problema ético colocado por Freitas e que se impde & escola
que assim configura, é trafar fodos sob as mesmas regras mesmo néo sendo
capaz desconectar cada estudante da sua realidade social. Na escola da
simultaneidade, os que ndo aprendem s@o considerados elementos desestabi-
lizadores do ritmo do trabalho escolar. As desvantagens pessoais a que todos
estdo sujeitos, seja por uma deficiéncia fisica ou cognitiva, podem se somar
s desvantagens sociais. Por esse mofivo, a crianga pobre se converte no eixo
principal para se pensar o aluno-problema. Apesar de o tempo social da infan-
cia haver se misturado ao tempo da escolarizagdo, as condicoes materiais de
escolarizacdo ndo se equipararam.

No terceiro capitulo, Freitas discorre, com mais profundidade, sobre
os embates acerca da presenga dos pobres na escola piblica ao longo do pro-
cesso de expansdo e massificacdo da escola no século XX. E em um confexto
que predominava a nogdo de “anormalidade” e da crianga pobre como sendo
"propensa ao crime”, que se desenvolve o trabalho de Arthur Ramos (RAMOS,
1939) que fornece novas referéncias conceituais para pensar a presenca des-
sas criangas na escola. Afravés do conceito da “crianga-problema”, estudantes,
antes considerados “anormais”, passaram a ser apontados como incompre-
endidos e “anormalizados” pelo meio a que pertenciam. Ramos, através da
observacdo sistemdtica da vida domiciliar de criangas de escolas publicas
do Rio de Janeiro, indicava, com bastante contundéncia, que era necessario
compreender o que estava subjacente a cada “aluno-problema”, pois eram, na
sua maioria, criangas cujas trajetérias demonstravam que as marcas do espaco
fisico e suas limitagdes estavam combinadas com as marcas comportamentais
em contraste com a moral vigente da época e ao que se esperava deles na
escola. Era em fungd@o das contradicdes presentes no seu meio social e da
escola que eles passavam a ocupar o lugar da crianga-problema.

Nesta direcdo, se insere, também, o trabalho de Josildeth Consorte
(CONSORTE, 1959). Esse contexfo era influenciado pela pesquisa de Ramos,
mas ainda marcado pela ideia de que o trabalho escolar era prejudicado
pela intencdo de integrar a escola e a favela. Consorte distingue a criangca
pobre de forma geral da crianca favelada. Da mesma forma como a “crianga
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problema”, o “aluno favelado” também tinha na escola, sua formacdo condi-
cionada & solucdo antecipada dos seus problemas familiares. Assumindo um
aspecto ndo escolar da escola, ficavam sob a responsabilidade dos professo-
res menos qualificadas e segregadas nas salas dos “afrasados”.

Corroborando o pensamento de Arthur Ramos e Josildeth, Freitas
busca, portanto, as bases para pensar o aluno-problema como estudante
pobre que ndo aprende por trazer desvantagens sociais em face dos rituais
de simultaneidade e homogeneidade na escola. Trata-se de um estudante visto
como perturbador do frabalho escolar. Observando dois movimentos de inclu-
s@o, ele distingue aquele que diz respeito & ampliacdo do nimero de vagas
de um segundo movimento, necessdrio, mas que pouco se efefivou: a inclusdo
ao ritmo escolar, ou seja, a impossibilidade de garantir que estudantes, mesmo
em condi¢cdes de desvantagem social, acompanhassem os processos de homo-
geneidade e simultaneidade da educagdo na sua forma escolar. A falta da
efefividade do segundo movimento de inclusdo, impds & escola o problema
ético de lidar com alguns estudantes como “indesejados”.

Essa desadaptacdo ao ritmo escolar comum ao aluno-problema ¢
apontada por Freitas como sendo suscetivel aos preconceitos sociais produto-
res de diagndsticos. Nesta direcdo, o autor alerta para a necessidade de evitar
a patologizacdo dos problemas escolares sem negar que a medicina fem algo
a informar & sala de aula. Nesta perspectiva, o estudo do aluno-problema
perpassaria por questdes microscopicas, por se referir nGo apenas a aspectos
estruturais do tempo-sala de aula, mas também por questées macroscopicas,
por indicar para aspectos estruturais da sociedade.

Freitas coloca, entretanto, diante de uma escola que se constituiu
dependente da uniformidade dos ritmos e em que toda dissondncia é apon-
tada como atraso diante dos demais. Conforme Ramos, em 1939, trata-se de
uma produgdo escolar que reflete aspectos das desigualdades sociais brasi-
leiras e da organizacdo da educagdo em sua forma escolar. Neste sentido,
é inquestiondvel as contribuicoes que o livio traz aos estudos que prefendem
discutir a situagdo daqueles que ndo sdo alcangados pelo sistema educacional
vigente. No enfanto, mais do que respostas, Freitas apresenta uma elaboragéo
lucida que contribui para organizar melhor as perguntas
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Normas Gerais de Publicacao na Revista Educacdo em
Questao

1. A Revista Educagcdgo em Quesido é um peri¢dico trimestral do Centro de
Fducacao e do Programa de Pés-Graduagé@o em Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Norfe (UFRN). Periédico (on-line) de acesso aberto
e submissdo sem custos para ofs) autorles), publica artigos originais e inéditos
de Educagdo, resultantes de pesquisa cientifica, além de resenhas de livros e
documentos histéricos.

2. O artigo em consondncia com o que prescrevem estas Normas Gerais
é configurado para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digita-
¢ao em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 2,5 cm; fonte Century Gothic no corpo 12, com espacamento entre
linhas 1,5 cm. Nas citagdes (a partir de quatro linhas), o espacamento é sim-
ples e a fonte, 11.

3. O artigo original e Inédito (portugués, espanhol, francés e inglés), entre 25
e 30 laudas, deve incluir Resumo em portugués, espanhol, inglés e francés
(para arfigo em lingua francesa) em torno de 15 (quinze) linhas ou 150 (cenfo
e cinquenta) palavras, com indicacdo de quatro (4] palavraschave em cada
idioma; o espacamento entre linhas 1,5 cm e a fonte 12.

4. No inicio do artigo, figurard o fitulo em portugués, inglés e espanhol, antes
de cada resumo (negrito e caixa baixa), autorials), instituigdo.

5. O fitulo deverd conter, no méximo, 100 (cem) caracteres com espago.

6. A citagdo, a partir de quatro linhas, deve ser recuada e seguida do sobre-
nome dols) autorles), ano e pagina.

/. Escrever o sobrenome dos autores citados no corpo do trabalho.
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8. Regisfror, nas referéncias, somente, os autores citados no corpo do texto,
devendo escrever o nome complefo dos aufores e dos tradutores.

Q. As notas devem fer cardfer unicamente explicativo e constar no final do
fexto, antes das referéncias. Cada nofa explicativa deverd confer, no maximo,
400 [quatrocentos) caracteres.

10. As figuras e imagens consfantes no artigo devem ser de alfa resolug@o.

11. O autor deve apresentar uma declaragé@o de que o artigo é, infeiramente
original e inédifo. Ou seja, na declaracdo conste que o artigo ndo foi publi-
cado em periédico, livio, anais de congresso, site, blog.

12. A declaragé@o deve constar o nimero do registro do ORCID (Open
Researcher and Contributor ID) de todos os autores do artigo.

13. Cada artigo poderd fer, no méximo, frés (3) autores; preferencialmente
perfencentes a grupos de pesquisas. Exige-se que, pelo menos, um dos autores
tenha o fitulo de doutor.

14. O artigo, resultante de dissertagdo de mestrado e de tese de doutorado,
poderd ter, no maximo, 2 (dois) autores.

15. A apreciogdo do artigo pelo parecerista consiste na consisténcia do fitulo
(com relag@o ao conhecimento produzido); na consisténcia do resumo (apre-
senfando, necessariamente, objefivo, referencial tedrico e/ou procedimento
metodoldgico e resultados); na consisténcia inferna do trabalho (com relacdo
ao objetivo, ao referencial tedrico e/ ou procedimento metodoldgico e aos resul-
tados|; na qualidade do conhecimento educacional produzido (com relagdo
& densidade analitica, as evidéncias ou provas das afirmagdes apresentadas
e as ideias conclusivo-analiticas); na qualidade do conhecimento educacional
produzido (com relagdo & estruturacdo e  articulagdo das partes do artigo);
na pertinéncia da conclusdo do frabalho (referente ao obietivo e ao referencial
fedrico e\ou procedimento mefodolégico e ideias as conclusivo-andliticas); na
pertinéncia da argumentacdo e da coeréncia fextual; na adequagéo da escrita
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a norma culia da lingua poriuguesa; na relevéncia académica e cientifica [com
relacdo aos padrdes de uma pesquisa cientifica) e na originalidade do artigo
para a drea de Educagdo.

16. A resenha de trés a quatro laudas deverd vir com um fitulo em portugués,
inglés e espanhol (negrito e caixa baixa) e a referéncia do livio resenhado.

17. Cada resenha poderd ter, no méximo, dois (2] autores.

18. A apreciagdo da resenha pelo parecerista reside na sua clareza informao-
fiva, crifica e crifico-informativa; na apresentacdo do conhecimento produzido
para area de Educacdo; na consisténcia na exposicdo sintética do conheci-
mento do livio resenhado; na adequag@o da escrita & norma culta da lingua
porfuguesa e nas Normas da Revista Educagdo em Questao.

19. O documento histérico deve vir acompanhado de uma apresentagdo em
torno de 7 linhas ou 100 palavras.
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20. O artigo e a resenha submetidos & Revista Educacdo em Questdo, serdo,
primeiramente, apreciados pelo Conselho Editorial, que andlisa sua adequo-
¢@o as Normas e & Politica Editorial da Revista (incluindo a originalidade e o
ineditismo do artigo) e decide por seu envio o parecerista para avaliogdo do
fipo cega ou sua recusa prévia. O ineditismo do artigo e da resenha serd ana-
lisado com base em uma ferramenta de antiplagio (CopySpider).

21. Atitulagdo do autor, instituicao, cidade da instituic@o, érgao de lotagao,
e-mail, grupo de pesquisa a que pertence devem constar no final do fexto, apos
as referéncias. A identificacdo do autor restringese ao texto do arfigo subme-
fido. O texto do artigo anénimo serd enviado ao parecerista para avaliagdo.

22. Todos os pareceres emitidos pelos avaliadores deverdo ser apreciados
pelo Conselho Editorial da Revista Educagdo em Questdo.

23. O Conselho Editorial da Revista, apds apreciar o parecer emitido pelo
avaliador, informa imediatamente, ao autor.
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24. A politica de ética e de boas préticas na producdo e na publicacéo da
Revista Educacdo em Questao deve considerar: i) As Diretrizes Bdsicas para a
Integridade na Atividade Cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPg — 201 1); i) Os Protocolos da Plataforma Brasil
por meio dols] Comités de Ftica em Pesquisa; iii) A Resolucao do Conselho
Nacional de Satde de n® 510, de 7 de abril de 2016 (dispde sobre normas
aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais); iv) O documento
Preliminar: Etica na Pesquisa em Educacdo da Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (2017); iv) Cédigo de Conduta para
Editores e Peri¢dicos do Cope.

25. A Revista Educacdo em Questdo ficam reservados os direitos autorais per-
finentes a fodos os artigos nela publicados. A Revista Educagcdo em Questdo
utiliza a licenca de Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International license, que permite o compartilhamento do artigo com o reconhe-
cimento da autoria.

26. Os autores e coautores de artigos e resenhas publicados na Revista
Educagdo em Questdo terGo um prazo de, no minimo, dois anos para que
possam submeter novos trabalhos para publicag@o.

27. O perfodo para submeter o artigo & Revista Educagdo em Questdo & de
1° de marco a 31 de outubro.

28. O procedimento para submissdo de artigo e de resenha no Portal de
Periddicos Elefrénicos da UFRN — hitp: //periodicos. ufrn.br/educacaoemques-
fao — deve seguir a seguinte orientagcdo: aba "Cadastro” (registrar todos os
dados solicitados tanto como autor e como leitor); aba "Pagina do usudrio”
(clica no link "autor" e, depois, em "nova submiss@o") para o envio do fexto
do artigo. A declaracéo deve vir anexada no item "Passo 4" (Transferéncia de
documentos suplementares).

29. As mencdes de autores no texto subordinarse-do &s Normas Técnicas
da ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXERA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. /1).
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30. As referéncias, no final do fexto, precisam obedecer as Normas Técnicas

da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Exemplos:

Livro

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrucéo piblica no Brasil
(1500-1889). Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC: Brasilia: MEC/
INEP, 1989.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ; Brasilia: Editora UNB, 1996.

Capitulo de livro

SOARES, Magda. Alfabetizacdo: o saber, o fazer, o querer. In: MORTATTI,
Maria do Rosdrio longo; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva (Org.).
Alfabetizagdo e seus sentidos: o que sabemos, fazemos e queremos? Marilia:
Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Editora Unesp, 2014,

Artigo em Periédico

DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 6979, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Antecedentes e primeiros tempos do
INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95,
p. 817, jul./set. 1964

Tese e dissertacdo

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagéo, histéria e imagem: um estudo do colégio
Anténio Vieira através de uma colecdo de negativos em vidro dos anos 20-30.
1999. 284f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educacdo popular em dreas rurais: uma “questdo” desvendada. 1988.
317t Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pos-Graduacdo

em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.
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Monografia

MOREIRA, Keila Cruz. Grupos escolares — modelo cultural de organizacdo
(superior] da instrugéo primaria (Natfal, 1908-1913). Natal, 1997, 59 f.
Monografia (Especializacdo em Educagdo) — Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1997

Trabalho publicado em anais de congresso

ARAUJO, Marta Maria de: MEDEIROS NETA, Olivia Morais de: FIGUEIREDO,
Franselma Fernandes. Ordaculo(s) de vida terrena e postmortem (CaicéRN,
século XIX]. In: CONGRESSO INTERNACIONAL SOBRE PESQUISA AUTO
(BIOGRAFICA), 3; 2008, Natal. Anais... Natal: Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, 2008.

Entrevista
ANTONIO. Entrevista. Natal, 5 nov. 2010.

290 Artigo ou matéria de Jornal

CUNHA, Rafra Mércia da; SANTOS, Nilzete Moura. Educacédo e familia. O
Estado de S. Paulo, Sco Paulo, p. 4, 15 set. 2013.

Documentos escolar

PELO ENSINO. Visitas escolares. Grupos Escolares "Senador Guarra” de caicd
e "Capitdo Mor Galvao" de Currais Novos. A Republica, Nafal, p. 1, 14 ago.

1920.

Documentos eclesidsticos
FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridd. Termo de matriménio de Ana

Joaquina do Sacramento e Francisco Correia d'Avila. Vila Nova do Principe,
1812. In: MEDEIROS FILHO, Olavo de. Velhas familias do Seridé. Brasilia:
Centro Gréfico do Senado Federal, 1981.

FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridé. Assento de ébito de Caetano
Barbosa de Aradjo. Vila Nova do Principe, 1842. In: MEDEIROS FILHO,
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Olavo de. Velhas familias do Seridé. Brasilia: Centro Grdfico do Senado
Federal, 1981.

Testamento

SILVA, Caetano de Souza. Testamento. Caicod,/Freguesia da Gloriosa Senhora
Sant'Ana, 1890. (Documento manuscrito de 22 de julho de 1890, sob a
guarda do laboratério de Documentacdo Histérica do Centro de Ensino

Superior do Seridd,/IABORDOC - Caicd).

Testamentos e autos de contas

NASCIMENTO, Joaquina Maria do. Testamento e autos de contas. Vilo
do Principe /Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’/Ana, 1850. (Documento
manuscrito de 20 de agosto de 1850, sob a guarda do Laboratério de
Documentagéo Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridd,/IABORDOC

— Caicd).

SACRAMENTO, Ana Batista do. Testamento e autos de contas. Cidade do
Principe/Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’Ana, 1873. (Documento manus-

crito de 2 de outubro de 1873, sob a guarda do Laboratério de Documentacao
Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridé,/LABORDOC — Caicd).

Legislacéo educacional, Constituigdo, mensagem governamental

BRASIL. lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as direfrizes e
bases da educacdo nacional (LDB). Didrio Oficial [da] Unido, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996. Secdo 1, p. 27833.

. Decreto n° 19.444, de 01 de dezembro de 1930. Dispde sobre os ser-
vicos que ficam a cargo do Ministério da Educagdo e Saide Piblica, e dé outras

providéncias. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d19444.
pdf> Acesso em: 13 fev. 2013.

. Decreto n° 20.772, de 11 de dezembro de 1931. Autoriza o Convénio
enfre a Unido e as unidades da federag@o, para o desenvolvimento e padroniza-
¢ao das esfatisticas educacionais. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/

legin/fed/decret/ 1930-1939/him> Acesso em: 13 fev. 2013.

. Constituicoes Brasileiras (1934). Brasilia: Senado Federal e Ministério
de Ciéncia e Tecnologia, Cenfro de Estudos Estratégicos, 2001 (Ronaldo Poletti —
Organizador, v. 3).
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. Constituicao dos Estados Unidos do Brasil (10 de novembro de 1937).
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/.htm>
Acesso em: 26 mar. 2013.

Decretolei n° 868, de 18 de novembro de 1938. Cria, no Ministério
da Educagdo e Saide, a Comissdo Nacional de Ensino Primério Disponivel em:
<http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/ 1930-1939/html> Acesso
em: 29 mar. 2013.

. Decreto-Lei n° 4.958, de 14 de novembro de 1942. Institui o Fundo
Nacional do Ensino Primdrio e dispde sobre o Convénio Nacional de

Ensino Primario. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/
declei/1940-1949/ html> Acesso em: 25 mar. 2013.

. Constituicoes Brasileiras (1946). Brasilia: Senado Federal e Ministério
de Ciéncia e Tecnologia, Centro de Estudos Estratégicos, 2001. {Aliomar Baleeiro
e Barbosa Llima Sobrinho — Organizadores, v. 5).

. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Getilio Domnelles Vargas na abertura da sessao legislativa de 1951.
A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP. 1987 (v. 1,
1890-19806).

. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek de Oliveira na abertura da sesséo legislativa de
1957 . A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP, 1987
(v. 2, 1890-1986).
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