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Editorial

Editorial
No governo de Dinarte de Medeiros Mariz, pela Llei n® 2.307, de 25 de

junho de 1958, era criada a Universidade do Rio Grande do Norte com a finalidade
de manter e aperfeicoar as diversas insfituicdes que a comporia — Escola de Servigo
Social [criada em 1945), Faculdade de Farmacia e Odontologia de Natal (1947),
Faculdade de Direito (1949), Faculdade de Medicina Natal (1955), Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e lefras {1956) — o Ensino Superior de cultura cientifica,
filosofica, literaria e artistica. Por essa citada Lei, a Universidade do Rio Grande
do Norte procuraria arficular-se com as universidades brasileiras e as universidades
esfrangeiras, para o intercémbio de professores e alunos, visando & valorizagdo e
& atualizag@o do ensino. No dia 25 de junho de 2018, a Assembleia Universitaria
celebrou os 60 anos da criacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
com uma programagdo especial compreendendo o descerramento de uma placa
em homenagem aos seus fundadores, a execucdo do Hino Nacional e da épera O
Guarani, de Carlos Gomes pela Orquestra Sinfénica e o Madrigal da Universidade.
Nessa ceriménia, presidida pela Assembleia Universitéria, houve a entrega de
froféus, homenagens e o langamento dos livios Discurso de Cédmara Cascudo,
Antologia de Pedro Velho e Carta aos escritores. Neste ano de 2018, celebraram-
-se 0s 60 anos da criacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, os
41 anos da implantagdo do Mestrado em Educacdo, os 25 anos da implantagdo
do Doutorado em Educacdo e os 32 Anos da criacdo da Revista Educacdo em
Quesido, com o senfimento profissional e académico e a convicgdo de que se esta
promovendo o Ensino Superior de cultura cientifica, filoséfica, literdria e arfistica.

Marta Maria de Aratjo
Editora Responsavel pela Revista Educagdo em Questdo

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 49, p. 10, jul./set. 2018
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Representaciones escolares del saber
geografico’

Xosé M. Souto Gonzdlez
Diego Garcia Monteagudo
Universitat de Valéncia

Resumen

En los afios sesenta-sefenta del siglo XX se produjo un debate relevante sobre la
comprension de los hechos y fenémenos sociales. Desde la Geografia y ofras ciencias sociales
se busco la explicacion del comportamiento humano en relacién con el recuerdo del pasado,
las relaciones sociales, la valoracién espacial o la representacion social del sistema esco-
lar. Nuestro objefivo es mostrar los obstaculos que aparecen en el medio académico como
referente para la construccién de un espacio piblico educativo, donde la Geografia pueda
manifestar sus competfencias para facilitar un aprendizaje il al conocimiento del medio local
en su contexto global.

Palabras clave: Geografia. Representaciones sociales del sistema escolar. competencias.

Representacoes escolares de conhecimento geogrdfico 1

Resumo

Nos anos sessenta-sefenta do século XX produziuse um debate relevante sobre a
compreensdo de como se produzem os fatos e fendmenos sociais. Tanfo na Geografia como
em outras ciéncias sociais buscouse a explicagdo do comportamento humano relacionando-o
com a memoéria do passado, as relagdes sociais, a valoragdo espacial ou a representagéo
social do sistema escolar. O objefivo deste artigo consiste em refletir sobre os obstaculos que
afuam no meio académico como referentes para a consfrugdo de um espago piblico educativo,
onde a Geografia possa manifestar as suas competéncias para facilitar uma aprendizagem Ufil
ao conhecimento do meio local no contexto global.

Palavras-chave: Geografia. Representacdes sociais do sistema escolar. Competféncias.

School representations of geographical knowledge

Abstract

In the sixties and seventies of the twentieth century there was an important discussion on
the explanation of the facts and social phenomena. Since geography and other social sciences
the explanation of human behaviour in relation to the memory of the past, social relations, spatial

Revista Educagtio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 49, p. 11-36, jul./set. 2018
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assessment or social representation of the school system was sought. Our aim is to show the obs-
facles that appear in academic means as a reference for the construction of an educational public
space where geography can manifest their powers to facilitate useful learning the knowledge of the
local environment in its global context.

Keywords: Geography. Social representations of school system. Powers.

Introducciéon

El trabajo docente en el sistema escolar es complejo por la diversidad
de tareas y las emociones que se generan en los dmbitos del aula y centro.
Los profesores y profesoras son personas que quieren persuadir a sus alumnos
acerca de la explicaciéon de los fenémenos fisicos y sociales que organizan
el mundo. Pero existe una resistencia que va mas allé de la comprensién con-
ceptual o el dominio de las habilidades cognoscitivas. Es una actitud, més de
una vez preeflexiva, que se enfrenta a la racionalidad cienfifica. Existe en las
personas, que conocemos como alumnos, un habito de comprension vulgar del
mundo que genera explicaciones “ad hoc”. Y en esta manera de comprender y
explicar el mundo se impone la naturalizacion de ciertos hechos sociales. Una
manera de reflexionar que genera un comportamiento ciudadano.

Coincidimos con Horacio Capel, quien indicaba que en los afios
sefenta del siglo XX se estaba asistiendo a un cambio importante en la explica-
cién de los hechos y acontecimientos sociales, que él denominaba el giro del
comporfamiento (CAPEL, 1973). Frente a la logica positivista de los modelos
cuantitativos aparecia la interprefacion fenomenolégica de los hechos huma-
nos; una forma de explicar que se fipificd como Geografia Humanistica y
como Geografia de la Percepcion y del Comportamiento (BOIRA; REQUES,
1991). Se consideraban las emociones, las infenciones y los comportamientos
humanos, tal como sucedia en ofras ciencias sociales. En los primeros dece-
nios del siglo XXI los avances en las investigaciones de la neurociencia (DIAZ,
2007; DAMASIO, 2010) avalaron desde evidencias empiricas la influencia de
las emociones y sentimientos en los razonamientos y decisiones individuales y
colectivas.

Todas estas consideraciones tedricas nos muestran que las propues-
fas de aprendizaje en la sociedad de la informacién, luego de la revolucion
tecnolégica de Infemet, tiene que ser diferente a la de hace un siglo. Pero las

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 56, n. 49, p. 11-36, jul./set. 2018
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rutinas escolares nos refrotraen muchas veces al siglo XIX. sPor qué es tan dificil
innovar en la ensefianza de la Geografia y las ciencias socialese

En este articulo queremos mostrar las posibilidades de un didlogo inter-
disciplinar entre la sociologia de las representaciones sociales, y la obra de
Serge Moscovici, en relacion con el andlisis de las imégenes mentales del
espacio geogrdfico, que en el medio escolar se consfruye en las diferentes
escalas que explican el mundo, desde el medio local a la estructura global.

En primer lugar nos acercamos al modelo teérico que asumimos como
referente en nuestra investigacion. Mds tarde avanzamos una propuesta meto-
dolégica que nos ha permitido trabajar con las ideas de futuros profesores,
maestras y docentes en ejercicio y alumnos de Educacién Secundaria. Con
ellas hemos querido interpretar las concepciones esponténeas que expresan
las personas y cémo ello incide en su comportamiento escolar y ciudadano,
en tanfo que las aulas y los centros funcionan en diferentes momentos como
"nichos ecoldgicos” del sistema social.

Las representaciones sociales y la geografia de la percepcién: el
paradigma de la comprensién del comportamiento

Como senialamos, el comportamiento docente es dificil de analizar,
pues depende no sélo de andlisis y conocimiento de la realidad escolar y de
los hechos propios de la materia, sino también de las decisiones del profeso-
rado. Por este motivo nos hemos interesado por la sociologia de la educacién,
no sélo para conocer el contexto social del centro escolar, sino también para
enfender las representaciones sociales que deferminan una manera u ofra de
educar en los problemas sociales desde Geografia.

En ofro momento ya hemos insistido en que las diferentes tendencias
filoséficas nos permiten explicar el contexto escolar y ciudadano donde se pro-
duce el aprendizaje (SOUTO, 2010). Por eso mismo hemos extraido algunas
ideas sobre las implicaciones de este tipo de conocimientos en el momento de
la programacién docente. Las experiencias de ofros grupos de innovacion de
Esparia (por ejemplo los de Fedicaria) y de Iberoamérica (los que se retinen en
Redladgeo y en el Geoforo)?, han puesto de manifiesto la necesidad de definir
un marco fedrico en el cual se confextualiza la innovacion.

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 56, n. 49, p. 11-36, jul./set. 2018
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Desde una posicién epistémica, la apuesta por el constructivismo no
es solo un enfoque desde la psicologia cognitivista, sino también una confluen-
cia con el mundo de la Geografia de la percepcién y de las representaciones
sociales. Existe, pues, una continua reformulacion de los objefivos y metodolo-
gias del andlisis de la realidad social desde las distintas ciencias sociales y ello
nos permite establecer el didlogo inferdisciplinar®.

sPor qué planteamos esta confluencia de enfoquese En primer lugar,
porque desarrollamos una via de argumentacién que se remonta a los afos
ochenta del siglo pasado, donde buscdbamos vias de renovacion pedagédgica
para superar nuestro desagrado con los modos tradicionales de ensefianza
de la Geografia y que la sentiamos en nuestros aprendizajes de la ensefianza
bésica y universitaria. En segundo lugar, porque observamos que dicha bus-
queda parficular estaba sustentada en un giro filoséfico en las ciencias sociales
que se denominaba del comportamiento (CAPEL, 1973). Mdas adelante, pudi-
mos comprobar que este enfoque filoséfico estaba presente en las formulaciones
de un constructivismo social que se apoyaba en las teorias de Vygotski para
explicar la construccion del conocimiento social. Luego llegarian las evidencias
empfricas de la neurociencia.

Al mismo tiempo, desde las ciencias de la educacién se buscaba un
modelo tedrico que facilitara el andlisis de las concepciones del docente en la
comunicaciéon de aula. En el caso concreto de la ensefianza de la Geografia
disponemos del frabajo de doctorado de Josélia Saraiva (2007) que sigue los
presupuestos tedricos de Domingos Sobrinho {2000), quien encuentra en la
sinfesis entre P. Bourdieu y S. Moscovici un modelo inferpretfativo de las concep-
ciones esponténeas del docente, que tanto influyen en el momento de la practica
escolar. Una linea de trabajo que nos parece acertada, pues continda el tra-
bajo realizado desde la Geografia de la Percepcion y del Comportamiento.

la Geografia de la Percepcion nos puso de relieve que la Geografia
no era sélo lo que se veia con los ojos (el paisaje, la morfologia urbanal, sino
que también consistia en la representacion mental del territorio percibido con
los filiros de las emociones y de los prejuicios culturales. Si desde el consfruc-
fivismo se hacia mencion a la importancia de las concepciones previas, para
poder edificar un conocimiento socialmente Ufil, era evidente que el andlisis de
dichas representaciones era bésico para entender el comportamiento docente
y discente.

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 56, n. 49, p. 11-36, jul./set. 2018
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Sin embargo, las feorias epistémicas de las escuelas de Geografia no
son conocidas por el alumnado de los Master de Geografia y tampoco en el
profesorado que acude voluntariamente a los cursos y seminarios de formacion
continua. En estudios anteriores hemos mostrado diferentes estadisticas que
confirmaban este fenémeno (SOUTO; GARCIA MONTEAGUDO, 2016). Hemos
observado que fanfo en el profesorado en activo, como en los futuros profe-
sores de Educacién Secundaria, el conocimiento de las nuevas Geografias
es escaso. Pero este desconocimiento confrasta con las competencias que se
presuponen a un futuro docente, que debe saber seleccionar los problemas
sociales y ambientales”.

la seleccion de las 241 personas que han sido analizadas obedecen
a un doble criterio: la oportunidad de trabajar con ellos/ellas en cursos de
formacion y, en segundo lugar, la posibilidad de penetrar en sus concepciones
con el estudio de sus movimientos corporales, entonaciones, debates que se
produjeron en los grupos de discusién. Para ello hemos utilizado la oportuni-
dad de trabajar con personas que aceptaron desarrollar los debates de forma
voluntaria (Cali, Porfo Alegre y profesores en ejercicio en Valencia), mientras
que ofros lo hacian dentro de un curso de Grado o Master (Universidad de
Valencia), lo que generaba que su posicion personal estaba delimitada por su
rol de alumno.

El dilema consiste en explicar como se puede efectuar dicha seleccién
que conecte con los pensamientos y emociones del alumnado si no se conoce
el marco fedrico de la Geografia de la Percepcion o la Humanistica; en efeco,
cuando hemos analizado las respuestas de dichos 241 alumnos de Grado de
Maestro en Ensefianza Primaria y del Mdéster en Educacion Secundaria, hemos
podido apreciar que la valoracion superior se correspondia con la seleccion de
dichos problemas sociales y ambientales.

Tras el dilema anterior surge una paradoja que a nuestro modo de
ver se corresponde con un doble esfereotipo. Por una parte pedagdgico, pues
se enfiende que la practica de las aulas no precisa de una reflexién tedrica
para organizar la secuencia de actividades. Por ofra parte académico, como
es la falta de vinculacion de la ensefianza de la Geografia con las investi-
gaciones universitarias. Asi cuando pedimos a los futuros docentes que nos
definan las caracteristicas de un profesor de Geografia o de ciencias sociales,
hemos observado que las palabras que més se repiten corresponden a dina-
mismo, mofivacion, curiosidad o persona informada (Tabla 1). Sélo aparecen
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referencias mas explicitas al saber de los problemas sociales en el caso de los
profesores en activo; bien sea desde una perspectiva mas critica en el caso de
Porto Alegre (Brasil), mas creativa y didéctica en el caso de Cali (Colombia) o
en el cardcter enciclopédico e interdisciplinario del docente de Geografia, en
el caso de Valencia.

Para avanzar en las imégenes y percepciones que van condicionando
la construccion de las representaciones sociales del profesorado, hemos bus-
cado, a través de la asociacion libre de palabras, cudles definen mejor la
concepcién de profesor de geografia e incluso de esta materia como tal, para
lo que se consideraba la frecuencia y el orden de las mismas®. Asf solicitamos
del alumnado que escribiera las tres/cinco palabras que mejor definian sus
conceptos de profesor de geografia y la propia materia (ver tablas 1y 2).

las palabras seleccionadas obedecen a una percepcién del saber
escolar que es producto fanto de su formacion académica como de su cosmo-
visién como docentes o futuros profesores. El espacio vivido, emocional, influye
en esfa asociaciéon de palabras, pero también el espacio relacional, que es
consecuencia de la valoracion del saber geogrdfico por parte de amigos,
familiares, medios de comunicacion, politicos, ofros docentes. Por eso enfen-
demos que es coherente establecer la relacién entre este espacio relacional o
complejo y el mundo de las representaciones sociales, pues desde el marco
social se condicionan las ideas del medio escolar.

De esta manera aspirdbamos a delimitar el nicleo central de las
representaciones del alumnado, siguiendo las orientaciones de Abric (2000).
Sabemos que dicho nicleo central se diferencia del periférico (MOLINER;
ABRIC, 2015) por su estabilidad y escaso nimero de elementos que lo definen.
Ademds como subrayan los mismos autores, Moliner y Abric (2015), es dificil
de definir sélo por la asociacién libre de palabras o por la jerarquizacion de
las mismas; parece preciso saber qué elementos se excluyen de dicho nicleo
central, para lo que se precisa un andlisis de refutacién o corroboracion de
ciertas ideas. Por todo ello, lo que presentamos en esta tabla 1 es una selec-
cién de palabras que para las personas encuestadas se relacionaban con su
percepcion de profesor/a de geografia en el sistema escolar.
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Tabla 1

Palabras Asociadas a Profesor/a de Geografia

Grupos personas

Palabas asociadas

Comentario

24 personas de Porfo Alegre.
Brasil. [Mestrado, Mdaster: mayo-
ria de profesorado en ejercicio)

31/08/2015

Politica, criticidade conhecimen-
fo, criatividade, didlogo, saber,
comunicagdo, diddtica, apren-
dizagem, paixdo, sensibilidade,
compromisso, inovagdo, dedica-
¢@o, atualizagdo, responsavel,
utdpico, reflexivo.

Fue un curso de Mestrado v los

profesores esfaban comprome-

fidos politicamente. Formacion
continua

15 personas de Olimpiadas
de Geografia UV (docentes en
ejercicio)

4/3/2016

Inferdisciplinares (8], Motivacion
(3) Actualidad (3) Dinamismo| 2)
Paciencia (2) Saber enciclopédi-

co(2).

Fue un encuentro con profe-
sores que colaboraban con
la Universidad de Valencia
Formacion continua

29 personas de Cali. Colombia.
[alumnos Mestrado y docentes en
ejercicio)

8/10/15

Dindmico (5), Propositivo (3],
Creativo (5), Reflexivo (6), diddcti-
co |4), coherencia (4], auténomo,
conceptos, investigodor. .

Seminario con ocasién del
Encuentro Nacional de
Geografia Formacién continua

30 personas  del Master
de Secundaria UValencia
(Alumnado, futuros docentes)

22/10/2015

Activa y dindmica= 3; Es una per-
sona informada= 2. Una persona
con retérica= 1; Con cultura= 1.

Resultados del trabajo en equi-
po comparando las diferentes
percepciones individuales.
Formacion inicial

35 personas de 3° Grado
(Alumnado, futuros docentes),
29/10/2015

(Futuros docentes, alumnos de
Grado de Universidad Valencia)

historiador (5); conocimiento
(4); aburrido (4), comunicador
(4): leer libro 3; memorizar (3).
Adoctrinador y exdmenes (2)
cada uno.

las palabras corresponden a
profesor de ciencias sociales.
Formacion inicial

30 personas, 4° Grado de
Magisterio (Alumnado, futuros

docentes de la UV)
14/09/2015

Dinamismo:

Motivacion: 11;
Otras repetidas: curiosidad,
igualdad, experimentacion, ac-
tualizado, innovador, creatividad

18 personas;

Crupo de debate sobre el sig-
nificado del dinamismo v la
practica docente. Formacion
inicial

40 personas. Mdéster de
Formacion de Profesorado de
Secundaria (Alumnado, futuros
docentes)

25/10/2016.

Practico-metédico (106)
Organizado-actividades (10,
Pasmo-aburrido (10) Dindmico
(@), Carismatico (/) TeoriarEspeso
(6), Tradicional, mondtono,
actualizado-informado, critico,
respetuoso, empdtico (4).

Se han diferenciado las
palabras positivas [verde| y ne-
gativas [rojo). Dicotomia: teoria
vs. pracfica, que se completa-
ba con dinamismo vs. Aburrido.
Formacién inicial

Fuente: Encuestas, cuestionarios y grupos de debate. Elaboracién propia
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Parece que podemos avanzar la hipdtesis que indica que las represen-
taciones del docente de Geografia estén relacionadas con una visién desde
el sentido comin (sus representaciones sociales) y que es aceptada como tal
por el futuro profesorado. Asi estudiar ciencias sociales, geografia o historia,
se corresponde sobre todo con una imagen del aprendizaje memoristico de
hechos y conceptos que se han sinfefizado desde el conocimiento académico
y que forma parte de lo que se denomina la cultura distinguida. Es decir, existe
una cesura entre lo que se expone en el conocimiento académico vy lo que se
fransmite como profesion o difusion de este conocimiento especifico, que se
entiende como la aplicacién o instruccién de dicho saber. Menos comin era la
imagen del docente de la ensefianza bdsica en confacto con los centros univer-
sitarios para poder estudiar o reflexionar sobre cémo se produce el aprendizaje
humano sobre los hechos sociales, como en esfe caso sobre el espacio geogré-
fico; una afirmacién que ya habia sido realizada en el curso de investigaciones
anteriores sobre la ensefianza de la geografia (RAMIRO, 1998).

En este Gltimo aspecto disponemos de la evidencia de como se ha
difundido la Geografia de la Percepcién en Espafia y cémo aparece en ofros
pafses. Asi en el caso portugués disponemos de un trabajo publicado en lo
revista del Cenfro de Estudos Geogrdficos en la seccién de ensefianza, en la
cual se exponen las lineas bésicas de la percepcién del espacio geografico
(GASPAR; MARIN, 1975), con ejemplos de aplicacién didactica con alumnos
de diferentes niveles escolares, si bien su difusion a través de la revista universi-
taria Finisterra era poco relevante.

En Esparia, pese a la rapida sistematizacion de esta escuela geo-
gréfica (CAPEL, 1973; ESTEBANEZ, 1979) no se avanzd lo suficiente en
la aplicacion diddctica hasta los afios ochenta, en especial por medio de
la difusion que se hace de esfa escuela por Pedro Reques v Josep V. Boira
(1991 y por uno de nosotros en el caso de su aplicaciéon a la ensefianza de la
Ceografia en educacién secundaria (SOUTO, 1983). Ya entonces exponiamos
que los estereotipos culturales eran un obstéculo para comprender fendmenos
como las migraciones, espacios como los urbanos y la misma concepcién de
la disciplina de la Geografia.

Esta separacién entre teoria y préctica pretendimos superarla a tra-
vés del concepto de praxis diddctica. Asi lo indicdbamos en el subtitulo de
cada libro del profesorado de la coleccion de Gea-Clio, buscando integrar la
reflexion tedrica en las propuestas pragmdticas de tareas educativas (BOIRA;
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REQUES; SOUTO, 1994). Esta preocupacion la hemos visto reflejada en diferen-
fes cursos de formacién docente, donde apreciamos otra paradojo educativa:
la Geografia se asocia sobre todo a mapas, territorio y espacio. Sin embargo,
hemos comprobado que no se utiliza el lenguaje cartogréfico como medio fun-
damental para interpretar y sistematizar la informacion que seleccionamos de
los hechos y fendmenos sociales y espaciales.

Tabla 2

Ideas/Palabras Asociadas a Geografia

Personas y fecha del Palabras asociadas a | Comentarios surgidos en el
curso Geografia debate
30 Alumnos del Master de | Mapas (5), Paisaje (3), los resultados corresponden a 5

Secundaria V. 22,/10,/2015 | Ambiente (3], Mundo [2) grupos de 4 personas, después de

comparar los resultados individuales

15 Profesores. Olimpiadas de | Territorio (81, L . o |
Geografia UV, 4,/3,/2016. | Interdisciplinariedad (5), a materia es compleja para las per-

Profesores en activo de | Mapas (4), Sociedad (3), Tﬁgij ggf_“psggﬁiden de formacién

Secundaria Llocalizacion (3)
3° Grado, 35 personas, | Mapas (24), Paises (20), )
29/10/2015 (Magisterio | Montaiias (13), Rios (11), IroTOt:Og. dedrecsordor;u 'magen de ] 9
Universidad Valencia) Poblacién (@), Clima (6). 05 esiudios de vecundarna
Perd. 88 profesores. | Espacio (56), Mapa (29), ter Fra un curse d.e prgfesorbes dte EPA
8/12/2016. ritorio (20), localizacién (19). [ 07 Sxpenenciary buscaban femas
genéricos

Master de de Formacion de N\-opos-cortogrofilo (16) | En el orden jerérquico de |gs pala-

| Clima-meteorologia (11), | bras predominan las asociadas a
Profesorado de Secundaria

Relieve (10), Graficas (10) | la geografia fisica, en especial con
25/10/2016, 40 clumnos Poblacion (8), Espacio (6), religevegy clima, donde pse afiade
Practica (6), Memorizar, [ la expresién “cambio climético”,
Clobal, Medio ambiente, | bajo la influencia de los medios de
Frontera, Entorno (5). comunicaciéon

que se forman para ser do-
centes de Secundaria en la
Universidad de Valencia

Fuente: Elaboracién propia sobre datos aportados en seminarios de formacién docente

El trabajo realizado con estas muestras aleatorias nos ha permitido
analizar criticamente las técnicas y métodos utilizados. Asi hemos sido cons-
cienfes de la necesidad de delimitar muy bien los sujefos en sus colectivos: por
una parte eran profesores en formacion continua (grupo de Perd) que dese-
aban participar en esta actividad, que les resultaba gratificante vy, por ofra,
futuros docentes que veian la tarea como una més de su formacién. Al analizar
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sus respuestas hemos visto que hay algunas palabras [evocaciones) que se
repetian, en especial “mapas” o “cartografia”. Ellos nos condujo a un nuevo
método de trabajo: plantear qué enfendian por mapa y cémo representaban
el mapa del mundo (proyeccion Mercator, Pefers u ofra), para mostrar que el
mapa era una representacion politica, no neutra, de la realidad, lo que des-
conocian en casi la fofalidad de los sujetos, pues no se habian planteado el
problema de la fidelidad de la representacion cartogréfica con las superficies
del territorio. Es decir, las representaciones del mundo nos permitian identfifi-
car dos elementos complementarios: por una parte, la concepcién de que los
mapas “son la realidad” y por ofra que “la concepcion eurocéntrica del plo-
nefa” es la visién verdadera del mismo. Entendemos que ello si constituye una
representacion social, una totalidad significante, de acuerdo con el modelo de
Serge Moscovici, pues esté asentada en los hdbitos de docentes y discentes,
como hemos comprobado en nuestras investigaciones en un lado y ofro del
Afléntico. Incluso entre quienes se muestran criticos con el colonialismo cultural
de los manuales escolares procedentes de Europa no son capaces de observar
este hecho en la presentacion carfogréfica del mundo.

la representacion de la Geografia como mapas, ferriforio y espacio,
ast como la del profesor, asociado a las palabras de dinamismo y motivacion,
nos ha llevado a buscar una légica tedrica a la inferpretacion de estas palo-
bras y por eso hemos acudido a las representaciones sociales como teoria que
relaciona el contexto social con los argumentos personales. Es decir, buscamos
entender los mofivos por los cuales un docente de Geografia enfiende que
su objetivo es guiar el aprendizaje de los problemas sociales y espaciales y
no considera necesario conocer las escuelas de Geografia, que presentan
diferentes maneras de concebir estas situaciones, en especial buscando una
complementariedad entre el contexto social y las percepciones individuales.
Igualmente deseamos explicar los motivos por los cuales la Geografia se aso-
cia a espacio, territorio y mapas y no se utilizan estos conceptos vy técnicas
para definir los problemas de los lugares donde viven los alumnos o que se
perciben a fravés de los medios de comunicacién.

En la busqueda de preguntas para seguir cuestionando la realidad per-
cibida por el alumnado nos encontramos en la siguiente situacion. Disponemos
de un conjunto de dafos [resultados de encuestas, de grupos de debate) que
nos revelan una manifestacion de la geografia escolar asociada a las rutinas
académicas, pero fambién a la influencia del contexto social. Las resistencias
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al cambio de los sujetos implicados, como son las familias de los alumnos
(FERNANDEZ; GUVERICH; SOUTO; BACHMANN; AJON; QUINTERO, 2010), de
los propios docentes (MULLER, 1993) o de la insfitucion universitaria (RAMIRO,
1998) nos pone de relieve que las ideas se construyen en un determinado
contexto social. Por eso necesitamos conocer cémo se construyen las represen-
faciones sociales que determinan nuestro comportamiento particular. Y eso es lo
que exponemos brevemente en el siguiente punto.

Las representaciones sociales de la geografia como obstaculo
para innovar

El concepto de representaciones sociales cuenta con una fradicion filo-
sofica e investigadora que se originé en el siglo XIX, fundamentalmente desde
la psicologia. Desde la diddctica de las ciencias sociales, y muy especialmente
en Geografia, nos interesa conocer la organizacién y el significado del sentido
comun para poder responder a una serie de cuestiones sobre el origen v la
naturaleza del saber que se origina en las interacciones cotidianas, asf como
cudl es el contenido del que se nutre (CASTORINA; HORN, 2008). 91

Sin duda, el funcionamiento social esté determinado por lo que pode-
mos conocer cémo la psicologia de masas (MOSCOVICI, 2011). Algo que se
ha estudiado desde la sociologia y psicologia y que a nosotros nos interesaba
en cuanto que dichas teorias nos permitian enfender las resistencias a la inno-
vaciéon educativa. Por eso nos interesaron las afirmaciones de Jodelet (1991,
p. 43) asociando la construccion social del conocimiento con la presentacion
de una realidad social, que se presenta como “natural” v estdtica, que para
los docentes es “[...] el temario que hay que impartir en las aulas”. Son reali-
dades asumidas desde una condicién preeflexiva y, por tanto, se derivan en
comportamientos que no se razonan, se asumen. En esta linea de reflexion
tedrica nos ha interesado conocer cémo se formulan los contenidos del posible
nicleo central de dicha representacion social, o sea aquellas emociones y
razonamientos que se mantienen estables mas allé de las coyunturas histéricas.
Unas representaciones que se pueden comparar epistémicamente a un pro-

ceso de elaboracién cognitivo y que se manifiesta en las expresiones escolares
(MOLINER; ABRIC, 2015).
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la representacién es un corpus organizado de conocimientos y una
de las actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible
la realidad fisica y social, se infegran en un grupo o en una relacion cotidiana
de intercambios, liberan los poderes de su imaginacién (MOSCOVICI, 1979).
Esta teoria nos permitia entender las concepciones esponténeas del alumnado
(el sentido comin, el conocimiento vulgar), que veniamos trabajando desde
los afios noventa del siglo pasado y que hemos sintetizado en la figura 1. La
aportacién que ahora conocemos es que las representaciones son algo mds,
un conjunto de ideas que se elaboran en un determinado contexto y por eso es
preciso definir muy bien dicho dmbito de elaboracion de las representaciones.

Figura 1

Sintesis del Concepto de Representaciones Sociales

58 Cofresponden con

: METAFORAS
CREENCIAS SIMBOLICAS
- EMOCIONES

confluyen en

IDEAS
SENTIDO
COMUN

Fuente: Elaboracion propia

Las representaciones sociales tienen una doble funcion. Por un lado,
como modo de conocimiento o actividad de reproduccion de las caracteristi-
cas de un objefo (reconstruccién mental); por ofro lado, como una forma de
pensamiento social que estructura la comunicacion y las conductas de los miem-
bros de un grupo. Finalmente, las representaciones sociales permiten que los
sujefos construyan un pequefio modelo explicativo v evaluativo del entorno, a
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partir de un discurso, que le permite otorgar un sentido y le guia para funcionar
en la vida social, contribuyendo en la resolucion de problemas, conflictos y
nuevas incerfidumbres.

Lla comprensién de sus reglas de articulacion permite también conocer
la organizacion inferna de su contenido o nicleo central de la representacion
(ABRIC, 2001) en el que inferviene la dualidad del contexto. Por un lado, el
confexto discursivo o la naturaleza de las condiciones en las que se producen
los discursos, en las que intervienen las relaciones entre los sujetos que se suce-
den en el tiempo de interaccion; por ejemplo las relaciones educativas sobre
la innovacion escolar: un conocimiento disciplinar y pedagoégico para ejercer
la funcion docente. Por ofro lado, el contexto social en el que se activan o se
desactivan las representaciones sociales y se generan contradicciones aparen-
tes derivadas de una dualidad entre la l6gica cognitiva (racional y coherente] y
la l6gica social (iracional y e incoherente.

El contexto social de la produccién de la geografia escolar

Desde la perspectiva del andlisis de la docencia en la Geografia esco-
lar nos interesa la aportacién de las representaciones sociales como sintesis de
las influencias sociales e individuales en la forma de trabajar el profesorado,
que como sabemos por ofros estudios desde la ensefianza de la Historia es un
elemento esencial para el agrado o desinterés del alumnado por la materia®.

las aporfaciones de Domingos Sobrinho (2000; 2010) y Saraiva
(2007) nos acercan el andlisis psicoldgico de Moscovici con el sociologico de
Bourdieu, en la busqueda de la explicacion del hdbitus docente en la forma
de explicar la Geografia escolar. En primer lugar influyen las caracteristicas de
origen social y familiar del propio docente, lo que determina su concepcién del
sistema escolar, luego influye decisivamente su formacion inicial y confinua, con
las lecturas que pueda realizar, los seminarios de frabajo que pueda fomentar
y los debates con ofros colegas. Todos estos factores van modelando la figura
docente, asi como su concepcion de la materia, en este caso Geografia.

Por ofra parte, las representaciones sociales nos permiten una lec-
tura epistémica de los modelos pedagodgicos y psicolégicos, como es el caso
del constructivismo. Se tiene en consideracion las capacidades del individuo
segun su crecimiento biolégico (las fases de equilibrio/desequilibrio de Piaget]
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y ademds las interacciones con el medio cultural, donde existe una zona de
desarrollo préximo que estimula el uso neuronal para construir las relaciones
sindpticas. En este sentido la repercusion en la ensefianza de la Geografia es
importante, pues nos ofrece un camino para la gradacion en la secuencia de
actividades. Y ofra vez, la escuela de la Percepcion y el Comportamiento es
relevante para poder graduar los aprendizajes estructurales del medio (locali-
zacion, situacién, orientacion) y las valoraciones del espacio vivido, donde la
topofilia y topofobia son conceptos explicativos.

Nuestra conjetura indica que las continuas reformas administrafivas
suponen un obsfédculo para la innovacion al considerar el profesorado que en
las instancias politicas partidistas se deferminan los contenidos escolares. Es
decir, las representaciones sociales del docente actian como obstéculo para
innovar, pues se entiende que ellos/ellas no tienen capacidad ni legitimidad
para conformar unos deferminados contenidos que se encuentran formulados
en el curriculo oficial.

En segundo lugar, las representaciones v las percepciones de la vida
cotidiana del alumnado no se han considerado de forma genérica en la elabo-
racién de actividades escolares. Ellos entienden que la ensefianza escolar de
la Geografia no es ufil para resolver problemas de su vida cotidiana.

Por dltimo en el ambito de las representaciones sociales encontramos
un fercer tipo de obstaculos. Nos referimos a la opinién construida con “el sen-
fido comdn” de las familias, alumnos y ciudadanos en general, que entienden
la Geografia escolar como un conocimiento cultural que sirve para conocer
curiosidades del mundo. En este sentido, como se argumentard, supone un
obstaculo a los proyectos de innovacién.

El viejo debate entre el papel de los politicos v los profesionales de la
Ceografia académica, bien sintetizado por P. Bailey {1986), que trataba de
delimitar los espacios de control de cada uno de estas insfituciones en la for-
mulacién de propuestas educativas. Sin embargo, el conflicto y los obstéculos
consecuentes no se derivan de esta polémica, sino de la percepcion vy repre-
senfacién social que posee el profesorado sobre su papel en la innovacién y
fransformacion de la ensefianza escolar de la Geografia. Y en este sentido,
en el siglo XX, la presién de los medios de comunicacion es un elemento cru-
cial para definir las concepciones vulgares del profesorado, que tiene de esfe
modo un sentido politico.
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los cambios que se han registrado en el curriculo de Geografia, al
menos en los paises europeos e iberoamericanos, obedecen a las presiones de
las instituciones académicas y gubernamentales por asentar un fipo de cono-
cimiento que se enfienda coherente con la cultura bésica. Se naturaliza una
deferminada manera de ver la organizacion del contenido geogrdfico (en este
caso el modelo regional) y se impone al sistema escolar a fravés de los temarios
de contenidos, pues el curriculo queda sintetizado en un listado de hechos y
conceptos a estudiar.

Disponemos de ejemplos empiricos que nos muestran que la interven-
cion del profesorado en la organizacién de su formacion profesional y en la
confeccién de proyectos de innovacion de materiales curriculares fue censurada
desde el poder”. Por ofra parte, se disponian normativas que determinaban la
secuencia de confenidos de la Educacion Secundaria, que se realizaba para
facilitar la homogeneizacién de las secuencias disciplinares y dificultar la infer
prefacion desde los grupos de innovacion®, que no provocd més que escasas
reacciones por parte del profesorado, lo que mostraba que las rutinas del sis-
tema escolar eran percibidas como “loégicas y de senfido comin” por parte del
conjunto de los docentes. O seaq, la naturalizacién del sistema canénico de
conocimiento escolar, que se aceptaba en las aulas como légico e irrefutable. 25

Por esta misma razoén la mayoria de las editoriales y del profesorado
siguieron programando sobre unos temas académicos y una metodologia
clasica. En el bachillerato (ensino médio), la vuelta al paradigma regional
y el carécter minucioso de los contenidos conceptuales orientaron la cultura
escolar que, ademds, estaba condicionada por las Pruebas de Acceso a la
Universidad, pues orientaban el desarrollo del programa de las asignaturas en
segundo curso.

Por eso hemos sefialado que era preciso reformar la ensefianza de la
Ceografia desde los propios presupuestos que se proyectan desde la practica
de la ensefianza basica y que a la universidad corresponde apoyar con investi-
gaciones la bisqueda de alternativas a la situacion tradicional (SOUTO, 2013).
Este camino estd en la linea de los cambios promovidos con notable éxito en
ofros pafses para mudar la Geografia escolar, donde es posible encontrar
algunas ensefianzas de los errores que se han conocido. En este sentido encon-
framos ejemplos similares en Alemania, Reino Unido y Argentina. Por una parte,
existen interferencias de las autoridades politicas y académicas vy, por ofra, las
resistencias de las opiniones y percepciones de las rutinas del profesorado vy
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la opinién del sentido comin de las familias del alumnado (SOUTO; GARCIA
MONTEAGUDO, 2016).

la conclusion que se puede obtener es la necesidad de abordar los
cambios del sistema escolar desde un proyecto a largo plazo que confemple
debates entre el profesorado y una campaiia de difusién de los nuevos avances
en el conocimiento social desde la investigacién universitaria. La simple trasla-
cion de los avances cienfificos a las aulas de la ensefianza bésica ha resultado
insuficiente para promover un cambio de hébitos y contenidos. Un debate que
en Espaia también hemos conocido con la denominacion de la trasposicion
diddctica (RODRIGUEZ LESTEGAS, 2007).

Los sujetos y la representacién geogrdfica del mundo

la innovacion educativa responde a los intereses profesionales de
los docentes que pretenden mejorar el aprendizaje del alumnado. Por ello
es imporfanfe conocer las representaciones sociales de los alumnos y de sus
familias acerca de la propia materia, en este caso, de la Geografia. Con el
conocimiento de estas concepciones espontaneas [senfido comin), los docen-
tes pueden desarrollar la investigacién, dotdndose de herramientas y resultados
que les permiten avanzar en el camino que se han marcado en su frabajo cofi-
diano. Con ello defendemos una mayor participacién social en la definicién
de los contenidos que se establecen en las agendas curriculares, sin que esto
signifique que la dindmica de las disciplinas deba adaptarse por complefo o
las demandas sociales. Como ya hemos seialado, las muestras que utilizamos
son aleatorias y por eso hemos de precisar el sentido de su seleccién; no obs-
fanfe entendemos que muestran adecuadamente las tendencias los cambios
percibidos.

Desde el curso académico 2014,/2015 hemos realizado mds de 200
encuesfas’ a fres grupos diferentes de personas por su perfil de edad (menores
de 30 afos, enfre 31 a 50 afios y mayores de 50 afios) para conocer su repre-
sentacion social de la geografia (Tabla 3). Son personas amigas, familiares,
compafieros/as de los alumnos del Mdaster de Formacion del Profesorado de
Secundaria de la Universidad de Valencia, que se elegian aleatoriamente por
pertenecer a los diferentes grupos de edad definidos en clase. El recuerdo
de las clases de geografia se asocia al uso de recursos vy técnicas, y a las
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explicaciones de los docentes, que son mds reconocibles en los grupos més
jovenes.

El estudio comparativo de estas encuestas abiertas nos ha permitido
conocer que existe una cierta estabilidad en la concepcién de la geografia
escolar que recuerdan las personas de diferentes generaciones. En primer lugar
destaca el recuerdo de un método memoristico, de tal manera que a veces es
lo Unico que recuerdan, tal como afirmaban en lineas precedentes los mismos
alumnos del Méaster. Una memorizacion que se asocia a nombres de lugares,
fenémenos o accidentes geogrdficos.

Ello se podria considerar como una representacion social del saber
geogrdfico escolar, como fambién se ha mostrado en las investigaciones cita-
das en el caso de Argentina y Alemania. Es decir, las familias como seleccion
de un conjunto social superior fienen esa idea de la geografia escolar, donde
la buena memoria del alumno es una caracteristica esencial.

Pero, como mostramos en la tabla 3 en las tres generaciones se
producen algunos cambios a lo largo del tiempo. En este aspecto es bien sig-
nificativa la irrupcion de las nuevas tecnologias de la informacién (TIC) como
parte sustancial de los cambios técnicos y mefodolégicos, aun cuando no se
sepa argumentar cudl es la diferencia enfre ambos conceptos. Igualmente se
percibe un cambio en la finalidad de la materia, pues en las edades mas jéve-
nes es vista como una aportacién a la cultura general, mientras que a partir de
30 afios se relaciona con la comprension del mundo. Sin duda, la percepcion
de una sociedad saturada de informacién influye en estas concepciones.

Tabla 3
Percepcién Social de la Geografia
Menores 30 afios 31 a 50 afos Mayores 51 afios
1 .-Recuerdo de | Profesores amenos y uso de | Profesores pacientes vy | Recuerdo negativo del
las clases de | técnicas de representacion | uso del mapa. profesor
geografia "El profesor fue excelente. | "Haber estudiado las ca- | “te golpeaba con la
Contenidos y materiales | pifales y los paises de los | vara si errabas en la
adecuados, tanto el manu- | diferentes continentes" respuesia”

al como las transparencias,
laminas y mapas'
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Tabla 3

Percepcién Social de la Geografia (continuagéo)

2 -Funcion de la
geografia

Cultura generdl
"Sobre todo la demografiay
geografia politica”

Comprender el mundo en
que vivimos
"nos ayuda a entender el
por qué de muchas cosas
del mundo

Comprender el mundo
en que vivimos

"saber donde esfdn los
lugares a los que nunca
se ha ido”

3 -Elementos ne-
cesarios para ser
buen profesor de
geografia

Técnicas de estudio
(memorizacion)

"Tener mucha memoria y re-
lacionar los conocimientos
con ofras dreas como histo-

ria, arfe, politica...”

Interés por la materia
"Estar motivado por la
disciplina y los conte-
nidos que nos puede
aporfar'

Capacidad de

memorizacion

"Tener memoria para re-
fener nombres"

4 -Percepcion so-
bre el cambio en
la ensefianza de

55,2 % (si)
Nuevos temarios. Cambios
fronteras y TICs.

65,4 % (sf)
TICs vy
docente

preparacion

76 %(sl)
Nuevos recursos y am-
pliacién del temario

la geografia

(escala local)

Fuente: Elaboracion propia sobre encuestas realizadas a sujetos de los fres grupos de

edad entre 2014 y 2016

los estudios de campo realizados con el alumnado de dieciséis arios
de edad (4° de Educacién Secundaria en Esparia) nos ponen de relieve que
existen diferencias notables en funcion de las relaciones entre el espacio vivido,
concebido y percibido'®. Por un lado, la pertenencia al espacio rural acerca al
alumnado al conocimiento de los problemas sociales que ocurren en su espa-
cio vivido, que explican a partir de las experiencias de sus familiares y amigos
que fienen un contacto directo con los pueblos y aldeas. Como ejemplo de
esto, los estudiantes del Instituto de Ensefianza Media de Requena'’, se repre-
sentan un espacio rural complejo en el que al espacio vivido le superponen una
amalgama de emociones (apego por la vida en el campo, sentimiento familiar,
mantenimiento de tradiciones populares...) que resultan de la préctica espacial
([percepcién como espacio social) que han experimentado desde su infancia.
Una idea escolar, que como en los casos antferiores estd contfaminada por
una representacion social, en esfe caso bajo el paraguas de las teorias de la
modernizacién (ENTRENA, 1998).

En sintesis, con estos resultados se pone de manifiesto que la misma
complejidad de las representaciones sociales, sugiere el conocimiento que los
agentes educativos (profesores, directivos y personal no docente) tienen sobre
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el sistema educativo y sobre las materias en general. Es una tarea que se tiene
que pensar y reflexionar para conseguir resultados a largo plazo, ya que cono-
cer las representaciones sociales implica aspectos psicolégicos, personales y
profesionales de todos los miembros de la comunidad educativa. Por ofra parte,
en relacién con la imagen de la geografia escolar aparece una representacion
nuclear que confirma la presencia de esta materia asociada a mapas vy, en el
siglo XXI, a las nuevas tecnologias de la representacion del territorio. En este
senfido aparece el peligro de confundir la mefodologia didéctica con el uso
de esfas técnicas e insfrumentos cartogrdficos, lo que nos refrotrae a los viejos
debates de los afios setenta con la incorporacion de los medios audiovisuales
en la educacién basica.

2Qué se hace en geografia académica como referente de la
geogrdfia escolar?

De la situacién que hemos diagnosticado cabe esperar una respuesta
por parte de las personas, de forma individual y colectiva, que actian en el
medio escolar. Para poder valorar la busqueda de soluciones a la problemética
indicada hemos seleccionado dos casos complementarios. Por una parte, la
produccion que se ha generado en el seno de las asociaciones geogrdficas
profesionales y universitarias. Por ofra parte, las propuestas de innovaciéon que
han surgido desde la préctica de la ensefianza escolar de la Geografia con
alumnos de edades de ensefianza obligatoria.

Fl estudio realizado sobre la produccion bibliografica del Bolefin de
la Asociacién de Gedgrafos Espafioles (SEBASTIA; TONDA, 2015) nos permite
comprobar la escasa dedicacién que se le ha prestado a este dmbito de cono-
cimiento, pese a que como se ha sefialado desde las propias investigaciones
académicas la institucionalizacién de la Geografia se deriva de su presencia
en la ensefianza bdsica.

Ademds el estudio realizado respecto a la preocupacion que pro-
cede de la Asociacion Universitaria de Profesores de Didéctica de las ciencias
sociales nos muestra que la ensefianza de la Geografia es subsidiaria de la
ensefianza de la Hisforia y que, ademds, el grueso de las aportaciones radican
mas en el andlisis del curriculo oficial que en investigaciones sobre la préctica
de aula (TONDA; SEBASTIA, 2012).
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En el estudio comparativo de las principales revistas geografi-
cas (SEBASTIA; TONDA, 2014) nos indican que existe un predominio de la
ensefianza secundaria sobre el resto de los niveles, en gran medida por las
caracteristicas profesionales del profesorado asociado de las universidades
esparolas y por la escasa fradicién de investigar en los restantes niveles.
Ademds observamos en la misma tabla nimero 6, como la mayoria de los
arficulos inciden en asuntos curriculares y no en la metodologia del aula ni en
el andlisis del aprendizaje del alumnado; una situacion algo diferente a la que
se registra en ofras revistas como Scripta Nova, donde se visualiza una mayor
afencion a los asuntos metodolégicos de cardcter internivelar.

Tabla 4
Caracteristicas de la Produccién Editorial de la Ensefianza de la Geografia
Boletin AGE | Scripta Nova | Didéctica Rev. Ensefianza
Geogrdfica | CC.SS
30% Secundaria; | 49,2% Secundaria | 41,9% Secundaria
Niveles]|. Primaria (10%); 21,3% Primaria y | 18,5% Primaria
educativos Universidad [7%); | Universidad 14% Universidad
Internivel: 50% 4,9% Infantil 3,7% Infantil
Temati Curriculo 86% 34% Metodologia Curriculo.
emaricas e sos 10% 25,5% Contenidos | - Contenidos.
abordadas ) : D
Epistemologia 4% | 23,4% Recursos Formacion docente

Fuente: Elaboracion propia sobre datos de Sebasticar y Tonda (2014).

Ademds sefialan que en los congresos del Grupo de Didéctica de
la Geografia celebrados desde 2000 a 2010 vy siguiendo el mismo orden,
los resultados fueron los siguientes: métodos (33%), contenidos (25%), recursos
(20%), curriculo (12%), formacién docente (8%) v epistemologia vy dificuliades de
aprendizaje (1%), respectivamente.

En los congresos ibéricos de ensefianza de la Geografia en el periodo
2001-2011 los contenidos investigados se distribuyeron del siguiente modo:
recursos (38%), métodos (19%), contenidos (18%) evaluacién (13%), curriculo
(8%) y epistemologia 4%. De la comparacién de estas publicaciones se deduce
la reiferacion de algunas categorias comunes a todas ellas: curriculo, recursos
y epistemologia. la cafegoria de recursos diddcticos se puede definir como
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un centfro de inferés comin en todas las publicaciones cientificas (SEBASTIA;
TONDA, 2014).

Como hemos podido apreciar en estas investigaciones bibliograficas,
el andlisis de la Geografia escolar esté muy anclado en el estudio de curriculo,
métodos v recursos. Existe un menor andlisis de las representaciones de la
practica del aula, de las percepciones docentes y discentes y de los suefios
de los grupos de innovacion. Entendemos que dicha orientacion cualitativa
es muy relevante para cuestionar las rutinas escolares y buscar vias de innova-
cion. Para este desaffo es necesario cimentar las bases tedricas sobre las que
levantar los andamios empiricos del edificio alfernativo. Y en esta construc-
cién para la autonomia crffica ciudadana hemos querido contribuir desde esta
comunicacion.

Una aportacion que somos conscientes que es limitada, pero que se
acompania de un frabajo més constante a través de proyectos curriculares, que
proceden del trabajo de colectivos de docentes de ensefianza secundaria.
En este caso resulta obvio que existe un claro descenso en las actividades
realizadas desde estos grupos y proyectos. Si en los afios ochenta del siglo
XX podiamos contar con las aportaciones de grupos ya consolidados (como
Germanias-Garbi o Cronos) y otros que aparecian en estos afios (Insula 31
Barataria, Ires, Gea-Clio, Pagadi), en los primeros decenios del siglo XXI dichos
grupos han desaparecido, a excepcion de Ires y Gea-Clio. Aparecen, como
confrapartida, diversos blogs y pdginas webs de profesores y centros escolares
que difunden sus experiencias de aula, muchas veces sin una reflexion sobre las
posibilidades de generalizacion a ofros centros escolares.

En los grupos pedagégicos se buscaba la innovacion a través de la
reflexion tedrica con la practica escolar, la investigacion de estudios de casos
con propuesfas de mejora en las aulas, la evaluacién del aprendizaije escolar
con modelos de formacion docente. Un programa de investigacion que se ha
buscado compartir a través de instrumentos como el Geoforo Iberoamericano
o Fedicaria. la teoria de las representaciones sociales nos ha permitido inda-
gar en las concepciones vulgares de los docentes y alumnos que se generan
en un marco social. Es decir, dichas concepciones “entran en las aulas esco-
lares” desde el exterior. Con este articulo hemos querido contribuir a conocer
algunas técnicas de frabajo que nos permiten explicar los factores sociales
que condicionan las tareas escolares y obstaculizan en mas de una ocasién la
innovacién diddctica.
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Notas

1 El presente trabajo es resultado parcial de las investigaciones realizadas en un proyecto de inves-
figacién, con fitulo “las marginaciones personales y la utilidad social del saber escolar” y referencia
GVAICO2016092, en el marco de la convocatoria de la Conselleria d'Educacié, Cultura i Esports
para Ayudas para Grupos de Investigacién Consolidables (Orden 6/2015, de 9 de septiembre).
Igualmente se inserta dentro del proyecto “Competencias sociales para una ciudadania democrdtica:
andlisis, desarrollo y evaluacién”. COMDEMO (Red 14) dentro del marco del Plan Nacional de [+D+i
del Gobierno de Esparia y de los Fondos FEDER de la UE (EDU2015-65621-C3-1R).

2 Para la REDIADGEO se puede consultar la pagina web de Geopaideia: (hitp://www.geopai-
deia.com/2page_id=6) y para el Geoforo: geoforo.blogspot.com.es.

3 En este sentido hemos de sefialar la relevancia que adquiere establecer redes profesionales con
diversos cientificos, como ha sido en nuestro caso con personas procedentes de la neurociencia (José
Luis Diaz en México) o de la Sociologia (Moisés Domingos en Brasil), ademas de con ofros gedgrafos
[como Rafael Straforini en Brasil) que ha iniciado una fecunda relacién con el grupo de Emesto Laclau
en Argentina.

4 El andlisis especifico de los dafos de estas encuesfas lo podemos ver en Souto y Garcia [20106).

5 El procesamiento de las palabras mas relacionadas con los conceptos sugeridos ha sido rea-
lizado con la ayuda del software EVOCATION 2005, siguiendo el frabajo de Domingos Sobrinho
(2010].Las palabras asociadas han sido filtradas por el software en una serie de funciones hasta ofre-
cer un listado ordenado que jerarquiza el nicleo central respecto de los elementos periféricos a partir
de la frecuencia y el rango de las palabras como parte del método psico-cognitivo.

6 Sobre estas cuestiones hemos desarrollado una larga investigacion en relacion con los recuerdos

escolares de la Hisforia de Esparia [IMARTINEZ: PARRA: SOUTO, 2014).

7 Sobre esta cuesfion se puede consultar Souto Gonzdlez, Xos¢ M (1998). la calidad de la
ensefianza vy la formacion del profesorado. El caso de la Comunidad Valenciana, Conceptos de
Educacién, nimero 4, pdaginas 57-69; ademds también Mesejo Gonzdlez, Casimiro y Souto
Gonzdlez, Xosé Manuel. Centros de formacién do profesorado. Vigo: Xerais, 1993.

8  Nos referimos al Decreto de ensefanzas minimas del MEC (BOE de 25 de marzo de 1992): es
decir, en el primer afio de experimentacién de la LOGSE.

Q@  Estamos hablando de 216 encuestas realizadas en los cursos escolares 2014,/15, 2015/16,
2016/17, 2017/18. los alumnos del Méster de Profesorado de Secundaria de la Universitat de

Valencia entrevistaban a personas que tenian los rangos de edad citados.

10 Nos referimos al Trabajo Final de Master de Diego Garcia, presentado en la Facultat de Magisteri
el 8 de julio de 2016, con el titulo "La representacién social del medio rural en la geografia escolar'.

11 Requena es un municipio del inferior de la provincia de Valencia, pero con suficiente enfidad para
ser capital comarcal. Lla poblacién municipal supera escasamente los 20.000 habitantes.
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Resumo

A queixa escolar, relacionada aos problemas de comportamento apresentados
pelas criangas e adolescentes, é frequentemente associada a um problema de sadde, em uma
individualizag@o dos problemas. Com base nessa constatag&o, este trabalho teve por objetivo
analisar arfigos que versavam sobre problemas de comportamento, publicados em periédicos
cientificos, entre os anos de 1990 e 2014, identificando as concepcdes circunscritas nesses
peri¢dicos. Foram realizadas pesquisas em bancos de dados e indexadores e, sobre o tema
em questdo, selecionando os arfigos referentes & drea da Psicologia e Educagdo, resuliando
em um fotal de 47 textos. A andlise e discuss@o se fundamentaram na Psicologia Histérico-
Cultural. Os resultados apontam que, em 72,4% dos artigos, os problemas de comportamento
sdo compreendidos como centrado no individuo, desvinculando-os da totalidade que envolve
o processo de escolarizagdo, da sociedade em que é produzido, do modo de produgdo que
impera, realizando, assim, uma andlise reducionista e limitada do fenémeno.

Palavras-chave: Psicologia Histérico-Cultural. Problemas de comportamento. Queixa escolar.
Educagédo.

State of the art of research on behavior problems in the school
context

Abstract

The school complaint related to behavioral problems presented by children and ade-
lescents is often associated with a health problem, in an individualization of problems. Based on
this finding, this work had as objective to analyze articles that dealt with behavioural problems,
published in scientific periodicals, between the years of 1990 and 2014, identifying the concep-
fions circumscribed in these journals. Researches were carried out in data banks and indexers and,
on the subject in question, selecting the articles referring to the area of Psychology and Education,
resulting in a tofal of 47 texts. The analysis and discussion were based on the Historical-Cultural
Psychology. The results indicate that, in/2,4% of the articles, behavioral problems are understood
as centered on the individual, dissociating them from the tofality involved in the schooling process,
the society in which it is produced, the mode of production that prevails, thus carrying out a reduc-
tionist and limited analysis of the phenomenon.

Keywords: HistoricalCultural Psychology. Behavior problems. School complaint. Education.
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Estado del arte de las investigaciones sobre los problemas de comporta-
miento en el contexto escolar

Resumen

la queja escolar relacionada con los problemas de comportamiento presentados por
nifos y adolescentes es frecuentemente asociada a un problema de salud, en una individualizo-
cion de los problemas. Con base en esta constatacién, esfe trabajo tuvo por objefivo analizar
articulos que versaban académicamente sobreproblemas de comportamiento, publicados en peri-
&dicos cientificos, entre los afios 1990 y 2014, identificando las concepciones circunscritas en
estos periddicos. Se realizaron investigaciones en bancos de datos y indexadores y, sobre el tema
en cuestion, seleccionando los articulos referentes al drea de Psicologio y Educacién, resultando
en un fotal de 47 textos. El andlisis y discusion se fundamentaron en la Psicologia Histérico-Cultural.
Los resultados apuntan que, en el 72,4% de los articulos,los problemas de comportamiento son
comprendidos como cenfrado en el individuo, desvinculéndolos de la totalidad que implica el pro-
ceso de escolarizacion, de la sociedad en que se produce y del modo de produccién que impera,
realizando asf un andlisis reduccionista y limitado del fenémeno.

Palabras clave: Psicologia Historico-Cultural. Problemas de comportamiento. Queja escolar.
Educacion.

Introducao

AVive-se numa sociedade e num perfodo histérico em que predomina
o sistema de contradigdes e desigualdades sociais, culturais e econdmicas,
proprias ao modo capifalista de producdo que configura nossa sociedade.
Nesse contexto de desigualdades, como afirmam Garrido e Moysés (2010,
os que possuem a riqueza também detém o controle das ideias que explicam
a sociedade e, portanto, o confrole sobre a classificagdo das pessoas e o
julgamento sobre o outro. Defém o poder sobre o processo de nomeagéo e
de enquadre do que se entende por problema, por desvio dos considerados
padrdes de conduta, de aprendizagem, de desenvolvimento efc. Esse processo
contribui para o discurso de naturalizagdo das desigualdades socialmente pro-
duzidas, avalizadas pela explicag@o de que a sua origem esté localizada
no individuo, por suas inapropriadas condigdes. Neste contexto, nega-se o
histéria de disparidades de possibilidades de apropriacao dos bens culturais e
econdmicos, tratando as distingdes individuais e desigualdades sociais como
se fossem causa e consequéncia.
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Né&o obstante o predominio de tais explicacdes, alicercadas pela
Psicologia Histérico-Cultural, por uma perspectiva critica de psicologia, enfo-
fizase que o desenvolvimento do homem e suas conquistas estdo em estreitas
relagdes e dependéncia do seu acesso & universalizagdo cultural, constituida
historicamente. Assim, quanto maiores forem as discrepéncias das condigdes
sociais, culturais, econdmicas, maiores serdo as diferencas no desenvolvimento
individual, constituindo-se, portanto, em uma relacdo dialética entre univer-
sal e individual. Assim, pode-se dizer que a desigualdade de distribuicéo da
riqueza material também configura na distribuicdo do conhecimento, visando
conformar e manter a disténcia entre os defentores do poder e os dominados,
considerando que, no modo de produgdo capitalista, as classes sociais que a
compdem fém acesso aos bens culturais de forma desigual.

Como indicam Klein, Silva e Mata (2011, p. 250), hd uma precé-
ria formagd@o humana em razdo do sistema capitalista alienar “[...] a maior
parfe das pessoas das potencialidades conquistadas socialmente”. A for-
magdo humana estd, portanto, aliada as possibilidades de aquisic@o e de
apropriag@o do que hé no universal, que consfitui e confere ao homem suas
especificidades ao longo do seu desenvolvimento histérico-social.

Essas possibilidades tm a educagdo escolar como mediadora e
socializadora em relacdo ao universal. Assim, a educacdo escolar é essencial
na formagdo dos sujeitos, no desenvolvimento de suas funcdes psicoldgicas
superiores (meméria, atengdo voluntdaria, percepgdo, pensamento abstrato,
vontade ou volicdo efc.), de suas capacidades, na aquisicao de significacdes,
de costumes, de conhecimentos, enfim, das propriedades que |he conferem a
condicdo de ser humano e de criar, constantemente, outras necessidades.

Nesse aspecto, Aita e Facci (2011, p. 1), ao discutirem sobre a
constituicdo humana e a importancia da educacdo escolar nesse processo,
identificam que se o homem n&o nasce pronto, ou seja, “[...] dofado de todas
as caracteristicas que o faz homem, a educacdo é destacada enquanto meio
pelo qual este homem apropriase da cultura e se desenvolve enquanto ser
humano”. Ent@o, pode-se encontrar, na educacdo, quando devidamente
organizada, as mediacdes para formar um individuo que, além de apenas
reproduzir a sociedade, poderd fambém fransformar-se e transforméa. Neste
sentido, Saviani (2007, p. 154) afirma que “[...] a origem da educacdo coin-
cide [...] com a origem do homem mesmo”.
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O individuo, nessa perspectiva, ndo se faz humano naturalmente; ao
confrario, ele produz a sua existéncia e da sociedade por meio de um processo
educativo, imerso em suas relacdes sociais, em atividade, no trabalho. “A par-
fir desta concepcdo de constituig@o social do homem, nota-se a importéncia da
escola no processo de humanizagdo” (AITA; FACCI, 2011, p. 1).

e apropriagdo dos conhecimentos cientificos, conforme discute Facci
(2004), que possibilita o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.
Portanto, é preciso considerar e avaliar as condigdes que possibilitaram ou ndo
o desenvolvimento, a prdtica social em que se desenvolve a pratica educativa,
que podem levar, em seu conjunto, o sucesso e ao insucesso escolar, sendo
eles alavancados por multiplas relagdes e determinagdes.

A educag@o escolar contribui para os processos de aquisicdo do
conhecimento, do desenvolvimento das condutas humanas, ao mesmo tempo
que reflete o desenvolvimento, as confradicdes, as relagdes de poder, as carac-
feristicas prementes na sociedade. Assim, deve se constituir, porfanto, para
além de mediadora do conhecimento, exercendo a reflexdo e a critica, em
uma leitura que supere o aparente, o que se coloca como naturalmente dado,
como se pode verificar em relagdo aos comportamentos considerados pro-
blemas, os quais sGo apontados, geralmente, como inadequagdo dos alunos
pobres no processo de ensino e aprendizagem.

A educacdo escolar tem sido destacada sob o mote de “educa-
¢Go para todos”, vislumbrando a universalizagdo do acesso, o qual tem se
efetivado com avancos significativos no nimero de matriculas no ensino fun-
damental. Entrefanto, o fato de “quase todas” as criangas de 6 a 14 anos
esfarem nas escolas, verificados pelos 99% dos pertencentes as familias mais
ricas e os 97% dos mais pobres [ANUARIO BRASILEIRO DE EDUCAGAQ BASICA,
2017), ndo garante a aprendizagem, o desenvolvimento, a humanizacdo
(essencialmente dos mais pobres|, assim ndo significa oportunidades iguais de
escolarizag@o para todos e qualidade do ensino. Ainda n&o se pode esquecer
dos 2,5 milhdes de brasileiros fora da educacdo bésica.

Pensar em passos basicos, na concretizacdo da qualidade de ensino
remete, entre outras coisas, aos conhecimentos fundamentais vinculados ao
processo de alfabetizacdo, que, no Brasil, é verificado com base no domi-
nio da leitura, da escrita e da matemdtica, por meio da Avaliogdo Nacional
de Alfabetizagdo [ANA), cujos dados de 2014 demonstram que 45% das

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 56, n. 49, p. 37-61, jul./set. 2018



Artigo
Nilza Sanches Tessaro Leonardo | Zaira Fétima de Rezende Gonzalez Leal | Solange Pereira Marques Rossmm

criancas com nivel socioeconémico (NSE) muito baixo apresenfam proﬁciéncio
em leitura no 3° ano do Ensino Fundamental da rede piblica. J&, entre as crian-
cas com NSE mais alto, 98,3% estdo no nivel adequado (ANUARIO BRASILEIRO
DE EDUCACAO BASICA, 2017).

Nessa mesma avaliagdo, a matemdtica indica as limitagdes no apren-
dizado e desenvolvimento humano, quando se averigua que, menos da metade
(42,9%) dos alunos do 3° ano do ensino fundamental, estava com proficiéncia
adequada em matemdtica em 2014. Outro aspecto preocupante é que, pra-
ficamente, um quarto das criancas (24,3%) se encontrava no nivel mais baixo
dessa proficiéncia (ANUARIO BRASILEIRO DE EDUCAGAO BASICA, 2017). Essa
constatag@o é muito mais preocupante quando s@o contempladas avaliogdes
mais aprofundadas sobre se, de fato, esses dominios permitem o enfendimento
da realidade ou se restringem a decifrar determinados codigos, signos.

Com base nessas verificacdes preocupantes, vale elucidar que
o desenvolvimento humano, de acordo com a Psicologia Histérico-Cultural,
resulta das probabilidades concretas de existéncia, das relagdes estabelecidas
com outros sujeitos na produgdo dos meios e bens requeridos & sua sobrevivén-
cia e ao seu desenvolvimento. A luz dessa proposicdo, pode-se afirmar que,
para os nossos alunos, suas condutas, aprendizagens e o desenvolvimento 4]
de suas fungdes psicolégicas superiores decorrem das relagdes socioculturais.
Com isso, o foco do problema sobre “suas” incapacidades de aprendizagem
e de comportamento passa do nivel individual para o social. Nesse prisma,
passam a ser inevitaveis a discuss@o e o olhar sobre a qualidade das medio-
¢oes que a sociedade atual vem proporcionando dentro e fora da escola.

Vale destacar que, segundo Vigotskii!, Luria e Leontiev (2014), ¢, por
meio da aprendizagem, que a crianga ativa suas potencialidades internas;
assim, esses novos processos sdo incorporados ao longo do desenvolvimento e
se convertem em aquisicdes para a crianca. lsso significa dizer que, para que
haja o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, ou seja, aquelas
formadas culturalmente, é essencial a aprendizagem, que aciona inimeros
processos do desenvolvimento que ndo poderiam ser afivados por si mesmos.

Vigotskii, Luria e Leontiev (2014, p. 116) esclarecem que “[...] o pro-
cesso de desenvolvimento segue o de aprendizagem, que cria a drea de
desenvolvimento potencial”. Cada coisa que é ensinada & crianca passa a
se relacionar, de maneira particular, com o seu desenvolvimento. Essa relacdo
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entre aprendizagem e desenvolvimento vai se alterando de acordo com a
passagem da crianga de uma etapa para outra, alavancando uma série de
processos internos, bem como a fotalidade de constituicdo do estudante. Por
isso, € necessario reavaliar o papel e a importancia da aprendizagem no pos-
terior desenvolvimento psicointelectual da crianga e problematizar a educagdo
escolar (VIGOTSKII: LURIA; LEONTIEV, 2014).

leontiev (2004] afirma que as funcdes psicolégicas superiores e o
desenvolvimento psiquico s@o determinados pelas relacdes sociais existentes e
pelo lugar ocupado pelo individuo nessas relogdes, devendo ser considerados
a partir de um processo de fransformagdes qualitativas e ndo apenas quanti-
fativas, pois “[...] o psiquismo humano, a consciéncia humana, fransforma-se
igualmente de maneira qualitativa no decurso do desenvolvimento histérico e
social” (EONTIEV, 2004, p. 95).

Com base nas consideragdes e na compreensdo de homem apresen-
tadas neste trabalho e da educacdo escolar enquanto fundamental no processo
de humanizagdo, justifica-se a importéncia deste estudo, no sentido de oferecer
subsidios para a compreens@o acerca dos problemas de comportamento dos
alunos no contexto da educacdo escolar. Assim, levou-se a efeito um estudo a
partir de artigos cientificos com o objetivo de conhecer as diferentes concep-
¢des sobre os problemas de comportamento, que compdem a femdtica da
queixa escolar, publicados em periédicos cientificos, entre os anos de 1990 e
2014. As discussdes, problematizacdes e andlises se respaldam nos fundamen-
tos da Psicologia Histérico-Cultural.

Material e método

Para a concretizagdo deste estudo, foi efefivada uma pesquisa de
arfigos sobre queixa escolar, referentes a problemas de comportamento, em
bancos de dados e indexadores, como Portal da Capes, PsycINFO, LILACS,
Index-Psi (BVSPSI), entre outros, com o objetivo de verificar as concepgdes de
problemas de comportamento apresentadas nesses artigos. Para a busca,
foram utilizadas palavraschaves, tais como: problemas de comportamento,
indisciplina, queixa escolar, comportamento, hiperatividade efc. Apés leitura e
andlise prévia dos artigos encontrados referentes ao tema, foram selecionados
47 artigos cientificos, publicados entre 1990 e 2014.
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Para a andlise das informacdes, utilizou-se a andlise de contetdo,
que, conforme Chizzotti (2005, p. 98), é um método de tratamento e andlise
das informagdes, das formas como os autores configuram o social. O objetivo
desse tipo de andlise é “[...] compreender criticamente o sentido das comunica-
¢des, seu conteddo manifesto ou lafente, as significacdes explicitas ou ocultas”.
Vale ressaltar que, na andlise de contetdo, empregou-se, entre as técnicas
possiveis, a andlise categorial. Nesse caso, as concepgdes de problemas de
comportamento, verificadas nos arfigos pesquisados.

As informacdes obtidas por meio da leitura dos atigos foram agru-
padas em dois eixos temdticos e analisadas tendo por base o referencial da
Psicologia Histérico-Cultural, que compreende o homem como ser social, histé-
rico e cultural, dotado de um psiquismo, constituido nas relacdes estabelecidas
com a realidade social.

Resultados e discussoes

Com base na leitura dos textos selecionados nos indexadores, buscou-
-se identificar as concepcdes sobre problemas de comportamento em escolares
presentes nos artigos, classificando-os em dois eixos temdticos: 1) Problemas 43
de comportamento, decorrentes de fatores individuais: a culpabilizagdo
dos alunos, da familia ou dos professores; 2) Problemas de comportamento
decorrentes de questdes institucionais, politicas, sociais e econémicas: a ndo
centralidade no individuo.

Eixo 1 — Problemas de comportamento, decorrentes de fatores individuais:
a culpabilizagdo dos alunos, da familia ou dos professores

Enfre as pesquisas analisadas que versam sobre a queixa escolar no
que se refere aos problemas de comportamento de alunos, encontrou-se um
nimero expressivo de fextos (72,4%) que partem do principio de que estes sdo
decorrentes de fatores individuais, isto &, localizam na crianca, nos seus fami-
liares e/ ou professores, as causas do fenémeno. Isso evidencia que a maioria
das produgdes cientificas analisadas considera os problemas de comporta-
menfo em uma perspectiva limitada, com a qual a apreensdo do fenémeno
se detém em um ou outro sujeito envolvido no processo em que se produz o

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 56, n. 49, p. 37-61, jul./set. 2018



a4

Artigo

Estado da arte de pesquisas sobre problemas de comportamento no contexto escolar

escolarizagdo. Esses sujeitos sdo tomados, abstratamente, ou seja, descontex-
tualizados de sua histéria escolar, social e familiar; das relagdes dialéticas que
constituem o ensinar e o aprender; dos movimentos de vira-ser, proprios dos
sujeitos que se inscrevem no mundo e que, se houver oportunidade, podem
apropriarse das qualidades e da riqueza da cultura humana cotidianamente.

Nessa direcdo, pode-se afirmar que as demandas escolares requerem
que as problemdticas da vida escolar, entre elas as relativas aos comporta-
mentos ditos “inadequados”, sejam explicados em sua imediaticidade, em
consonéncia com aquele que os detém e que, por si s6, é apreciado como
causa, ainda que, e contraditoriamente, sejam historicamente produzidos.

Sao descartadas andlises mais amplas, que envolvam a incidéncia de
fafores multiplos na constituicdo dessa problematica. Assim, essa forma desvin-
culada de contextos mais amplos e particularizada (ainda que estendida para
muitos sujeifos de um mesmo grupo) de olhar para os problemas de escolarizo-
¢do, tem desconsiderado, principalmente, as condicdes sociais e econdémicas
da organizagdo social capitalista que perpassam e constituem as diferentes
esferas da vida, entre elas, a escolar.

A escola, sobrefudo, a piblica, ao se defrontar com os problemas no
processo de escolarizacdo, assume a postura de atribuir aos alunos, de forma
individual, problemas que sao, em sua origem, de ordem social, politica e eco-
ndmica, constituidos historicamente. Assim, busca-se, na maioria das vezes, no
corpo da crianca (em suas [in] capacidades, no funcionamento cerebral), expli-
cagdes para problemas de escolarizagdo, isentando todo o contexto escolar
de sua responsabilidade. E evidente que os problemas escolares sao tomados
como préprios dos alunos, passando a ser vislumbrados como a expressao de
todas as moléstias da escola. A escola, muitas vezes, sequer questiona a qua-
lidade, as estratégias e méfodos de ensino, o contetdo ministrado, a relacdo
professor/aluno/escola, e poucas vezes sdo consideradas as politicas pabli-
cas para a educagdo e a rede de relagdes nela imbricadas. Estaria a relagdo
dialética ensinar/aprender contemplada e dependente apenas do sujeito do
conhecimento?

Uma compreensdo, nessa direcdo, reforca e fortalece a manutencao
dos ideais neoliberais da ordem vigente, em que a responsabilizagdo do indivi-
duo fundamenta as explicacdes do seu fracasso, como se dependesse apenas
dele o sucesso escolar e o sucesso na vida, desconsiderando os aspectos
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sociais, como se oque|es fossem processos univocos e lineares. Justifica-se,
assim, que sdo os individuos que apresentam dificuldades e n&o conseguem
aprender ou se adaptar ds normas sociais de sobrevivéncia e de possiveis
sucessos escolares ou sucessos na vida. Esse tipo de concepcdo dificulta a
luta em prol de uma educacdo mais igualitaria e de qualidade, a partir do
momento em que reduz o problema aos individuos e que camufla os ideais que
corroboram a manutencéo do insucesso escolar. E, assim, aumenta-se a distén-
cia entre o que hé de mais desenvolvido (género humano) e individuo concreto.

Os resultados do presente estudo indicam que os problemas de
comportamento de escolares estdo sendo compreendidos a partir de uma pers-
pectiva a-histérica de andlise, desconsiderando e naturalizando as relacdes de
producdo capitalistas. Garrido e Moysés (2010) discutem que sdo naturalizo-
das as desigualdades produzidas socialmente e que sua origem é imputada
aos individuos, principalmente em suas caracteristicas biologicas.

A esse propdsito, leontiev (2004) ndo descarta a teoria das leis bio-
logicas, visto que o homem ndo estd isento de tais influéncias, porém essas
influéncias ndo deferminam o seu desenvolvimento sécio-histérico, fampouco
limitam o desenvolvimento sécio-histérico da humanidade. Nao se pode
desconsiderar que o individuo, como aponta o autor, nasce candidato a se 45
humanizar e que esse processo esté atrelado as suas condicdes socioculturais.

Sobre esses aspectos, Vigotski (1996) expde que €, por meio da cultura, das
relagdes do sujeito com o mundo que estfe terd condicdes de avangar e progre-
dir na direcdo de um adulto cultural.

leontiev (2004) assevera que as fungdes psicoldgicas superiores sdo
decorrentes das relagdes humanas no plano social, para, depois, passar para
o plano psicolégico. O processo de internalizagdo, advindo das operacdes
externas, fruto da insercdo de um novo elemento produzido pelo proprio
homem, intermediando suas agdes, possibilita a passagem de processos inferp-
siquicos para processos infrapsiquicos.

Nesse sentido, uma crianga apenas poderé avangar, em seu desen-
volvimento psiquico, se estfiver inserida em um contexto sociocultural e com as
devidas condi¢des de apropriagdo da cultura e das potencialidades humanas
criadas socialmente. Assim, o homem encontra, na sociedade e nas relacdes
esfabelecidas com as pessoas e com o mundo, as aptiddes e o saberfazer,
necessarios para realizar a atividade mediatizada com a natureza e, entdo,
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constituirse em homem cultural. £ na relagéo com os outros homens que o
homem se constitui como tal, ao se apropriar da cultura material e nGo-material
(LEONTIEV, 2004).

Desta forma, o homem humaniza-se na cultura e encontra, na educa-
¢do escolar, as mediacdes, os instrumentos necessarios e fundamentais para
o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Essa educagdo neces-
sita, ent@o, ser de qualidade e ter, como meta, a transmiss@o e a apropriacdo
dos conhecimentos cientificos historicamente produzidos. Enfretanto, importa
considerar que, na contemporaneidade, vem ocorrendo um esvaziamento dos
confetdos cientificos nas escolas, num pragmatismo e relativismo dos mesmos
e, ndo raro, sdo trabalhados de forma a ndo permitir a critica da realidade e
da prépria condicdo de sujeitos.

Uma educag@o escolar cujo foco se distancia da meta da fransmis-
sdo e apropriacdo aprofundada dos contetdos cientificos tenderd a fragilizar
as possibilidades de desenvolvimento, de sucesso escolar. Podem ser muitas
as implicagdes decorrentes disto, entre as quais, como se v& comumente,
estd a queixa de que os escolares apresentam problemas de aprendizagem
e comportamento nas escolas, sendo muitos deles considerados “portado-
res de distrbios neurolégicos”, como Transtorno de Déficit de Atengéo e
Hiperatividade — TDAH; Transtorno Opositivo e Desafiador — TOD, Transtorno
de Conduta, Dislexia, entre outros.

As justificativas para esses franstornos est@o marcadamente no
individuo, visto que s@o vistas apenas por um viés orgénico, atrelando o
desenvolvimento humano quase que exclusivamente ao fator biologico. Essas
explicagdes centralizam-se no sinftoma apresentado pela crian¢a e adolescente
e partem da concepgdo de que eles #m, naturalmente, as capacidades de
prestar atengdo e controlar seus comportamentos, assim, ndo se avanga na
direc@o do entendimento das determinagdes essenciais em que se revela o
auséncia do “comportamento e aprendizado adequado”. Por outra via, sobres-
sai a necessidade de se compreender como sdo formadas essas capacidades,
enquanto funcdes psiquicas complexas e especificamente humanas, para entdo
se discutir os peremptoérios de um possivel desenvolvimento precario das mes-
mas, que configuraria o déficit de atencdo, a dificuldade em centrar a conduta
(LEITE; PASQUALINI: EIDT: TULESKI, 2012).

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 56, n. 49, p. 37-61, jul./set. 2018



Artigo
Nilza Sanches Tessaro Leonardo | Zaira Fétima de Rezende Gonzalez Leal | Solange Pereira Marques Rossmm

Partese do pressuposto de que a formagdo dos atos voluntarios, do
autodominio da conduta nos estudantes constitui uma conquista do desenvolvi-
mento, do processo educativo, visto que esté atrelado ao desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores. Como se vé, esse depende da ampliagéo e
elevacao do universo cultural (apropriados por meio dos contetidos curriculares)
além das exigéncias da vida cotidiana, com a apropriacdo das potencialida-
des humanas, criadas socialmente. Destarte, cabe ao ensino escolar (pautado
por estrutura, politicas educacionais, solida formacdo de professores efc.) se
concretizar como intencional e conscientemente dirigido, criando condicoes
promotoras e potencializadoras do desenvolvimento psiquico dos seus alunos,
dos atos voluntdrios em suas méximas possibilidades.

Outro aspecto relevante a ser abordado refere-se ao fato de que, ano-
lisando os artigos, verifica-se que aqueles cujos problemas de comportamento
eram compreendidos a partir do individuo, isto ¢, do aluno, da familia ou
do professor, apresentam um alto indice de explicacdes afribuidas aos alunos
(64,7%). Esse resultado revela que os problemas de comportamento de alunos
estdo sendo compreendidos levando em confa a perspectiva de que eles &m
suas patologias especificas, necessitando, porfanto, de diagnéstico e trata-
mento, emergindo, dai, os encaminhamentos para psicélogos e médicos; isso, 47
em geral, inclui a psicoterapia e, sobretudo, o uso de medicacao.

Como expde Garrido e Moysés (2010, p. 150), nas ltimas duas
décadas, fem se aceitado, cada vez mais, a perspectiva de que as dificul-
dades escolares de nossas criancas decorrem de problemas orgénicos, cuja
resolucdo ¢ de ordem médica. "Essa certeza abre espago para profissionais
da satde, exames, rotulos, diagnésticos, remédios, todos voltados a legitimé-la
e a transformar criancas em criangas-problema ou anormais”. Sdo individuali-
zados problemas coletivos, excluindo das explicagdes e das solugdes o proprio
processo de escolarizagdo.

De acordo com Collares e Moysés (2010), a crianga de "hoje” ¢ diff-
cil de ser ensinada por seus professores, concepgdo essa que é permeada por
juizos prévios. Assim,

[...] as criangas ndo aprendem porque sGo pobres, porque sGo

negras, ou por serem nordestinas, ou provenientes da zona rural;
s@o imaturas, sdo preguicosas; ndo aprendem porque seus pais
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s@o analfabetos, [...] as maes trabalham fora, ndo ensinam os
filhos... [COLLARES; MOYSES, 2010, p. 196).

Além disso, as autoras alertam para o perigo em biologizar os
"problemas” sociais, pois isso desloca “[...] o eixo de uma discussGo poli-
ticopedagdgica para causas e solugdes pretensamente médicas, portanto
inacessiveis & educagdo. A isto, devemos chamar de medicalizagdo do pro-
cesso ensino-aprendizagem” (COLLARES: MOYSES, 2010, p. 197). Isentase o
contexto escolar como parte dessa produgdo “[...] criando ou ampliando um
novo mercado de trabalho para avaliar, diagnosticar e tratar doengas no pro-
cesso ensinoaprendizagem” (SOUZA; CUNHA, 2010, p. 225).

Assim, diante da quest@o por que os alunos continuam na escola, mas
ndo aprendem e nGo se comportam adequadamente, encontram-se respostas,
como nos arfigos cientificos analisados, em que as ciéncias psicolégicas e
pedagogicas se aliam a outras ciéncias de maneira a utilizar argumentos que
tomam o individuo como foco e isentam as politicas publicas, a escola.

Assim, s@o apresentadas as disfuncdes orgdnicas, as incapacidades
intelectuais, os problemas emocionais, os comportamentos inadequados, as
disfuncdes neurolégicas, a desnutricdo, a caréncia cultural, a desestruturacdo e
a falta de apoio das familias para com as criancas, entre outros. Tal perspectiva
fem como pano de fundo a inadaptacdo do sujeito & escola e & sociedade,
conjecturando pseudoexplicacdes para a exclusdo, entre as quais se encontra
a de patologizagdo, que envolve a biologizacdo e a psicologizagdo, imbrica-
das no cotidiano escolar (MEIRA, 2011).

Sao fabricadas doengas, com solugdes medicalizantes em que os infe-
resses da industria farmacéutica oferecem a cura para elas, para os problemas
escolares, submefendo-os ao enquadramento em ideais de normalidade. O
enfrentamento de tal abordagem “[...] exige a¢des alternativas em outra dire-
¢do, que ultrapasse o discurso tedrico j& consolidado” (GARRIDO; MOYSES,
2010, p. 158).

Defende-se, pois, a importancia e a necessidade de abordagens ali-
cercadas por concepgdes e acdes em prol do processo de emancipagdo do
sujeifo em desenvolvimento e que ndo eximam os professores, pais, politicas
educacionais, a escola e a sociedade de suas responsabilidades para com a
crianca em sua escolarizacdo. Faz-se mister caminhar em direcdo & superagao
dessa forma biologizante de se compreender os problemas de comportamento
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de escolares, ampliandose o olhar, realizando andlises mais profundas e,
assim, buscando enfender as relagdes que t#em produzido esses comportamen-
tos nos alunos.

Consfata-se, ainda, que a familia foi significativamente exposta nos
artigos como justificativa para os problemas de comportamento dos alunos, em
uma frequéncia de 23,5%, sendo que os pais ou responsaveis pela crianca sdo
apresentados como os Unicos culpados pelos problemas de comportamento,
pelo fracasso escolar constituido e entrelagado, historicamente, em uma frama
de relagdes sociais. Ocultam-se, nessas discussdes, em que a familia é o cen-
fro, as politicas, a ideologia, as diferencas sociais e econémicas que geram
desigualdades de oportunidades de insercdo e parficipagdo nas diferentes ins-
tAncias sociais. Desconsidera-se gue uma familia nGo se constitui, linearmente,
e deslocada do contexto da sociedade da qual faz parte.

Assim, & importante lembrar que os ideais de familia (pai, mée, filhos,
avos...) sdo constituidos em sua diversidade pela/e na sociedade (histori-
camente). No sistema capitalista, veem-se modelos ser delineados em que,
contraditoriamente, s@o postulados comportamentos e papéis e nem sempre
sdo possibilitadas as devidas condicdes (de frabalho, de tempo, de informa-
¢oes especificas sobre o desenvolvimento infantil) para que se exercam as
funcdes normatizadas. Dessa forma, os individuos sdo considerados incapa-
zes, destoantes dos padrées e responsabilizados pelos problemas sociais,
pelos problemas escolares.

A culpabilizacdo recai sobre a familia da crianca, sobressaindo os
problemas de relacionamento, as dificuldades de colocacdo de limites, falta
de estrutura familiar, o desinteresse pelo processo de escolarizacdo, como
sendo as causas para os problemas de comportamento da crianca, bem como
seu insucesso escolar. A familia torna-se a Unica explicacdo para os problemas
do cotidiano escolar, constituindo-se em uma concepcdo unilateral, isentando
outras instituicdes, como a escola e a sociedade, nas andlises realizadas.

Todavia, ao se destarcar que Vigotski (1996) aponta as relacdes
sociais como essenciais ao desenvolvimento e aos processos de aprendiza-
gem, ndo se pode deixar de considerar que esses processos &m inicio muito
antes da entrada da crianca na escola, por meio das diversas inferacdes com
o entorno social, inicialmente mediadas, principalmente, pela familia que as
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alicercam, em gero|, com os conceitos cotidianos, (comuns) que serdo “supera-
dos” pelos conceitos cientificos na educag@o escolar.

Faz-se mister salientar que a familia é uma importante e essencial ins-
fitvicdo para o processo de formacdo do individuo, no que fange, entre outros
fatores, ao estabelecimento de regras e limites, fatores que fazem parte da
estruturagdo do comportamento da crianga. Todavia, embora a familia exerca
funcao fundamental nessa formacdo, isso ndo deve se caracterizar como exclu-
sividade sua. Ha outros fatores envolvidos, o que inclui a participacdo de outras
instituicdes, fais como: a escola, a religido, a cultura e a propria sociedade.

A escola necessita analisar seu papel na expressdo do comporta-
mento dos alunos, estabelecendo um trabalho pedagdgico bem direcionado,
com professores valorizados, bem preparados e politicas pedagégicas que
oportunizem estratégias de solugdo das dificuldades, presentes no contexto
escolar, inclusive em relacdo aos problemas de comportamento.

O professor, como justificativa para as dificuldades de comporta-
mento, aparece em ferceiro lugar enfre os fextos analisados, com um percentual
de respostas de 11,8%. Nessa dire¢@o, os problemas de comportamento estdo
diretamente relacionados & agdo do professor, as suas dificuldades mefodolé-
gicas ou técnicas. Aqui, sdo eleitos outros sujeitos, contudo sob a mesma ética
de naturalizagdo. Os professores sdo considerados desinteressados, despre-
parados com prdficas pedagdgicas inadequadas, desqualificados para o ato
de ensinar e, assim, um processo de individualizag&@o de um problema coletivo
mais uma vez se fortalece. Sdo deslocados de sua insercdo profissional, institu-
cional, da sociedade; a instituigdo escolar fica isenta e os problemas escolares
s@o negados na dialética de suas relagdes.

Asbahr e Souza (2007) afirmam que as condigdes concrefas de frabo-
lho enfrentadas pelos professores #€m provocado a desmotivagdo, o desgaste
fisico e emocional. Assim, as agdes realizadas na/e pela escola ndo produ-
zem o resultado esperado; ao contrdrio, denunciam as politicas pedagdgicas
que boicotam a sua fung@o, provocando condicdes de trabalho desumaniza-
doras, que desautorizam professores e enfraquecem o ensino dos alunos das
camadas populares. Tais problemas m como causa, também, uma formagdo
docente insuficiente e limitada. Nessas condicdes as acdes, e resultados na
educag@o, em nossa realidade, ndo poderiam mesmo ser muito melhores.
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Defende-se a necessidade de uma formacdo com consisténcia tedrica,
que permifa ao professor apropriarse de novos conhecimentos cientificos, forne-
cendorlhe subsidios para, na prética pedagdgica, compreender seu importante
papel de mediacdo enquanto sujeito historico e politico que contribui, signifi-
cativamente, para a consfituicGo de sujeitos, capazes de criar e recriar suas
possibilidades de ser alunos, de ser pais, de ser profissionais, engajados com
o compromisso de questionar os discursos, os ideais, as prdticas instituidas,
enfim, de romper com a sociedade de desigualdades.

Saviani (2007) defende a importancia de que os ideais prevalecen-
tes (de formagdo, de ser humano, de comportamento, de aprendizagem, de
educagdo escolar efc.) passem pela confrontagdo com a prética pedagégica
em curso na sociedade atual, visando submeter a uma critica. Quanto mais o
professor e o sistema de ensino forem capazes de compreender os vinculos de
suas prdéficas com a prdéfica social global, mais sua contribuicdo serd eficaz.

Ao vislumbrar o professor na atividade docente, em sua constituiggo
enquanto sujeito humano deve-se compreender que

[...]as leis do desenvolvimento do psiquico do homem estdo social-
mente condicionadas nas e pelas relagdes sociais de produgao”, 51
o que envolve um complexo processo, o qual é deferminado pelas

condigdes de vida e educagdo (AITA; FACCI, 2011, p. 1).

Ou seja, em atividade, no trabalho e pelo trabalho, conduzido pela e
na sociedade a qual pertence e executa o seu trabalho (no caso a capitalistal
o professor constitui-se, desenvolve-se, enquanto sujeifo singular e universal.
Assim, a atividade docente ndo é expressdo apenas da “agdo docente”,
ou seja, da relagdo ensino-aprendizagem, mas fambém expresséo das rela-
¢des e condigdes sociais de producdo organizadas na sociedade capitalista,
compreendidas em sua fotalidade, mediadas por processos educacionais
(conhecimentos apropriados e obijetivados|, por politicas, pela formagdo
docente, por concepcdes e relagdes com a deficiéncia, dentre outros.

Nao se pode isentar o papel fundamental que o professor exerce
na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno, principalmente ao com-
preender que o processo de educagdo é responsével pela apropriagdo das
qualidades humanas.
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Para Facci (2004, p. 135), “[...] o que se espera é que na escola, a
aprendizagem se constitua em uma fonte de desenvolvimento dos conceitos
cientificos, pois ela & o momento decisivo e determinante de todo o desenvol-
vimento intelectual da crianga”. A autora defende que, no trabalho educativo,
o professor e a escola precisam encaminhar os individuos & reflex@o sobre
o0s "[...] conhecimentos ndo cotidianos, como a ciéncia, a arte, a filosofia, a
moral e a politica” [FACCI, 2004, p. 68), em uma abertura a outras possibili-
dades de reflexdo e compreensdo da sociedade, sobretudo com sua critica e
problematiza¢do. A ciéncia amplia as capacidades psiquicas, bem como a
maneira de os sujeitos compreenderem e atuarem sobre o mundo.

Sendo o desenvolvimento cultural da conduta humana revolucio-
ndrio e produto do meio, ele demonstra quanto a escola pode ser
capaz de gerar esfa revolucdo inferna, de promover a superagdo
das fungdes elementares e orgénicas pela formagdo das funcdes

psiquicas superiores e culturais (TULESKI, 2009, p. 174).

A escola seria a responsavel por elevar as criangas a niveis de desen-
volvimentos superiores, proporcionando “[...] tarefas cada vez mais complexas
para as criangas e, ao mesmo tempo, oferecendo os recursos culturais neces-
sarios & resolugdo destas” (TULESKI, 2009, p. 176). Essa fransicéo das funcdes
elementares as fungdes psicolégicas superiores acontece pela apropriacdo dos
meios — instrumentos e signos, que passam a ser os mediadores para a agdo.
A autora destaca que a educagdo exerce um papel revoluciondrio na vida de
uma crian¢a, uma vez que cria uma linha de desenvolvimento cultural e psi-
quico. A educagdo escolar pode ser capaz de gerar uma revolucdo inferna, de
promover a superagdo das funcdes psiquicas elementares em funcdes psiquicas
superiores e culturais.

Este é o desafio do processo de formacao dos professores: colaborar
para que esses profissionais compreendam sua funcdo na escola, a impor-
tancia da educacdo escolar e que ele tenha condicdes de estabelecer uma
relogdo consciente com o seu trabalho para que compreenda o seu papel
com a atividade docente na formagdo do sujeito, em seu viraser, como pro-
cesso continuo e dialético. E importante que o professor néo seja excluido
no que tange & compreens@o sobre o processo de producdo do sucesso/
fracasso escolar, tampouco ser responsabilizado, unicamente, pelo mesmo,
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desvinculando as implicagdes dialéticas do dmbito social, econdmico, cultural,
politico com a atividade docente.

Apoiados na perspectiva histérico-cultural, compreende-se que o pro-
fessor precisa ter as condigdes adequadas de formagdo inicial e confinuada, @
apropriagdo dos conhecimentos cientificos que Ihe possibilite realizar as media-
¢des necessarias no processo ensino-aprendizagem. Vale salientar, todavia,
que ndo se pode isentar as responsabilidades do Estado, dos érgaos gover-
namentais, alicercados por politicas pdblicas, por investimentos em recursos
humanos e fisicos do processo educativo, visando a colaborar para que sejam
organizadas, infencionalmente, as condicdes adequadas a fim de proporcio-
nar a maxima apropriagdo das qualidades humanas pelas novas geragdes, e
que sejam desenvolvidas oportunidades de sucesso escolar.

Eixo 2 — Problemas de comportamento decorrentes de questdes
institucionais, politicas, sociais e econdmicas: a ndo centralidade no
individuo

Entre os textos analisados, identificam-se aqueles que apresentam uma
compreensdo dos problemas de comportamento de escolares além de ques-
tdes individuais, cenfradas no aluno, familia ou professor, e que consideram,
em suas andlises, aspectos institucionais, poh’ﬂcos, sociais e econdmicos. Essa
perspectiva, enfrefanto, ficou restrita a um percentual de 27,6%. Esse indice ndo
se apresenta como desejdvel, ainda que ndo deixe de ter sua relevancia, visto
que pode produzir movimentagdes e revela a indicagdo de que outros olhares
e agdes estdo sendo produzidos. Assim, os estudos, constantes nos artigos,
consideram os fatores de ordem institucional, social, econémica e politica,
anunciando que se deve olhar além da aparéncia do fenémeno, buscando a
sua esséncia.

Esses artigos superam as explicacdes reducionistas, que analisam o
fenémeno apenas do ponto de vista do individuo, envolvendo, em suas pers-
pectivas de compreens@o e de andlise dos problemas escolares, aspectos
muito mais amplos, visando estabelecer relacdes em que diversos confextos
sdo considerados e as correlacdes do individual com o universal.

E relevante ressaltar que uma leitura mais critica sobre o fracasso esco-
lar ocorreu a partir do final de 1980, pois, até esse momento, os problemas, no
processo de escolarizag@o, eram analisados e compreendidos apenas numa
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perspectiva do individuo, sobretudo do aluno. Nesse movimento, a Psicologia
escolar introduz um novo eixo de andlise do processo de escolarizagéo, consi-
derando o papel das politicas publicas educacionais na constituicdo do dia a
dia escolar e do aluno que (ndo) aprende, na relacéo do professor com a sua
tarefa docente, nas condicées objetivas que permitem, ou ndo, que a escola
possa exercer as suas finalidades sociais (SOUZA, 2010). E vélido refletir, como
recomenda a autora, sobre o posicionamento politico de compromisso com o
excluido, que contempla a necessidade de vislumbrar, além do aluno, as rela-
coes deste com a escola e com a sociedade.

Nessa esfera, Meira (2011) discute a exclusdo no sistema educacio-
nal brasileiro e revela sua longa histéria. De inicio, propagado pela falta de
oportunidades de ingresso & escola de amplos confingentes de criancas, sobre-
tudo para as criancas mais pobres, e, mais adiante, em majorados graus de
evasdo e repeténcia. E, hoje, encontrase de forma mais sutil, ainda que ndo
menos violenta, ou seja, revelase com a permanéncia de criancas e jovens
nas escolas por longos periodos. Todavia “[...] nunca chegam a se apropriar
de fato dos contetdos escolares” (MERA, 2011, p. 92). Além disso, ndo tem
avalizados o “[...] o sucesso escolar, fampouco o acesso a posicdes sociais
mais elevadas” [MEIRA, 2011, p. 94). Assim, a aparéncia igualitaria camufla
as exclusdes que a escola promove e perpetua, impedindo o acesso aos bens
culturais, explicada, ideologicamente, na afirmativa: “[...] nem todas as crian-
¢as reuniriam as condicdes necessdrias para aprender os confetdos escolares”
(MEIRA, 2011, p. 94).

Assim, vai configurando o fracasso escolar como decorrente das ina-
dequadas condutas dos alunos, pelas suas dificuldades e n&o aprendizagem,
culminando por legitimar a continuidade do processo de transferéncia de ques-
ides pertencentes ao dmbito da sociedade para a educacdo, para a atividade
docente, destes para a sadde, traduzidos como sendo pertinentes e particula-
res do aluno que n&o aprende, do aluno problema, do aluno doente.

Em uma leitura em que se amplia a perspectiva para além da atua-
¢do imediata do professor, do campo de sua pratica pedagégica, do fazer
técnico, do praticismo das questdes imediatas, exigese que sejam analisadas
as bases materiais e concrefas. Do contrdrio, os professores estardo sendo
desconectados do contexto histéricosocial no qual atuam como profissionais
docentes, haja vista que assim serdo despidos “[...] de sua potencial dimensao
politicoepistemologica, pois ndo se fransforma em medidas para a efetiva
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elevacdo do estatuto da profissdo professor e para a melhoria das condigdes
escolares” [FACCI, 2004, p. 67).

Nesse aspecto, Basso (1998) afirma que a sociedade ndo fem pro-
piciado ao professor cumprir a sua funcdo, de forma integral, haja vista que
esse profissional, ao se submeter as empresas privadas ou ao Estado burgués,
é expropriado de seu trabalho pelo capital, passando a ndo se desenvolver de
maneira plena. “Vimos que a natureza do frabalho docente ndo tem possibili-
tado uma maior objetivacdo do processo de trabalho, deixando margem para
a aufonomia do professor” (BASSO, 1998, p. 6).

O autor indica ainda que sGo muitas as condigdes que propiciam que
o frabalho do professor se transforme em um processo cada vez mais degro-
dante e alienante:

Ganhando mal, com uma jornada de frabalho extensa, ndo dei-
xando tempo disponivel para a preparacdo de aula, a corregdo
de trabalhos e a atualizagdo, poucas oportunidades de discussdo
coletiva para solucionar problemas do cotidiano escolar, como o
professor pode desenvolver um frabalho que fenha inferesse para
ele proprio e para o aluno? Os professores estdo, muitas vezes,
realizando uma prdtica alienante, comprometendo, assim, a quali-

dade do ensino [BASSO, 1998, p. 7).

Compreender os sujeitos, inscritos como sociais, nos impele & andlise
de como se forjam deferminadas sociedades, as quais sGdo moldadas pelas
relagdes mercantis, constituindo sujeitos nesse vértice. As deferminacdes do
fozerse humano s@o obtfidas pelas relagdes de producdo, as quais ndo podem
ser negadas nas andlises, reflexdes ou pensamentos que desejam explicérlas,
ou seja, “[...] o modo de produgdo da vida material condiciona o processo
de vida social, politica e intelectual” (MARX, 2008, p. 47). Isso nos sinaliza o
quanto & relevante voltarse para a educagdo escolar, sendo ela formadora de
sujeitos (trabalhadores, politicos efc.), de sociedade, de cultura, ou seja, diale-
ficamente, em sua singularidade contribui para a constituicdo do universal e é
constituida por ele; o todo e as partes se inferrelacionam e, contraditoriamente,
se delimitam, se ampliam.

Tais compreensdes demandam o resgate dos aspectos gerais e parti-
culares da vida concrefa para que se tenham os elementos, necessdrios a uma
andlise cientifica. Ha a necessidade de abarcar a totalidade da compreensdo
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do ser humano, que ndo separa as condicdes concretas que produzem a exis-
tencia do homem. Assim, individuo e sociedade ndo podem ser dissociados;
o homem é um ser social, e sua individualidade é abalizada pelas condicoes
que essa mesma sociedade |he impde, bem como o grupo social é determi-
nado pelas condi¢des do individuo particular. Tal andlise implica, ainda, em
frazer & tona, que as condigdes aplicadas pela sociedade de cada momento
da historia s@o assinaladas pelas relagdes sociais de producdo, isto &, pela
maneira como o homem produz sua vida; para isso, o trabalho é fundamental.

E possivel constatar mudancas na Educagéo, na Psicologia, com novas
perspectivas de vislumbrar os problemas educacionais, com a possibilidade de
considerar outras relagdes, além daquela que envolve o aluno e o contetdo
escolar apropriado ou ndo. Todavia n&o se pode deixar de mencionar, como
explicam Carvalho e Martins (201 1) que ainda se mantém o padrdo burgués
de individuo competente, habil, empreendedor, competitivo. Assim, torna-se

[...] previsivel que em uma sociedade, na qual as condigdes de
vida revelam um quadro contraditério de maxima riqueza e méxima
miserabilidade, as crencas na ascensdo social e nas conquistas
pelo mérito pessoal sdo necessariamente mantidas (CARVALHO;

MARTINS, 2011, p. 33).

Numa perspectiva diferenciada, critica, vislumbra-se que mesmo nas
relagdes mais fragmentadas, como na sociedade capitalista, existe o poten-
cial para a transformagdo das relacdes. Nesse rol, é preciso que ocorra o
desnaturalizacdo das relagdes sociais e dos fendmenos humanos, que estdo
fefichizados e alienados, isentando questionamentos das explicacdes dadas
como verdades pelos profissionais, pela ciéncia. “A busca por uma psicologia
que conceba a histéria humana de forma dialética descortina as relagdes que
excluem os homens da producdo da sua vida” (SUZUKI, 2012, p. 99). As rela-
cdes humanas devem ser consideradas nas ciéncias como relacdes histéricas.

Consideracoes finais

Com base nas andlises dos artigos que foram selecionados no presente
estudo, foi possivel verificar que a maioria deles apresenta uma concepcdo
de problemas de comportamento em escolares numa perspectiva individuali-
zada do fendmeno, com énfase no aluno, familia ou professor. O destaque
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na individualizag@o se averigua na exacerbagdo dos potenciais considerados
como inatos, isto &, préprios de cada individuo. Assim, evidenciase que a
compreensdo que se destaca sobre as dificuldades envoltas no confexto escolar
relacionadas aos comportamentos de escolares, relaciona-se, prioritariamente,
a aspectos do individuo. Sao vislumbradas, dessa forma, as justificativas situ-
adas ora no professor ora na familia e/ou, principalmente no proprio aluno.

O estudo revelou que o aluno é culpabilizado pelo seu compor-
tamento inadequado na escola, o que acaba por legitimar o processo de
fransferéncia de questdes perfencentes ao dmbito da sociedade para a educa-
¢do, para a atividade docente, destes para a saide, traduzidos como sendo
pertinentes e particulares do aluno que n&o aprende, do aluno problema, do
aluno doente. Sao feitas andlises descontextualizadas, de forma a desconsi-
derar a totalidade que abarca os problemas no dmbito escolar, sobretudo as
relacionadas aos problemas de comportamentos de alunos, isentando, assim,
a escola e a prépria sociedade de qualquer responsabilidade na producdo
dessa problemdtica.

Em face deste resuliado, pode-se afirmar que os fextos analisados, na
sua maioria, ndo consideram as dimensdes sociais e histéricas que permeiam
todas as relagdes humanas e que est@o envolvidas na produgdo de um pro-
blema no contexto escolar. Ressalto-se que, quando se descartam das andlises
os deferminantes sécio-histéricos, tornase invidvel desvendar com preciséo o
fenémeno em foco, mantendo-se na aparéncia do sintoma, ndo evoluindo para
a esséncia do fendmeno e, assim, caindo nas explicacdes biologizantes e natu-
ralizantes dos problemas de comportamento.

Todavia, os resultados do estudo também apontaram artigos que se
distanciam dessa compreensdo, com andlises sobre o problema de escolares
que partem de uma perspectiva que considera aspectos sociais, politicos e
econdmicos na constituicdo dos assim denominados problemas de compor-
famento. Isso evidencia um avango, embora ainda muito insignificante, para
refirar do aluno e de sua familia a culpa por um problema bastante complexo e
que pode conduzir ao fracasso de muitos.

F essencial desnaturalizar o insucesso escolar, problematizar as rela-
coes dialéficas e contraditérias & luz de teorias e prdticas, politicas e acdes
cotidianas, satde e doenca, sociedade e individuo etc., buscando os conhe-
cimentos fedricos para as fransformacdes necessdrias. Para fanfo, devem ser
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favorecidos processos coletivos de reflexdo que considerem as condigcdes obje-
fivas imediatas e suas relacdes com o universal.

Notas

1 Asdiferentes grafias para o nome Vigotski seguem como consta na referéncia utilizada.
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O golpe de 2016 e os impactos para a educacdo
superior brasileira

Deise Mancebo
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Resumo

O artigo discute os principais impactos da complexa conjuntura brasileira nas polf-
ficas para a educagdo superior, com especial destaque aos aconfecimentos econdmicos e
politicos que fiveram curso apds o golpe de 2016. E um estudo de cardter exploratério e sua
construgdo apoia-se em pesquisa bibliogréfica, na andlise documental de probleméticas neces:
sarias para a compreensdo do tema, na consulta & legislagdo pertinente e no levantamento e
discussdo de estafisticas existentes, adotando, portanto, uma perspectiva de andlise que con-
juga aspectos quantitativos e qualitativos. Seu desenvolvimento ocorre em dois momentos: (1)
uma breve discuss@o da complexa conjuntura econdmica e politica na qual o pafs se encontra
envolvido, considerando o retorno de forte ofensiva conservadora e (2) uma andlise da edu-
cagdo superior nesse contexto, subdividida, por seu furno, nos impactos diferenciados que se
pode observar na rede publica e na rede privado-mercantil. Conclui, enumerando alguns deso-
fios para a superagdo da atual conjuntura e para a defesa da educagdo piblica.
Palavraschave: Golpe de 2016. Politicas da educagdo superior. Rede publica. Rede privada.

The coup of 2016 and the impacts on Brazilian higher education
Abstract

The article discusses the main impacts of the complex Brazilian context on higher edu-
cation policies, with special emphasis on the economic and political events that fook place affer
the coup of 2016. Itis an exploratory nature study and ifs construction is based on bibliographic
research, in documentary analysis of problems necessary to understand the topic, in consulting
the relevant legislation and in the collection and discussion of existing statisfics, adopting, there-
fore, a perspective of analysis that combines quantitative and qualitative aspects. Its development
occurs in two moments: (1) a brief discussion of the complex economic and political conjuncture
in which the country is involved, considering the refurn of a strong conservative offensive and (2)
an analysis of higher education in this confext, subdivided, in turn, into the differentiated impacts
that can be observed in the public network and in the private-commercial network. It concludes
by enumerating some challenges for overcoming the current situation and for the defense of
public education.

Keywords: Coup of 2016. Policies of higher education. Public education. Private education.
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Resumen

El articulo discute los principales impactos de la compleja coyuntura brasilefia en las
politicas para la educacion superior, con especial destaque a los acontecimientos econémicos y
politicos que tuvieron curso después del golpe de 2016. Es un estudio de carécter exploratorio
y su construccién se apoya en investigacion bibliogréfica, en el andlisis documental de proble-
mdticas necesarias para la comprensién del tema, en la consulta a la legislacion pertinente y en
el levantamiento y discusion de estadisticas existentes, adoptando, por lo tanto, una perspectiva
de andlisis que conjuga aspectos cuantitativos y cualitativos. Su desarrollo se lleva a cabo en
dos efapas: (1) una breve discusion de los complejos acontecimientos econémicos y politicos en
los que el pais estd involucrado, feniendo en cuenta el reforno de fuerte ofensiva conservadora y
(2) un andlisis de la educacion superior en este contexto, subdividido, a su vez, en los impactos
diferenciados que se pueden observar en la red piblica'y en la red privado-mercantil. Concluye,
enumerando algunos desafios para la superacién de la actual coyuntura y para la defensa de
la educacién piblica.

Palabras clave: Golpe de 2016. Politicas de la educacion superior. Red piblica. Red privada..

Introducdo

O presente texto, apresentado em uma versGo preliminar na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte!, pretende discutir os principais
impactos da complexa conjuntura brasileira atual nas politicas para a educa-
¢Go superior. E um estudo de cardter exploratério e sua construcdo apoia-se
em pesquisa bibliogrdfica, andlise documental de problemdticas, necessarias
& compreens@o do tema e na consulta de estatisticas existentes, adotando,
porfanto, uma perspectiva de andlise que conjuga aspectos quantitativos e
qualitativos.

Seu desenvolvimento ocorre em dois momentos: (1) uma breve discus-
s@o da complexa conjuntura econdmica e politica na qual o pals se encontra
envolvido e (2) uma andlise da educagdo superior nesse contexto, subdividida,
por seu tumo, nos impactos diferenciados que podem ser observados na rede
publica e na rede privada.

Devese registrar que boa parte das fontes e das andlises apresentadas
pertence a um coletivo de mais de 300 pesquisadores da Rede Universitas/
Br, que participam do projeto integrado “Politicas, gestdo e direito & educagdo
superior: novos modos de regulagdo e tendéncias em construgdo”. A eles,
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pertence boa parte dos dados e comentdrios expostos, mesmo que as conclu-
sdes, eventualmente apressadas, sejam nossas.

A complexa conjuntura brasileira atual e o golpe de 2016

Os dilemas da educacdo no Brasil encontram-se absolutamente
imbricados com a complexa conjuntura econdémica e politica vivida no pais,
particularmente, a educagdo superior.

O pano de fundo dessa conjuntura é a crise econdmica internacional,
cujo marco foi o ano de 2008. A violéncia dessa crise fem provocado um
realinhamento entre as diferentes fracdes do capital, dentro e fora do pais; e
também um realinhamento de forcas entre os diferentes Estados, em @mbito
mundial. Seus impactos manifestam-se de forma diferenciada em fermos geo-
gréficos e temporais, mas é inegavel que, no ltimo perfodo, impacfou com
forca a periferia do sistema e suas condicdes para a acumulagdo de capital,
criando e infensificando confradicdes insuperaveis, que, por um lado, reduzi-
ram as taxas de lucro, a competitividade, e terminaram por constituir obstéculo
& prépria continuidade da acumulagdo do capital; por outro, tem produzido
aumento significativo da expropriacdo sobre os trabalhadores, ampliado o
desemprego?, precarizado os postos de trabalho restantes, reduzido saldrios,
intensificado a jornada de trabalho. Simultaneamente, assiste-se a uma ofen-
siva contra as condicdes de vida e de luta das classes subalternas, com o
sucateamento dos servicos piblicos (educacdo, saide, saneamento, abasteci-
mento, fransportfes) e o reforco do aparelho repressivo de Estado, ampliando,
sobremodo, as desigualdades estruturais.

Obviamente, cada pafs tem sua propria histéria, irredutivel e Onica, no
entanto, os episddios politico-econdmicos, ocorridos nos Gltimos fempos, confir-
mam que as diferencas, gue sGo relevantes, convivem, na América Latina, com
imensas semelhancas, entre as quais:

a) nossas classes dominantes preferem subordinar-se [ao capital
internacional] do que construir experiéncias democrdticas e pro-
gressistas de desenvolvimento soberano;

b) nossas classes dominantes e seus representantes politicos [juridi-
cos] e mididticos ttm com a democracia uma relacdo meramente
instrumental e
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c) nossas classes dominantes preferem ganhar dinheiro por meio
da desigualdade e da dependéncia as metrdpoles, do que por
intermédio da infegracdo regional [e da promogdo da igualdade]
[POMAR, 2016, p. 16).

No Brasil, foram abaladas as préprias bases sociais da reprodugdo
politica, cujo destaque foi o impeachment da presidenta eleita Dilma Rousseff,
ocorrido em 31 de agosfo de 2016, sem prova material e cabal e, mais recen-
femente, a condenagdo e prisdo do ex-presidente Luiz Inécio Lula da Silva
[em 7 de abril de 2018), numa tentativa de retirar o ex-presidente da disputa
eleitoral de 2018, e seguir com um governo cuja Unica lealdade é com as con-
frarreformas e os interesses do grande capital. Somando-se a esses dois fatos
diversos, outros aconfecimentos e, em especio|, a recente intervencdo militar no
Estado do Rio de Janeiro, tem-se, indiscutivelmente, a constituicdo, no pafs, de
um verdadeiro Estado de Excecdo, como o define Agamben (2004)*, e de uma
ordem abertomente autoritaria, atropelando as ilusées de quem acreditava nas
virtudes infinitas da politica de conciliagdo de classes, qual seja, a ideia de
que seria possivel superar o apartheid social e o subdesenvolvimento no Brasil
sem confronfo com as elites dominantes, mas apenas por meio do crescimento
da economia (SINGER; LOUREIRO, 2016).

Em suma, desde 2016, o Brasil amarga um golpe, uma ruptura demo-
crética, acompanhada por uma grave crise politica, econdmica e social, com
todos os requintes de uma plataforma programdtica do neoliberalismo exire-
mado [MANCEBO, 2017).

De modo geral, fal plataforma — sinfetizada no documento “Uma ponte
para o futuro” (Partido do Movimento Democrdtico Brasileiro [PMDB], 2015)
— indica a rendicdo ao ciclo do capital financeiro, com duas consequéncias
estruturais:

(1) a redugdo fantdstica do custo do trabalho vivo, de que é provala)
a aprovacdo da lei no 13.429, de 31 de margo de 2017 (BRASIL, 2017)que
garante, entre outros aspectos, a terceirizagdo irrestrita:(b) a aprovagao da Lei
no 13.467, de 13 de julho de 2017 (BRASIL, 2017), ou Reforma Trabalhista,
cuja esséncia das mudancas diz respeito & afirmacdo do negociado sobre
o legislado, & flexibilizacdo da jornada de trabalho, & introdugéo de novas
modalidades de contratacdo — como o frabalho infermitente, por exemplo —,
e & ameaca & garanfia de gratuidade do processo frabalhista e (c) a Proposta
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de Emenda Constitucional n° 287 de 5 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016) e
seus substitutivos, conhecida como a Reforma da Previdéncia.

(2) a reforma do Estado, fazendo-o deixar espaco para os inferesses
geopoliticos infernacionais — em especial, os interesses norte-americanos rela-
cionados & produgdo e distribuicdo de pefréleo — e para o oferecimento do
fundo publico ao capital financeiro.

Refomando os termos do documento, “Uma ponte para o futuro”
(PMDB, 2015) defende a tese central de que se gasta muito com politicas
publicas, fazendo-se necessario um equilibrio fiscal por meio de corte dos gas-
tos publicos. O governo de Michel Temer e o Congresso Nacional t&m se
dedicado & aplicagdo dessa cartilha, garantindo os privilégios do capital finan-
ceiro/especulativo e adotando medidas que aprofundam a expropriacdo dos
direitos sociais e a destruicdo do servigo piblico, como foi o caso da Emenda
Constitucional no 95, de 16 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016), a partir
da quol, foram inseridos, nas Disposicées Constitucionais Transitérias, varios
dispositivos que implementaram um novo regime fiscal com um limite para os
gasfos do governo federal, que vigorard pelos préximos 20 (vinte) anos. O
teto de gastos, fixado para 2017, coresponde ao orgamento disponivel para
os gastos de 2016, acrescido da inflagdo daquele ano. Para a educagdo e a
satde, o anobase seré o de 2017, com inicio de aplicagdo em 2018.

As regras do novo regime ndo permitem, assim, o crescimento das
despesas tofais e reais do governo acima da inflagdo, nem mesmo
se a economia esfiver bem, o que diferencia o caso brasileiro de
outras experiéncias estrangeiras que adotaram o tefo de gastos
publicos. Somente serd possivel aumentar os investimentos em uma
drea desde que sejam feitos corfes em outras. As novas regras des-
consideram, porfanto, as taxas de crescimento econdmico, como
fambém as demogrdficas pelos préximos 20 [vinte anos), o que (e
aqui j& antecipando a nossa critica a respeito), poderd levar ao
sucateamento das politicas sociais, especialmente nas areas da
satde e educagdo, pondo em risco por completo a qualidade de

vida da populagdo brasileira (MARIANO, 2017, p. 261).

Em fermos bem gerais, “Uma ponte para o futuro” & um programa polf-
fico-econdmico que pretende, de um lado, aprofundar o papel de um “Estado
minimo” para realizar o beneficio social e que, de outro, & suficientemente forte
para incrementar a participacdo da iniciativa privada, flexibilizar o mercado
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de trabalho e ampliar a concorréncia infernacional, abrir de maneira escanca-
rada as portas para a venda do patriménio nacional, suprimindo liberdades e
até aprisionando.

Essa “Ponfe para o futuro” (PMDB, 2015), cuja concretizacdo i@ se
enconfra bastante avancada em seus aspectos normativos, significa um
forfe refrocesso nos direitos inscrifos na Constituicdo de 1988, nas conquis-
tas mesmo que insuficientes alcangadas nos governos liderados pelo Partido
dos Trabalhadores (PT), desde 2003, e até nas conquistas da “Era Vargas”
(MANCEBO, 2017).

Conservadorismo e autoritarismo

A conjuntura complexifica-se com uma forte ofensiva conservadora,
com graves tragos fascistizantes, tais como:

[...] a infoleréncia religiosa, o irracionalismo, o anticomunismo,
o nacionalismo vazio de elementos minimamente progressistas, a
homofobia, o machismo e outras manifestagdes que capturam para
uma logica reaciondria o desconfentfamento com as insfituicoes

(IASI, 2017, p.1-2).

As forgas que encabecam o conservadorismo — o Movimento Brasil
Livie-MBL, militaristas e religiosos fundamentalistas, principalmente — tem equi-
pes profissionalizadas e implementam ac¢des diversas sobre a sociedade,
como: uma crescente violéncia, simbdlica e fisica, contra grupos socialmente
excluidos; uma ampla explicitagdo de casos de discriminacdo de minorias
sociais, com énfase sobre relacdes homoafetivas; uma intolerdncia manifesta
de cunho religioso, visivelmente contra expressdes religiosas de base etnocul-
tural indigena e africana; atitudes manifestas contra a liberdade de expressao,
nos mais diversos espagos; acdes legislativas para impor uma Escola dita sem
Partido?, mas nitidamente de cunho religioso criacionista, de base evangé-
lica de mercado, contfra principios culturais e cientificos divergentes (GODOY,
2016).

O recurso & histéria brasileira permite “[...] identificar permanén-
cias [atuais] de nosso passado autoritario e antidemocrdtico [...]" (GODOY,
2016, p. 14), autorizando a defender a hipdtese de que a onda conservadora
atual reflefe o autoritarismo arraigado, mesmo que enrustido, na sociedade
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brasileira. Essa Gltima onda conservadora com explicitagdes fascistas eclode
com as manifestagcdes de 2016 pelo impeachment (GODOY, 2016) e se inten-
sifica, abertamente, por discursos e atos, em manifestagdes de intoleréncia e
violéncia contra as diversidades socioculturais [mulheres, negros, indigenas,
homoafetivos), mas também, manifestacdes de violéncia de classe. Assim,
concorda-se com Godoy quando afirma que “[...] o autoritarismo é um compo-
nente estrutural, multissecular, transversal no tempo. E o fundo do nosso oceano,
a nossa regido abissal” (GODOY, 2016, p. 36).

Em algumas conjunturas, o autoritarismo se intensifica, a exemplo da
ditadura varguista, do regime militar (1964-1985) e, agora, se estd vivendo
um novo momento de seu recrudescimento.

Assim, & digno de destaque o clima conservador e antidemocrético
que vem se instalando no Pais, bem como no campo da discussao educacional
— tanto a bdsica quanto superior — e na prépria universidade piblica.

Nesse campo, é preciso destacar os recentes ataques a dirigentes
universitérios — na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com a
"Operagdo PhD"; na Universidade Federal do Parand (UFPR), com a “"Operacao
Research”; na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),com a acdo
"Ouvidos moucos” e na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com
a "Esperanca equilibrista” — sem juizo condenatério definitivo. Um escarcéu
repressivo e mididtico é desencadeado anfes e a apuragdo de responsabilidar-
des vem depois. Normas bésicas do direifo como a presun¢ao de inocéncia,
o devido processo legal e a dignidade da pessoa humana sdo desprezadas.
O clima policialesco e a mentalidade inquisitéria parecem ter definitivamente
suplantado uma cultura de direitos que valorizava a liberdade. Em nome de
um certo moralismo administrativo e de uma sanha punitivista, garantias e direi-
tos individuais sdo colocados como detalhes incémodos e inconvenientes. O
principio da autonomia universitaria — prevista no art. 207 da Consfituigdo
—, por todas as razdes, antes mencionadas, é reduzido a pd e a letra morta
[FONISECA, 2017).

Apds esse breve diagndstico da situacdo econdmica, politica e cultu-
ral brasileira e da plataforma programdtica do atual governo, i@ em avancado
curso, é pertinente indagar: quais os impactos, que |a se podem visualizar,
para a educagdo superior?
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Educagdio superior na conjuntura de excegdo: os diferentes modos
de inser¢do da rede publica e da rede privada

O exame da atual conjuntura da educacdo superior brasileira constitui-
-se em notério desafio. Primeiramente, porque é bastante arriscado generalizar
andlises nesse campo, considerando que a educacdo superior brasileira é bas-
tante diversificada e heterogénea, especialmente, no focante & organizacdo
académica, qualidade e inclusdo social. Em segundo lugar, a andlise da edu-
cacdo superior, na conjuntura atual, habita um ferreno ardiloso, porque incide
sobre um fempo presente muito especial e critico, exposto, em linhas gerais, na
primeira parte da apresentacdo, no qual se esté complefamente mergulhado e
implicado (MANCEBO, 2017).

Nao obstante as dificuldades do tema, t&m-se inicio o seu desenvolvi-
mento. Sabe-se que, no momento atual, o principal movimento que se verifica
na educagdo superior brasileira diz respeito & “adaptagdo e acomodagdo”
das instituicdes de educacdo superior (IES) & recessdo e cortes sistemdticos,
advindos da federacdo e de diversos entes federativos.

Na rede publica de educagdo superior

As consequéncias mais imediatas dessa conjuntura de ajuste fiscal,
cuja prioridade absoluta tem sido 0 pagamento dos juros e encargos da divida
publica, sdo:

19— O abandono da infraestrutura fisica dos campi, com inferrupgdo
de obras e a deferiorizag@o das instalagdes @ existentes s@o visiveis na maior
parfe das instituicdes de educacdo superior (IES) publicas. Esse quadro deve
agravar em 2018, pelo menos, na rede federal, considerando que, os recursos
para cusfeio, foram mantidos em patamar 20% inferior aos valores de 2014
e 0s recursos para investimento foram ainda mais reduzidos, representando
agora um corte de mais de 80% em relacdo a 2014, conforme dados apresen-
tados pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC, 2017).

2° = O estancamento e a desaceleragdo do movimento de expansdo
de matriculas e cursos sdo, infelizmente, uma decorréncia légica do baixo
investimento governamental, como podem ser apreciados na Tabela 1.
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A andlise da série histérica apresentada indica que nunca houve um
movimento de expansdo de matriculas e cursos levado a cabo, sistematica-
mente. O caso do programa Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), que vigorou de 2007 a 2012, é um caso isolado e a série
histérica apresentada indica, claramente, que essa onda expansionista, na
realidade, foi refreada antes do golpe.

Como pode ser visualizado, a partir de 2013, a expansd@o de matri-
culas cessa, o que compromete o direito & educag@o, além de deixar as
institiicdes a amarga farefa de reconfigurar diversos procedimentos infernos,
para atender & expans@o (do periodo anterior] que lhes legou mais alunos,
CUrsos, campi e forte interiorizacdo, sem financiamento para a devida consoli-

dacdo (MANCEBRO; SILVA JUNIOR; OLIVEIRA, 2018).

Tabela 1

Evolucdio das matriculas dos cursos de graduagdo presen-
ciais e a disténcia no Brasil, na rede piblica, 1995-2016

Ano MatriI;:EJlle.s nas IES % M,ahjicu|cs %MA;?;SL% 25
dblicas Piblicas Poblicas
1995 700.540 40%
1996 /35427 39% 5%
1997 /59182 39% 3%
1998 804.729 38% 6%
1999 832.022 35% 3%
2000 888.708 33% 7%
2001 Q44.584 31% 6%
2002 1.085.977 31% 15%
2003 1.176.174 30% 8%
2004 1.214.317 29% 3%
2005 1.229.332 27 % 1%
2006 1.247.733 26% 1%
2007 1.281.203 24% 3%
2008 1.552.953 27% 21%
2009 1.523.864 26% 2%
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Tabela 1

Evolugdio das matriculas dos cursos de graduagdo presenciais e a dis-
téncia no Brasil, na rede poblica, 19952016 (Continuagdio

Matriculas nas IES % Matriculas % Anu,ol dos

Ano s o Matriculas
Pdblicas Pdblicas L

Pdblicas

2010 1.643.298 26% 8%
2011 1.773.315 26% 8%
2012 1.897.376 27% 7%
2013 1.932.527 26% 2%
2014 1.961.002 25% 1%
2015 1.952.145 24% 0%
2016 1.990.0/8 25% 2%

Fonte: BRASIL/MEC/INEP, 1996 a 2017.

37 = O uso de estratégias diversas de desregulamentacdo e ataque
aos direitos trabalhistas é, decididamente, uma das principais consequéncias
das politicas de ajuste na educagao superior. 71

A dramdtica histéria recente da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UER)) ilustra e dd o tom do que estd a acontecer. Comegou em 20135,
com cortes no custeio e investimento, teve continuidade, em 2016, com parce-
lamento de saldrios e demissdes em massa de terceirizados, culminando em
2017, com afrasos salariais e de bolsas que chegaram a cinco meses. Outros
estados da federacdo fazem exercicios semelhantes. Nas instituicdes federais,
a crise agudizase, progressivamente, também desde 2014. Adicionalmente,
com a legislacdo trabalhista aprovada apds o golpe, a situacdo agrava-se.

Uma situagd@o que vem se generalizando e que estd a requerer
investigacdes mais aprofundadas refere-se & terceirizagdo da forga
de trabalho auxilior — mas que poderd ser estendida para os fra-
balhadores das afividades fins, [em especial apds a aprovagdo
da leino13.429, de 31 de margo de 2017 (BRASIL, 2017) que
garante, dentre outros aspectos, a terceirizagdo irrestrita] — com
confrafos com empresas que negam cos funciondrios, inclusive,
direitos frabalhistas bésicos e protecao (MANCEBO, 2017, p.
885).
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4° — Outfro movimento, j& perceptivel em algumas IES publicas, refere-
-se a certo enxugamento de suas fungdes, priorizando-se o ensino (como é o
caso dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — IFs), compro-
mefendo o preceito institucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensGo.

5% = O ensino, por seu furno, muitas vezes, tem sido aligeirado, vol-
tado s exigéncias de mercado ou desenvolvido mediante o uso apressado
e aligeirado do ensino a distancia (EAD), que & alcancava em forno de 6%
das matriculas, nas IES publicas, em 2016. Adicionalmente, a formagdo nem
sempre se enconfra adaptada ds necessidades dos novos estudantes que aden-
fraram a universidade publica, criando sérios problemas de evas@o.

6 — No que fange & produgdo do conhecimento, os cortes também
t&m sido significativos.

Apesar do esforco e da pressdo da comunidade cientifica nacional,
a lei Orgamentdria Anual (LOA] de 2018 — lei n° 13.587, de 2 de janeiro de
2018 (BRASIL, 2018) - foi sancionada pelo presidente Michel Temer, com o
orcamento geral de R$12,7 bilhdes para o Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagdes e Comunicagdes (MCTIC), 19% a menos que o valor sancionado
na LOA de 2017, conforme denunciaram diversas entidades cientificas, em
recente Manifesto:

[...] [os] sérios corfes ocorreram também em agéncias, universida-
des publicas e institicdes de pesquisa ligadas a outros ministérios.
Os recursos para a CAPES [Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior] em 2018, uma agéncia fundamental
para a pés-graduagdo brasileira, responsével por grande parte da
pesquisa cientifica produzida no pafs, terdo uma diminuicdo de
20% em relagdo ao aprovado para o orgamento de 2017 [...]

Nao aceitamos como justificativa a crise econémica e fiscal, [pois],
como demonstram dados governamentais e tem sido amplamente
divulgado na midia, estdo ocorrendo desoneragdes e isengdes fis-
cais em inUmeras dreas, que vao de bancos privados a empresas
petroliferas estrangeiras, e cujos valores sdo pelo menos uma cen-
fena de vezes maiores do que o solicitado para CT& [Ciéncia,

Tecnologia e Inovagao] (SBPC, 2017, s.p.).

Mas, os impactos nGo param ai, pois a prépria identidade da produ-
¢do do conhecimento tem sido profundamente afefada. E isto porque, nesse
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campo, héd uma forte tendéncia que tenta vincular, organicamente, a producdo
de conhecimento &s cadeias produtivas locais, nacionais e mundializadas. De
fato, j& é verificavel, em alguns grupos e instituicdes “de ponta”, a inducdo
da propria pauta de investigagdo, o que implica dizer que a pesquisa, forte-
mente realizada na pds-graduacdo, tende a se orientar pela economia (SILVA
JUNIOR, 2017; LANDER, 2005). “Assim, a ciéncia e a atividade de investiga-
¢@o universitéria ndo escapam dos avancos da légica mercantil que invade,
progressivamente, mais e mais dmbitos da vida coletiva” (MANCEBO, SILVA
JUNIOR, OUVEIRA, 2018, s.p.).

7° = O fim da gratuidade no ensino de graduagdo é outro risco con-
crefo. Ele foi postulado, explicitamente, no ano passado, por duas frentes
politicas, aparentemente, disfintas.

Em outubro de 2017, o deputado Andres Sanchez (PT-SP) propde a
PEC n° 366, de 4 de outubro de 2017 (BRASIL, 2017), que foi retirada da pauta
por pressdo do préprio Partido.

Em novembro, o Banco Mundial (2017) entrega ao atual Ministro
Henrique Meirelles, um relatério encomendado pelo exMinistro Joaquim Levy,
um estudo que, entre outros aspectos, propde a cobranca de mensalidades
nas IES publicas brasileiras. O documento é bastante detalhado, mas pleno
de falhas técnicas, por exemplo, quando afirma que os alunos da universidade
publica brasileira sejam ricos; que a maioria dos estudantes que frequentam as
universidades publicas no Brasil tenha frequentado escolas primdrias e secun-
darias privadas e caras ou, ainda, quando argumenta que a universidade
publica seja ineficiente porque gasta 2 a 3 vezes mais que as privadas.

Pesquisa coordenada pela Associagdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES, 2017) sobre o perfil social de
estudantes de universidades federais revela, ao contrério do Banco Mundial,
que somente10% dos alunos matriculados nas universidades federais vém de
familias com renda bruta familiar de dez ou mais saldrios minimos. Na outra
ponta, 51% dos alunos das universidades federais pertencem a familias com
renda bruta abaixo de trés saldrios minimos. Se considerada a renda média
per capita, 78% dos alunos sdo de familias com renda per capita de até dois
salérios minimos. Nao hd, portanto, fundamento para a afirmacdo de que os
alunos das universidades federais perfencem aos estratos de renda mais altos
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da sociedade, muito menos que possuem capacidade financeira para pagar
mensalidades.

Adicionalmente, o argumento do Banco Mundial de que a universi-
dade publica gasta mais do que as IES privadas é, no minimo, irresponsavel.
Né&o cabe a comparacdo do custo aluno das IES piblicas e das privadas,
pois, diferentemente das instituicdes privadas, a universidade piblica brasileira
abrange, além do ensino superior, o oferecimento de ensino em outros niveis, a
manuteng&o de hospitais universitarios, laboratérios, museus, teatros, estédios
de esporte e uma série de outras instalacdes em que professores, técnicos e
estudantes podem conviver. Além de todos esses servicos, as universidades
publicas s@o responsaveis por quase toda a pesquisa cientifica e tecnolégica
realizada no pas.

Para finalizar esse item, com certeza, defende-se que se cobre mais
dos mais ricos, mas ndo com o pagamento de mensalidades. Nesse campo,
o que é preciso & uma reforma fributéria que permita fratamento isonémico aos
confribuintes, a criagd@o de um imposto sobre fortunas e o aumento da taxagdo
de herancas, conforme argumenta a Andifes (2017):

[...] & verdade que os mais ricos deveriam pagar pela educagdo
publica, mas ndo apenas os mais ricos que t&m filhos nas univer-
sidades publicas. Uma politica distributiva séria tributaria todos os
ricos [com ou sem filhos nas universidades pablicas) taxando for-
funas, herangas e propriedades, a fim de possibilitar a parcelas
maiores da populagdo o acesso & educagdo piblica de qualidade

(ANDIFES, 2017, s.p.).

A rede privado-mercantil de educagéio superior

Pode-se afirmar que, para as IES privadas, que definham 75% das
matriculas em cursos de graduagdo em 2016, os efeitos da crise e dos ajustes
ndo sao os mesmos (MANCEBRO; SILVA JUNIOR: OLIVEIRA, 201 8).

De fato, ocorreu uma diminuicdo no ritmo de evolucdo das matriculas
nas instituicdes privadas do ensino superior, nos Gltimos anos. Conforme dados
do Censo da Educagdo Superior do Inep (2014, 2015, 2016 e 2017), o com-

porfamento das matriculas na rede privada foi o seguinte: em 2013, hd um
crescimento de 4,54%: em 2014 de 9,19%, em 2015 de 3,55% e em 2016,
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hd um decréscimo de — 0,27%. Assim, a crise s6 se faz visivel no sefor a partir
de 2015, sendo que, em 2016, chega a ocorrer um decréscimo no nimero de
matriculas. Mas esse dado ndo é o Unico, nem o melhor indicador da situacdo

dessas IES.

Néo se pode esquecer que se estd lidando com uma fragdgo do
empresariado brasileiro forfemente organizado, arficulado e agil e j& se pode
verificar algumas saidas que essas insfituicdes vém desenvolvendo para o
enfrenfamento da crise.

Primeiramente, operaram mudangas organizacionais (denominadas
governanga corporativa) que diminuem as despesas, como o enxugamento do
quadro de trabalhadores, o aumento do nimero de alunos por turma, a modifi-
cagdo de curriculos, suprimindo disciplinas onerosas, o rearranjo de turmas, na
maior parte das situagdes sob o olhar complacente do MEC.

Um quesito que merece destaque refere-se ao uso do ensino a distén-
cia que, pelo Ultimo Censo da Educagdo Superior do Inep (BRASIL, 2017) &
alcangava 23% das matriculas desse sefor no ensino de graduacdo. Conforme
recente matéria, publicada pela Agéncia Brasil, o ensino a disténcia cresce
mais, na rede privada, do que o presencial e, “[...] seguindo o ritmo atual,
a modalidade a distancia [...] deve superar o ensino presencial em 2023"
(TOKARNIA, 2018, s.p.).

Essas praticas tem levado as IES privadas —quase todas descomprome-
fidas com a qualidade do ensino, com a formacdo profissional e menos ainda
com a ética nas relacdes de trabalho — a tratar a educacdo como mercadoria,
e o frabalhador como um “custo”.

Com a entrada em vigor da Reforma Trabalhista (Lei n° 13.467, de 13
de julho de 2017) e da lei da Terceirizacdo (lei n° 13.429, de 31 de marco
de 2017), que desconstroem a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), tem-
-se como resultado a efetivacdo de demissdes em massa ocorridas no ensino
superior privado, em finais de 2017°.Conforme andlise de Sousa (2017):

[...] o alcance da mercantilizagdo do ensino superior, potenciali-
zada pela contrarreforma do mundo do trabalho, i@ se concretiza,
com o sucateamento das relacées de trabalho, o fechamento de
postos e com o aprofundamento de uma educag@o massificada,
porém vazia de significado socialmente referenciado (SOUSA,

2017, s.p.).
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Adicionalmente, essa fragdo da burguesia possui uma larga experi-
éncia de lobbies, junfo ao Congresso e governos. Isso fem possibilitado uma
pofente indugdo estatal. Assim, seu crescimento foi fomentado, sobretudo, por
programas de subsidios — Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e Programa
Universidade para Todos (Prouni) —, além das generosas politicas de negocio-
¢do de dividas, como a oferecida pelo Programa de Estimulo & Reestruturacdo
e ao Fortalecimento das Instituicdes de Ensino Superior (Proies).

Conforme dados apresentados por Reis (2018), em 2017, o governo
federal liberou R$ 21,82 bilhdes para o Fies e o Prouni e o que é mais sur
preendente & que essas despesas passaram a representar, aproximadamente,
16,74% do orgamento fofal sob a supervisdo do MEC. De fato, o nimero de
novos contratos do Fies caiu muito de 2014 para 2017, como amplamente
noficiado pela grande imprensa. De acordo com o Portal do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), enquanto em 2014, havia um total
de 731.700 novos contratos, em 2016, esse nimero foi somente de 203.392
novos contratos (FNDE, 2017). Todavia, em termos de recursos destinados pela
UniGo, o aumento dos repasses permaneceu como tendéncia, passando de
R$15 bilhdes de reais, em 2014, para R$ 20,47 bilhdes, em 2017 [REIS, 2018).

Conforme analisado por Mancebo, Silva Janior e Oliveira:

[...] mesmo nesse contexto de crise no financiamento das IES
publicas e de restricdo aos direitos da classe trabalhadora e da
populagdo, o governo federal permanece adotando medidas que
enfraquecem os mecanismos de controle e favorecem o cresci-
mento das IES privado-mercantis, em especial os grandes grupos
empresariais que, a partir de 2007, ingressaram no mercado de

agdes (MANCEBO, SILVA JUNIOR E OLIVEIRA, 2018, s.p.).

Chega-se, entdo, ao ponto central para a andlise desses grupos: seu
desempenho na bolsa de valores. Desde 2007, abriram seus capitais, e o perf-
odo que, vai de 2008 a 2013, é o dpice desse processo, de modo que hoje
se esfd dianfe de um sefor forfemente financeirizado, cujos agdes sdo alfamente
rentaveis. Desde ent@o, a légica dos negécios passa a ser a da “maximizagdo
do lucro para o acionista” (GUTTMANN, 2008, p. 12), qual seja, “[...] ocorre
um esforco continuo em alinhar os objefivos da adminisiracdo dessas empresas
educacionais aos inferesses dos acionistas, através da adogcdo de praticas
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mais jusfas, proporcionando maior liquidez e melhor valorizagéo das agdes
negociadas no mercado” [MANCEBRQO; SILVA JUNIOR; OLIVERRA, 2018, s.p.).

Trabalhase, portanto, com a hipétese (praticamente conclusiva) de
que esses grupos sao suficientemente “criativos” para o enfrentamento da comr
plexa conjuntura brasileira e que ndo estdo sofrendo os impactos do ajuste
financeiro, com o mesmo rigor que o sefor publico.

Consideracoes Finais

Este artigo apresentou alguns dos principais impactos das politicas
de ajuste, aprofundadas com o golpe de 2016, na educacdo superior bra-
sileira. Nele defende-se a hipdtese de que fais impactos sGo bem distintos,
sendo opostos, quando se considera a rede publica e a privada. Resta fecer
consideragdes sobre alguns desafios que a atual conjuntura impde, para sua
superacdo e a defesa da educacdo publica.

No que tange ao financiamento, é preciso ter a clara compreensdo
de que o orcamento piblico ndo é uma pega tcnica’ (mera previsGo da arre-
cadagdo de receita se da alocacdo de despesas). Ele ¢ o resultado de decisdo
politica do poder executivo e legislativo. Parcelas significativa do Orcamento
da UniGo (45,11%, em 2015) tem sido utilizada para pagar despesas com a
divida publica, o que acarreta uma redugéo de recursos disponiveis ao finan-
ciamento da educacdo, da ciéncia e tecnologia e de outras politicas sociais
[REIS, 2018, s.p.). Essa tendéncia precisa ser revertida, deve ser alvo de dis-
puta e de lutas.

No que fange &s IES, fazse necessario, primeiramente, avangar na
ampliacdo do acesso, obviamente nas IES piblicas, pois ele se encontra muito
aquém das demandas territoriais, demogrdficas, raciais e etdrias da popula-
¢@o brasileira. Em seguimento, permanece o desafio de superar estafisticas
alarmantes referentes ao tema, como analisado por Mancebo, Silva Junior e
Oliveira (2018):

O Observatério do Plano Nacional de Educacao (OBSERVATORIO
DO PNE, 2017), baseado na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios do IBGE, indica que, em 2015, somente 18,1% da
populacdo brasileira de 18 a 24 anos (taxa liquida) estavam matri-
culados na educagdo superior (incluindo a pés-graduagdol; a taxa
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liquida de matricula na educacdo superior das populagdes rurais
era de 6,5%; a taxa liquida do quartil mais rico era de 41,5% e
do quartil mais pobre da populacéo de somente 6,9% e, por fim,
a vergonhosa desigualdade que nos indica que a taxa liquida de
matricula na educacdo superior da populagdo branca era quase o
dobro das taxas das populagdes negras e indigenas (MANCEBO;
SILVA JUNIOR; OLIVERRA, 2018, s.p.).

Em relag@o & permanéncia, é preciso discutir e propor politicas
publicas que garantam a terminalidade dos estudantes, em especial, aqueles
advindos das classes subalternas, mas também constituir praticas de igualdade,
respeifo as diversidades e relagdes solidarias e de fratemidade.

Quanto & produgcdo do conhecimento, é preciso tornar as IES rele-
vantes tanfo em termos sociais quanto em fermos cienfificos, e para tal “[...]
urge uma reconciliagéo dos seus infelectuais com o conhecimento crifico, refle-
XivO €, por isso mesmo, insubmisso aos interesses mercantis e antidemocrdticos
[...]" [IMANCEBO, 2017, p. 888), o que exige o debate democrdtico sobre a
propria gestdo da universidade, da ciéncia e da tecnologia. Assim, deve-se
perguntar, divturnamente, para quem se prefende destinar os conhecimentos
e saberes produzidos na universidade? Para erigir que tipo de sociedade tais
conhecimentos e saberes devem ser direcionados®@

Para as ciéncias humanas e sociais, os desafios sdo maiores, POIs
precisam cumprir um papel mais ativo e decisivo, rompendo com seus limites
tedricos, suas especialidades estanques, suas cadeias conceituais, defermina-
das por preconceitos ideolégicos e por seus compromissos com os inferesses
conservadores (SANTOS, 1987). Pode-se e deve-se dar provas & humanidade,
para que ela reconheca conceitual e praticamente, sobre a inviabilidade
de uma ordem econdmica mundial que divide os homens entre bilhdes (cujo
nimero cresce a cada dia) de miseréveis e alguns mil, cuja riqueza irracional
[ compromete a sobrevivéncia do universo (ameaga de escassez de energia,
rompimento da camada de ozdnio, destruicdo de espécies animais e vegetais
e outras formas de vida, alferacdes drasticas do clima, entre outros aspectos).

Conforme argumentado em um texto anterior, em face desses desa-
fios, ha que se considerar que a problemdtica da educacdo superior na atual
conjuntura, especialmente, nos paises que ndo compdem o cenfro do capi-
falismo, como o Brasil, é de reversao bastante complexa. Nao mudard sem
uma profunda reforma de seus espacos estritamente académicos — e para fal,
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o empenho e criafividade s@o vitais —, mas tampouco mudard, contando ape-
nas com os protagonistas diretos da universidade, os professores, técnicos,
funciondrios administrativos e os estudantes (MANCEBO, 2017). Assim, ha que
se levar mais a sério a fese desenvolvida por Roberto Leher de que “[...] sem
os movimentos sociais antissistémicos a defesa de um lugar estratégico para
a universidade publica, critica e auténoma [e libertdria] no projefo de nagdo
permanecerd débil e, possivelmente, invidvel” (LEHER, 2015, p. 4).

Por fim, ha que se pensar o Brasil. Discutese a inevitabilidode da saida
do governo Temer e a importancia das eleicdes de 2018, o que dependerd da
organizagdo, radicalidade e coeréncia programdtica dos que se opdem ao
atual Estado de Excegdo. Todavia, no momento em que esse fexto é escrito, é
grande o risco de as eleicdes serem apenas um mecanismo de insfitucionaliza-
¢do do golpe, isto &, de darlhe uma fachada de legalidade, e podem afé ser
inviabilizadas. Assim considerando ...

[...] seja qual for o rumo da histéria, néo se pode apostar t&o

somente em eleicdes, pois assim persistese no erro de supervalori-

zagdo da politica insfitucional, renunciando ao poder que pode de

fato mudar, restaurando os procedimentos minimos da democracia

e de um campo de luta pela justica social, que é aquele cons- /9
truido nas ruas e nas organizacdes populares (MANCEBO); SILVA

JUNIOR; OLIVERA, 2018, s.p.).

Urge, porfanto, discutir amplamente e construir um programa contra-
-hegeménico, um programa para as proximas décadas, que seja capaz de
organizar a esperanga, contra o capital. Um programa que contemple amplas
politicas de inclusdo, bem como politicas de classe, pois a “sociedade brasi-
leira é uma sociedade capifalista, racista e sexista, € extremamente desigual e
violenta” (SANTOS, 2018, s.p.). Mas, recolhendo licdes da histéria recente, é
preciso fer a consciéncia de ulfrapassar a politica de conciliog@o de classes (o
lulismo) e de que, nesse campo e com essa radicalidade, néo hd espaco para
avancar sem conflito e enfrentamento.

Para finalizar, cabe o registro das licidas palavras de Clemente Ganz
Lucio [2017), Direfor Técnico do Dieese, pois fraduzem, com muita pertinéncia,
o que se deseja fransmitir nessas consideracdes finais, ecoam, fazendo pensar
e agir:
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A histéria das conquistas sociais e politicas, impulsionadas pela
utopia da justica, da liberdade e da igualdade, indica que ndo
hd uma alternativa a n&o ser lutar, depois, lutar e, por fim, lutar! E
se a esperanga estiver se esvaindo, o cansago se sobressaindo, as
costas doidas de tantos embates, serd preciso olhar para o lado,
reconhecer os companheiros e companheiras, pedir ajuda e, na
solidariedade que hé séculos une os trabalhadores como classe,
cerrar as fileiras que nos tornam imbativeis ((UCIO, 2017, s.p.).

Notas

1 O fexto foi apresentado, no dia 5 de fevereiro de 2018, na palestra de abertura do Semindrio
de Avaliagdo e Planejamento do Cenfro de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, sobre o fema "O desmonte das Universidades Publicas e os desdobramentos para as politicas
educacionais’.

2 "Afaxa de desocupagdo do frimestre encerrado em margo de 2018 chegou a 13,1%, com
aumento de 1,3 ponfo percentual em relagé@o ao dltimo frimestre do ano passado (11,8%). O fofal de
pessoas desocupadas também cresceu no periodo, passando de 12,3 milhdes para 13,7 milhdes.
Houve um aumento de 11,2% nesse contingente, ou mais 1,4 milhdes de desempregados no pafs”

(BGE, 2018, s.p.).

3 Agamben define “Estado de Excecdo” a partir de um paradigma que desenvolve “uma zona de
anomia que, de um lado, deve ser mantida a fodo custo em relagéo com o direito e, de outro, deve ser
também implacavelmente liberfada dessa relagé@o” (AGAMBEN, 2004, p. 92). Deve-se registrar que,
no Brasil, essa zona de anomia foi construida a partir da ampliagdo do nimero de normas em vérias
areas do Direito.

4 O Projefo de Lei n® 193 de 2016 (BRASIL, 2016), que insfituiria o programa Escola sem Partido,
foi retirado, em finais de novembro de 2017, definitivamente, da pauta do Senado Federal, mas hé
varios processos semelhantes ocorrendo nas Assembleias Estaduais e Camaras Municipais.

5 Sguissardi (2015, p. 114) destaca o papel dos fundos de investimento privado, fransnacionais,
no "preparo” das primeiras empresas brasileiras que visavam abrir o capital e fazer oferta piblica inicial
de agdes na bolsa. Eles investiram altas quantias em empresas educacionais, induziram processos de
reestruturacdo, visando & racionalizacdo administrativa e ao uso de gestao empresorio|.

6 S6 para citar um exemplo: em 5 de dezembro de 2017, a Estacio anunciou que demitiria 1200
professores e confrataria oufros fantos por um novo regime de frabalho.
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Resumo

No arfigo, explora-se a problemdtica da internacionalizagéo do curriculo com atengdo
especial & ideia de cosmopolitismo, um conceito que vem, com frequéncia, compondo o conjunto
de argumentos de pesquisadores na explicitagdo das dinémicas que constituem esse movimento
global que envolve a educacdo. Analisa-se, particularmente, como os autores que discutem a refe-
rida problemdtica, situam e compreendem o cosmopolitismo nesse projeto educativo-politico em
termos de enfoque tedrico e, nesse dmbito, destacase como essas distintas abordagens epistémi-
cas e politicas se movem nos contextos do pensamento pedagdgico e curricular contemporéneos.
Finalmente, evidenciarse os principais enfoques ou abordagens atribuidos ao conceito de cosmo-
politismo no dmbito da problemética da internacionalizagdo do curriculo — expressdo de um tema
pouco consensual. Tratarse, portanto, de um estudo de natureza tedrica que se utiliza de outras
cafegorias conceiuais para explorar um objefo especifico de conhecimento — nesfe caso, o de
cosmopolitismo.

Palavras-chave: Curriculo. Cosmopolitismo. Infernacionalizagdo. 85

Cosmopolitan as a foundation and utopia in the movements for
the internationalization of the curriculum

Abstract

In the paper, we explores the problem of the infernationalization of the curriculum, with
special attention to the idea of cosmopolitanism, a concept that often has been composing the set
of arguments of researchers in the explication of the dynamics that make up this global movement
that involves education. VWe analyze, in particularly, how authors who discuss the problem above
situate and understand cosmopolitanism in this educational-political project in terms of theorefical
approach and, in this context, it is highlighted how these different epistemic and political appro-
aches move in the contexts of confemporary pedagogical and curriculum thinking. Finally, we
highlight the main focus or approaches attributed to the concept of cosmopolitanism in the context
of the internationalization of the curriculum problem — an expression of a less consensual theme.
It is, therefore, a study of a theoretical nature that uses other conceptual categories to explore a
specific object of knowledge — in this case, cosmopolitanism.

Keywords: Curriculum. Cosmopolitanism. Internationalization.
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Cosmopolitismo como fundamento y utopia en los movimientos por
la internacionalizacién del curriculo

Resumen

En el presente artficulo, exploramos la problematica de la internacionalizacion del
curriculo con atencién especial a la idea de cosmopolitismo, un concepto que viene, con
frecuencia, componiendo el conjunto de argumentos de investigadores en la explicitacién de
las dindmicas que constituyen este movimiento global que envuelve la educacién. Analizamos,
particularmente, como autores que discuten la referida problematica sittan y comprenden el
cosmopolitismo en ese proyecto educativo-politico en términos de enfoque tedrico y, en ese
&mbito, destacamos cémo esos distintos enfoques epistémicos y politicos se mueven en los
contextos del pensamiento pedagdgico y curricular contempordneos. Finalmente evidenciomos
los principales enfoques atribuidos al concepto de cosmopolitismo en el dmbito de la
problemdtica de la internacionalizacién del curriculo — expresién de un tema poco consensuado.
Se trata, pues, de un estudio de naturaleza tedrica que se utiliza de ofras categorias conceptuales
para explorar un objefo especifico de conocimiento — en este caso, el cosmopolitismo.

Palabras clave: Curriculo. Cosmopolitismo. Internacionalizacion.

Introducdo

O texto infegra a pesquisa que se deu na universidade e que fem
por objefivo analisar implicagdes dos movimentos de internacionalizagdo dos
curriculos no/do Ensino Superior sobre as atuais politicas e reconfiguraces
curriculares da Educagdo Basica, particularmente, nos cendrios de Brasil e
Portugal. O artigo soma-se a outros j& produzidos nesse mesmo &mbito
investigativo.

O desafio, no recorte em pauta, ¢ discutir a problemdtica da inferna-
cionalizag&o do curriculo com atengdo especial & ideia de cosmopolitismo, um
conceifo que vem, com frequéncia, compondo o conjunfo de argumentos de
pesquisadores na explicitagdo das dindmicas que constituem esse movimento
global envolvendo a educacdo (ROBERTSON:; VERGER, 2012). Um conceito
que tem se revelado potente por se apresentar como um dos idedrios nos movi-
mentos que se mobilizam em favor da internacionalizagdo e nas expectativas
educativas de futuro para os sistemas de ensino conforme aponta Morgado
2016).

A proposta do trabalho €, pois, verificar como aufores que discutem
a problemdtica da internacionalizacdo do curriculo, situam e compreendem
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o cosmopolitismo nesse projeto educativo-politico, especialmente os enfoques
que vém marcando a apropriagdo do conceito e, nesse dmbito, destacar as
diferentes abordagens epistémicas e politicas que sustentam a formulagcdo de
conceitos para cosmopolitismo, evidenciando, de algum modo, como essas
concepgdes se movem nos confextos do pensamento pedagdgico e curricular
confempordneos.

Com esse propdsito, o fexto foi esfruturado em frés secdes. Na pri-
meira, t&m-se curriculo como categoria central no contexto da problemdtica,
portanto, como territério que conecta internacionalizag@o com cosmopolitismo.
Argumenta-se ser o curriculo um conceito/prdtica diretamente associado ds tra-
jeforias da formagdo humana, aspecto que envolve a formulagdo dos grandes
projetos societdrios, entre os quais, os idedrios de constituicao de sujeitos e/
ou de um mundo cosmopolita. Na segunda, explora-se, embora sumariamente,
conceitos de cosmopolitismo notadamente presentes na literatura que discute
o tema por enfender que eles servem de referéncia para o debate que envolve
o conceito na problemdtica da infernacionalizagdo do curriculo. Na ltima,
apresenta-se os principais enfoques ou abordagens atribuidas, ao conceito de
cosmopolitismo no dmbito dessa mesma problemdtica.

Tratase, portanto, de um estudo de natureza tedrica que recorre a
de outras categorias conceituais para explorar um objefo especifico de
conhecimento — no caso, aqui, o conceito de cosmopolitismo, associado aos
movimentos pela internacionalizagdo do curriculo.

E importante alertar os leitores que, considerando os limites da pes-
quisa e os objetivos do fexto, abordarse-d o conceito de cosmopolitismo com
densidade suficiente apenas para explicitar, com algum defalhamento, as dife-
rencas conceituais e seus respectivos enfoques, sem retomar, todavia, a ampla
gama de elementos tedricos que o conformam e que vém, desde ha muito
fempo, marcando a produgdo tedrica, especialmente nos campos da filosofia,
da sociologia e da ciéncia politica.

Analisa-se o referido quadro fedrico com o pressuposto de que o ide-
drio da formagdo humana cosmopolita revelase contemplado em distintos
projetos politicoeducativos, sendo, obviamente, concebido e orientado por
diferentes filiacdes ou perspectivas epistemoldgicas e que, portanto, frata-se de
um conceito marcado na teoria social (BOSCO, 2016) por distintas vertentes de
significag@o, com recorfes de andlise que privilegiom aspectos, tais como: o
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econdmico, o politico, o tecnoldgico, o (infer)cultural, o de classe, o ambiental,
o normativorjuridico, além de outros. Nesse sentido, i@ ndo é interessante falar
de 'um idedrio cosmopolita’, mas de ‘idedrios’, conforme indicam as compre-
ensdes e os projetos que, nesse ambito, se colocam.

Outro pressuposto & que, independentemente da concepeéo e dos
enfoques que sustenfam a construgdo dos conceitos de cosmopolitismo, a
educagdo e os percursos curriculares se colocam como lugares centrais, espe-
cialmente por representar, pela via da escolarizacdo, a institucionalidade da
formag@o humana, atuando, assim, como estratégia fundamental no conjunto
das formulagcdes em projefos de natureza societdria. Enfende-se que a partici-
pacdo do pensamento educacional e curricular é inextricavelmente importante
seja aderindo, (relformulando, criticando ou mesmo resistindo a esses e outros
idedrios da formagdo humana fanfo no plano individual quanto no coletivo.
Assim, para qualquer horizonte que aponte um determinado projeto social,
necessariamente é na educacdo, pelo ferritorio curricular nas frajetérias de for-
magdo, onde se colocam as principais energias, estratégias e expectativas.

O curriculo como lécus central em contextos de internacionalizacdo
cosmopolita

Para Popkewitz (2011), embora a palavra cosmopolitismo, em si, seja
raramente usada nas reformas educacionais atuais, seus pressupostos fundacio-
nais esfdo enraizados na pedagogia escolar, no curriculo e na formagdo de
professores. O autor ilustra a afirmagd@o destacando, entre outros aspectos, que
a escola publica secunddria americana moderna, em sua formagdo, no inicio
do século XX, era chamada de escola secunddria cosmopolita; que as feses cos:
mopolitas circulam como pressupostos de base nas reformas europeias sobre a
educacdo infercultural e o aprendente por toda a vida e que as reformas escola-
res e a formagdo de professores nos Estados Unidos ainda incorporam mutagdes
das nocdes iluministas de razdo e racionalidade.

No ambito do que constitui a chamada tradig@o ocidental moderna,
o curriculum, em sentido amplo, é frajetéria que da sentido, forma e confeddo
& formagdo humana. Compondo o fenémeno da escolarizagdo, constitui ativi-
dade educativa esfruturante da pratica social, tanfo em fermos da vida individual
quanto coletiva. Joga um papel fundamental na formulacdo de projetos societd-
rios em, pelo menos, dois dmbifos: como expectativa de aperfeicoamento da
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condicdo humana e no plano da singularidade dos sujeitos e de aperfeigoo-
mento das condicdes de vida coletiva em sociedade. Apresenta-se, pois, como
alternativa institucional para um projefo civilizatério ou mesmo uma possibilidade
no horizonte de constituicdo de uma Cosmépole (ZANELA, 2009). Na Europa
de hoje, educag@o e curriculo cosmopolitas formam parte da agenda em diver-
sos projetos, especialmente os de origem transnacional.

Nesse sentido, o curriculo pode ser entendido como conceito e como
pratica associada, ou fazendo parte, do que historicamente vem marcando
as metfanarrativas que defendem a possibilidade do aperfeicoamento tanfo
da vida singular das pessoas quanto da construg@o de uma sociedade ideal-
mente melhor. Associagd@o que pode ser feita, inclusive, com as vérias utopias
construidas ao longo da histéria. O curriculo é, pois, considerado atividade de
alcance feleoldgico e traduzse, nessa perspectiva, como opgdo educativa de um
deferminado projefo seja ele individual ou coletivo. O cosmopolitismo pode ser
colocado nesse horizonte, ou seja, de um vir a ser singular e social como entende

Popkewitz (2011).

Vale lembrar que outras utopias serviram-se da ciéncia, da educacdo
e do curriculo para formular seus modelos ideais de sociedade. Em cerfo sen-
tido, todas apostavam no valor do conhecimento, matéria-prima do curriculo.
O comunismo de Marx (1818-1883), por exemplo, apostou numa formagdo
humana omnilateral que associa escola conhecimento e trabalho; os libertarios,
por sua vez, investiram na ideia de uma formagdo integral e, portanto, livre das
imposicdes do Estado. Em A utopia, Thomas Morus (1478-1535) idealizou uma
educag@o politica que permitisse as pessoas a liberdade de pensamento. Em
Campanella (1568-1639), na Cidade do Sol, hd inclusive um curriculo que dé
destaque a lingua e o alfabeto, exercicios fisicos, diferentes oficios, matemdtica,
ciéncias naturais, agricultura e pecudria. Por meio desse curriculo, a educagdo
abriria o conhecimento para todos os membros da sociedade, conhecimento
esse a ser dirigido para fins sociais que incorporassem as esperangas cosmopoli-
tas de agenciamento, liberdade e progresso (GANHO, 2010).

E, pois, consensual, no campo dos estudos curriculares, o enfendimento
de que o curriculo escolar ocupa territério central na atividade educativo-poli-
fica de formag@o humana. E que, por se evidenciar potente, em suas miltiplas
dimensdes, vem sendo cada vez mais transformado em esfratégia pelas redes de
governanca fransnacional visando colocélo na convergéncia com as racionali-
dades da chamada internacionalizagdo da educagéo — projetos de uma agenda
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estruturada (DALE, 2004) que se movem em escala global e que colocam o cos-
mopolitismo como um de seus principais idedrios.

A referéncia feita, em textos anteriores, sobre essa mesma problemd-
fica, estudos que analisam o fendmeno da infernacionalizacdo da educacdo
apontam ser consensual o enfendimento de que o curriculo constitui espago de
interesse estratégico no conjunto das iniciativas adotadas por instituicdes edu-
cacionais visando a uma adaptagdo aos requerimentos e as demandas desse
movimento. N@o é por acaso que pesquisadores reconhecidos, como Leask
(2009; 2015) e Knight (2004; 2008), preferem analisar a internacionalizagdo
'a partir’ ou ‘nos espacos’ do curriculo. A expressdo loC (Internationalisation of
the Curriculum), amplamente utilizada em trabalhos que discutem essa tfemdtica,
sinaliza a relevancia desse recorte no conjunto da produgdo tedrica sobre inter-
nacionalizacdo da educagdo. E possivel dizer que ndo hé como operar qualquer
esfratégia de internacionalizacdo no campo educacional sem que haja mobiliza-
cdo de acdes no territdrio curricular.

Alguns conceitos de cosmopolitismo que fundamentam o debate
sobre a problemdtica da internacionalizagdo da educacéo e do
curriculo

De fato, o cosmopolitismo tem sido pensado, definido e proposto
desde a antiguidade com distintos senfidos e significados. Assim como outros
conceitos estruturantes do pensamento filoséfico e sociolégico, tais como utopia,
democracia, razdo, liberdade e poder, a ideia de cosmopolitismo nunca saiu de
cena. Desde os estdicos, passando por Kant e mais recentemente em Habermas
e Beck (apenas para cifar alguns), esse idedrio foi deixando de constituir apenas
um propdsito ou uma utopia para se fornar fambém um conceito (BOSCO, 2016).

Ao liderar um projefo que incluia pensar a possibilidade de inscrigdo
do universal em politica, pelas finalidades das leis morais, juridicas e da éfica,
Kant elabora uma teoria para o cosmopolitismo (BRANCO, 2017), referéncia que
se mantém viva até hoje. Cosmopolitismo que, para Kant, em sinfese, consfitui a
propria possibilidade de pensar o universalismo moral na politica a partir da his-
téria. Branco (2017) sintefiza o conceito de cosmopolitismo do filésofo iluminista
na seguinte formulagdo:

Sendo também parte de sua teoria moral (préfica), Kant enfende
o cosmopolitismo, a partir de uma compreenséo teleolégica da
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histéria universal, como uma tendéncia & moralizacdo da socie-
dade. Kant desenvolve em sua reflexdo sobre o cosmopolitismo
perspectivas insfitucionais, juridicas e politicas que possam asse-
gurar esse processo histérico de moralidade social. O que o
cosmopolitismo visa &, enfim, a possibilidade de uma justica glo-
bal, lidando diretamente com individuos, de modo independente
de seu pertencimento a um Esfado particular. Essa justica se institui-
ria na possibilidade de criar mediagdes juridicas {uma constituigdo
mundial) para a relagdo entre Estados, do mesmo modo como o
Contrato Social criou mediacdes legais entre os individuos no inte-
rior de cada Estado. (...) A ideia de uma constituicdo nacional
deve se completar por uma Federagdo mundial (Vélkerbund) regida
por uma consfituicdo cosmopolita. O que significa dizer que, do
ponto de vista da histéria, o projefo da constituicdo de Estados ndo
se esgota em si mesmo, mas caminha para seu desdobramento
internacional, no cosmopolitismo. E precisamente neste ponto
que cosmopolitismo e histéria se conectam (BRANCO, 2017,

188-189).

Nas feses da teleologia de Kant com vistas & construgdo de uma socie-
dade cosmopolita, encontram-se proposicdes objetivas como a ampliagdo do
direito cosmopolita, o estabelecimento de um fratado para a paz perpétua, a 91
criagéo de uma federacdo dos povos no modelo do republicanismo e, inclusive,
a instituicdo de uma lei mundial cosmopolita. Todas as proposicdes foram pensa-
das por Kant num ideal de construgéo da paz cosmopolita e as principais escritas
por ele no seu célebre opusculo Rumo a Paz Perpétua. Ramirez (2013, p. 258)
avalia que "[...] si algunos consideran el kantiano el protfotipo de cosmopolitismo
imperialista’, creo que, no tanto su obra internacionalista, como su universalismo
ético constituye mas bien el nervio tedrico del cosmopolitismo racionalista de
hoy”.

A concepgdo de Habermas sobre cosmopolitismo, associada, de
algum modo, ao pensamento de Kant, também é apresentada por Branco
(2017). O autor faz isso, exatamente para marcar as aproximagoes e diferencas
entre esses dois filésofos cuja produgdo tedrica ocorre em tempos e contextos
distintos. enfre as varias relagdes em termos de continvidade e ruptura, destaca,
por exemplo, que Habermas ndo nega a necessidade salutar de limitar a sobe-
rania de Estado em um panorama pés-nacional, mas, segundo ele, é preciso
reconhecer que a forma do Estado nagdo obteve bastante sucesso em criar uma
solidariedade coesa entre pessoas estranhas que se enfendem como membros de
uma comunidade estatal, com base em uma integragéo social abstrata que foma
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a forma de uma comunidade nacional. Nesse senfido, alega que Kant ignorou
a forca explosiva no nacionalismo, modelo que, especialmente no século XX,
promoveu sentimentos de perfencimento, de consciéncia nacional, de unidade
cultural e de politica partilhada.

Distinftamente de Kant, Habermas aposta na aprendizagem e forma-
¢@o de instancias pds-nacionais que se equiparam, em termos de valor, aos
Estados nacionais. NGo se trata de alteragdo de poder do nacional ao trans-
nacional, mas de mediagdes. E o que j& ocorre hoje, a exemplo da Unico
Furopeia e de outros acordos transnacionais que se colocam como verdadeiras
constituicdes. Sobre o exemplo da Unido Europeia, Habermas (2001, p. 125)
assinala que “[...] a condicdo de cidaddo europeu se faz palpavel mediante
praticas de enfrada e saida de paises estrangeiros europeus ou ndo europeus”.
Para Habermas, a unidade da ordem juridica global, passa, necessariamente
por mediagdes ou negociacdo politica na relogdo dos Estados nacionais com
a comunidade internacional. Organismos internacionais como a Organizagdo
das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, a
Organizagdo das Nacgdes Unidas - ONU, a Organizagdo para a Cooperagdo
e Desenvolvimento Econémico - OCDE e a Organizag@o Mundial do Comércio -
OMC constituem espagos institucionais, factiveis para efefivar essa relagdo.

Outra distingdo, enfre o pensamento dos dois filésofos, & que Kant
punha sua energia e apostava na construg@o de uma constituicdo internacional
cosmopolita com base juridico-normativa, enquanto Habermas pde suas fichas
no idedrio de formagdo de uma democracia cosmopolita, capaz de garantir uma
aplicacdo imparcial dos direitos humanos (DURAO, 2016). Assim, ainda que
Habermas conserve, na base de sua teoria do cosmopolitismo, a ideia de paz
universal, constréi seus argumentos em defesa de uma democracia cosmopolita
cuja factibilidade esteja representada no aperfeicoamento das instituicdes frans-
nacionais como é o caso da ONU e do Tribunal de Haia, na formacdo de uma
cidadania e esfera publica mundial e, ainda, numa politica mundial de profecdo
aos Direitos Humanos - tudo isso aos modos de um Estado democrdtico de direito
juridicamente organizado (DURAO, 2016).

Ulrich Beck & outra figura central no atual debate sobre o conceito
de cosmopolitismo. Dedicado & compreens@o da realidade social em tempos
de risco e incertezas, ou, as novas configuracdes da sociedade contempord-
nea, trabalha na reconceitualizagdo de categorias sociais importantes como
globalismo, fransnacionalizagdo e cosmopolitismo. Critica os conceitos de cos-
mopolitismo dos estéicos e de Kant, especialmente a ideia construida por eles de
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uma sociedade cosmopolita como fraternidade planejada e, portanto, positiva.
Defende a ideia de um cosmopolitismo real e banal no qual as interdependén-
cias do mundo se incorporam ao cofidiano da vida.

Em entrevista concedida & Alfieri em 2006, Beck sinfetiza seu conceito
de cosmopolitismo:

He escrito en mi libro? que la mirada cosmopolita no es «el amane-
cer de la confratemizacion general de los pueblos, ni los albores
de la repiblica universal, ni una mirada mundial que flotara libre-
mente, ni el amor al ofro por decreto». El cosmopolitismo que
propugno es profundamente realista, autocritico, incluso escéptico.
No aboga por un nuevo universalismo, como lo hacia el esperanto
en su momento. Por ejemplo, y para no salir del ambito lingifs-
fico, tampoco pretendo que en Europa todo el mundo hable una
sola lengua, el inglés. Por el contrario, abogo por el multilinguismo,
por la confluencia y simultaneidad de mdltiples culturas. Se trata
de reconocer la diversidad con fodas sus perspectivas, y también
los retos v los conflictos que pueda suscitar. Este cosmopolitismo
no tiene nada de ingenuo. [...] El cosmopolitismo, a diferencia del
infernacionalismo, no surge de una teoria politica ni de una filosofia
sino de los hechos, de la propia experiencia de la gente (ALFIERI,

20006, p.114).

Ainda que Beck situe seu conceito de cosmopolitismo bem distante das
formulacdes de Kant, em, pelo menos, um aspecto nota-se haver aproximacdo —
quando alimenta um idedrio que inclui formulagdo juridico-normativa em escala
mundial para garantia de direitos humanos. Sobre esse aspecto, na mesma entre-
vista, assume que

[...] ese sistema que estamos buscando debe basarse en el impe-
rio del derecho a nivel internacional. Hasta la fecha tenemos el
problema de que carecemos de una policia y de un ejército a
nivel internacional; las fuerzas armadas estan gestionadas por los
Estados. [...] los derechos humanos sélo pueden ser garantizados
de manera sustentable si se crean mecanismos infernacionales para
impedir que los mismos Estados, que deberian garantizar los dere-
chos de sus propios ciudadanos, los viclen. Por eso es necesario el
establecimiento de mecanismos de intervencién militar que repre-
senfen verdaderamente a la comunidad mundial (ALFIERI, 2006,

p. 116).
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Além dos intelectuais destacados aqui, é possivel (ndo fossem os limites
do fexto) incluir outros nomes importantes que, no @mbito de seus objefos de ané-
lise, incluem o conceito de cosmopolitismo, entre os quais, figuras como Delanty?,
Derrid&?, Brunkhorst®, Benhabib®, Appiah”, além de tantos outros. SGo nomes
frequentemente citados em fextos que discutem as dinamicas da vida e das socie-
dades contempordneas, incluindose, obviamente, o conceito de cosmopolitismo.

Cosmopolitismo como idedrio em movimentos de
internacionalizacdo do curriculo: enfoques conceituais

Curriculo, internacionalizag@o® e cosmopolitismo sdo conceitos que,
no contempordneo, toram-se ainda mais interdependentes por variadas razdes
de natureza cultural e politica, mas, sobretudo, porque se entrecruzam no des-
dobramento de temas ou de problemas de profundo interesse educacional,
como s@o, por exemplo, as paufas que incluem direitos humanos, diversidade
cultural, democracia, justica social e cognitiva, questdes ambientais, emanci-
pacao humana, efc.

O conceito de cosmopolitismo, particularmente, tem se mostrado
potente nGo somente no debate sobre internacionalizagdo do curriculo nas/
das instituicoes de Educagao Superior (Higher Education) - uma temdtica com
larga producdo cientifica, mas também em dois outros espacos: na infernacio-
nalizag&o do proprio campo dos estudos curriculares (MOREIRA, 2009; 2012)
e na infernacionalizagdo da formagdo de professores (SOUZA; MORGADO,
2014; SOUZA, 2016) — aspectos considerados importantes mas que ndo serdo
fratados aqui. Essa forte presenca vem, todavia, teoricamente marcada por
abordagens ou enfoques distintos, indicando, claramente, a inexisténcia de
consensos em fermos conceituais e, portanto, revelando que a produgéo de
sentidos resulta de disputas e negociagdes no conjunto dos interesses de multi-
plas ordens.

Uma leitura afenta aos fundamentos e finalidades que os autores assu-
mem nos textos consultados sobre a problemdtica indicou que o conceito de
cosmopolitismo pode ser agrupado em trés perspectivas tedricas: uma que iden-
fifico como sendo de concepgdo liberal® e que se expressa num cosmopolitismo
de mercado assentado nos imperativos da moral, da razéo e do progresso.
Outra, notadamente de matriz cultural /hermenéutica, que se expressa mar-
cando as diferencas que constituem o humano e a consequente impossibilidade
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de qualquer universalismo no que se refere a esse género como algo abstrato
e desconfextualizado e uma terceira de matriz séciocritica que defende cos-
mopolitismos alfernativos e, porfanto, confra-hegemdnicos que sejom capazes
de romper com a racionalidade utilitarista e excludente que erigiu a sociedade
ocidental moderna. Verificase, ainda, que pesquisadores fratam do conceito
de cosmopolitismo considerando dois outros marcos de andlise: um que privi-
legia aspectos sobre formacdo singular de sujeitos ou cidad@os cosmopolitas,
e oufro cenfrado na possibilidade de constituicdo coletiva de um mundo ou de
uma sociedade cosmopolita. Serdo pontuados, sucintamente, aspectos sobre
os trés enfoques!®.

No primeiro grupo, conforme & assinalado, estGo os que afirmam
o cosmopolitismo como projeto liberal de sociedade. Projeto esse que visa
alcancar novos padrées de governabilidade global e de desenvolvimento eco-
némico, cientifico e tecnolégico, sem que se alterem as racionalidades do
liberalismo - pilares do modelo sécioecondmico vigente. E, pois, um conceito
de cosmopolitismo indiscutivelmente associado as ideias de globalizagdo eco-
némica, de universalismo cultural e de regulacdo transnacional em diversos
&mbitos da vida social. Um racionalismo abstrato, na concepgdo de Ramirez
(2013).

No referido projefo, a educagdo e por extensdo o curriculo, desem-
penham papel fundamental, especialmente em dois aspectos: o de formar
cidad@os com as competéncias globais em termos inferculturais, linguisticos e
fecnolégicas; e de promover as condigdes para ampliagéo das redes de mobi-
lidade, de frocas cientificas e tecnolégicas e, ainda, de elevar os padrées de
conhecimento e da cultura considerados relevantes pelos grupos e instituicdes
de governabilidade transnacional. Nesse dmbito a educacdo deixa de ser
um bem publico de direito subjetivo, para se tornar um servico com métricas
de avaliagdo como qualquer outra atividade da sociedade capitalista e o cur-
riculo um territério privilegiodo para formagéo do cidaddo cosmopolita pela
via da aquisicdo das chamadas competéncias globais. Em sintese, a educa-
¢do € vista como imperativo social e econdmico na construg@o de um mundo
cosmopolita.

Tomaz Popkewitz contribui, significativamente, no debate atual que
envolve o conceito de cosmopolitismo, sobretudo a relagdo desse conceito
com formagdo escolar e curriculo. Para o autor, o cosmopolitismo [moderno]
dd& corpo a uma tese historica radical sobre o poder da razdo humana e
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da ciéncia. A aspiragdo do cosmopolitismo era um modo de vida em que a
liberdade individual e a autonomia produzissem progresso humano universal e
felicidade individual e que se traduz no contemporéneo como um cosmopoli-
fismo inacabado de matriz liberal.

Afirma que a chave para a razéo cosmopolita foi a ciéncia. O cos-
mopolitismo iluminista porfava uma crenca milenar no conhecimento racional
enquanto forca positiva para a acdo. A ciéncia deveria diagnosticar os impe-
dimentos ao progresso a fim de empurrar as fronteiras da escuriddo e da
barbarie, e espalhar a luz e o conhecimento. A esperanca das ciéncias era
descobrir os corretos padrées para produzir o cidaddo cosmopolita esclare-
cido da nagdo. Do século XVl até o presente, o cosmopolitismo funciona como
conjunto de valores sagrados sobre a razéo e a ciéncia no projefo emancipo-
tério do progresso em direcdo a uma humanidade unificada, delimitada pela
liberdade, autonomia e felicidade. Explicitase, assim, em alguma medida,
a presenca da racionalidade cientifica que, hegemonicamente, sustentou os
modelos curriculares de formagdo escolar e a propria concepedo de escola na
modernidade ocidental.

No ambito desse enfoque, é pertinente situar os atuais movimentos
de infernacionalizagdo da educacdo e do curriculo como formando parte dos
chamados globalismos contemporaneos, confextos nos quais se refoma o ide-
drio de um cosmopolitismo de agenciamento do tipo inacabado (POPKEWITZ,
2011), abstraindose dois idedrios liberais importantes: uma formagdo escolar
que promova aos sujeitos tornarem-se cidaddos do mundo ao mesmo tempo
que contribuem para o alcance de uma sociedade globalizada ou cosmopoalita.

As atuais ciéncias da reforma escolar remontam os aparatos da
engenharia social do inicio do século XX na fabricagcdo do cido-
ddo. As tarefas de planejamento dizem respeito, em cerfo nivel, ao
cosmopolita inacabado. Tratase de produzir uma vida de escolha
e inovagdo, referida, ironicamente, como engenharia, através da
replicacdo; isto &, identificando programas bem-sucedidos (e as
pessoas que neles operam) como modelos universalmente trans-
portéveis para o universo das escolas [POPKEWITZ, 2011, p.
382-383).

Nessa mesma linha de pensamento, Estevao (2009) identifica dois
modelos de cosmopolitismo, associados ao contexto do globalismo contempo-

raneo, denominando-os de cosmopolitismo de mercado e cosmopoliticidade
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democrdtica. Para ele, o cosmopolitismo mercantilizado apropria uma dimen-
sdo sedutora do conceito, omitindo, entre outras coisas, a fratura interna que
secciona a cidadania, dando o esfatuto de cidadaos cosmopolitas, sobretudo
aqueles que s@o vencedores nas condigdes do atual mercado e arredando os
outros como incompetentes ou irrelevantes. Destaca que, mesmo a diversidade
e o respeifo pela diferenca, quando sdo defendidas, ndo passam de um meio
ao servico da esfratégia de mercado, ao servigo, enfim, da governanca mun-
dial levada a cabo por agéncias poderosas como o Banco Mundial o Fundo
Monetdrio Infernacional - FMI e a Organizagdo Mundial do Comércio - OMC.
Simultaneamente, o cosmopolitismo mercantilizado vende mediante os seus
meios poderosos, ndo apenas os seus produtos, mas fambém a ordem existente
como inevitével.

A definicao de Estevdo é ilustrativa porque nos ajuda a situar o referido
projefo no dmbito das proposicdes curriculares em confextos de internacio-
nalizacdo. Notadamente, as atuais demandas, expectativas e orientacdes
curriculares, tanto na Educagcdo Superior quanto na Bésica, especialmente as
que emanam dos organismos multilaterais e dos proprios Estados nacionais,
recomendam arquiteturas curriculares baseadas na aquisicdo de competén-
cias globais, na avaliog@o por resultados e na meritocracia. Nesse @mbito, as
diferencas e as singularidades culturais s@o tratadas no plano da toleréncia e
da respeitabilidade, contanto que néo se abra mao de trajetérias de formagdo
escolar que as conduzam para padrées estabelecidos como universais pelos
grupos hegeménicos.

Pertinente a esse mesmo aspecto, Ramirez (2013) desfaca as trés teses
de Anderson (1998) sobre cosmopolitismo, quais sejom: um distanciamento
reflexivo no que diz respeifo as proprias filiagdes culturais; uma ampla compre-
ensdo de outros costumes e culturas e uma crenca na humanidade universal,
para susfentar que, no caso do modelo racionalistarliberal, se pde toda carga
na terceira. Quanto & primeira, diz ele que o distanciamento reflexivo funciona
mediante uma visGo racionalista que percebe nos outros’ somente uma humao-
nidade comum, portanto, universal, centrada na igualdade e no genérico e
ndo na abertura para as identidades e particularidades dos outros concretos
e situados, aspecto este que Benhabib (2006) denomina perspectiva do outro
generalizado. Para Ramirez (2013, p. 265), o cosmopolitismo liberal parte
"[...] de una dicotomia radical inaceptable entre lo universal y lo particular,
entre la humanidad vy la comunidad, entre la razédn vy el sentimiento, entre la
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obligacién y la lealtad. El cosmopolitismo racionalista confia demasiado en la
capacidad de la razén para proporcionar a los individuos pautas de compor-
famiento y motivos para ser morales”.

Portanto, pensar o cosmopolitismo, & luz da racionalidade homo-
geneizadora, parcial e elitista, significa, em alguma medida, restringir o
possibilidade de uma formacdo humana assentada na alferidade, no reconhe-
cimento social e singular das diferencas, na diversidade cultural que conecta
os sujeitos ao mundo, o local ao global e o racional aos sentimentos. Significa
pensar a escola e o curriculo como espagos instrumentais de formacdo ou
como aparatos sociais a servico de interesses que ndo os dos proprios sujeitos
que os infegram.

No segundo grupo, situam-se os conceitos que definem cosmopoli-
fismo desde uma perspectiva cultural com seus respectivos desdobramentos
em fermos conceituais. William Pinar €, sem divida, imporfante infelectual que
se idenfifica com essa abordagem. Reconhecido pesquisador do campo dos
estudos curriculares, fem se dedicado a aprofundar seus estudos neste ambito,
com especial atencdo a uma abordagem claramente subjetivista que deno-
mina autobiografica — conceito que vem operando em diversos trabalhos para
explicitar outras cafegorias que inferessam ao campo curricular, entre as quais
o cosmopolitismo.

Na critica que foz ao racionalismo universalista que move os pro-
jetos cosmopolitas contemporéneos, Pinar (2009) defende o que chama de
cosmopolitismo honesto e afirma que um envolvimento honesto com o mundo
amplia nossas concepgdes do cosmopolitismo do legal até incluir o vivido.
Entende que, afravés de uma experiéncia educativa autobiogréfica do mundo
material, deveria emergir o mundano. Que no universalismo racionalista,
em sua preferéncia pelo abstrato sobre o concreto, a politica de identidade
afirma que cosmopolitismo tfornase um acidente do curriculo, ndo sua possivel
consequéncia.

Associando-se ao pensamento de outros autores que discutem o con-
ceito de cosmopolitismo, a exemplo de Seyla Benhabib e Kwame Appiah, Pinar
reafirma sua crenca na possibilidade de uma mundialidade, outra, cuja base da
relag@o humana seja a alteridade, o didlogo solidério, a capacidade subjetiva
de reconhecimento do sofrimento e das experiéncias dos outros, das identida-
des que (re]constroem nosso serno-mundo, enfim, em dinémicas proprias do
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concrefo/vivido que se contradizem ao cosmopolitismo universalista pensado
por Kant e traduzido no contemporéneo pelas lentes da racionalidade liberal
dos grupos hegeménicos.

Nessa abordagem, o curriculo é, para Pinar (2007), uma conversa-
¢ao complicada que se constréi pelo didlogo honesto em relagdes nas quais o
mundo é aberfo e a formagdo é consfituinte dos percursos das experiéncias de
conversagdo permanente em contexfos que infegram o escolar com o social e
cultural = um curriculo autobiogréfico do encontro com o outfro, consigo mesmo
e com o mundo. Curriculo e cosmopolitismo se encontram, entre outras possi-
bilidades, em contextos como o descrito por Sussekind (2015, p. 616), que
recorre a Certeau [1994]) e ao préprio Pinar (2007) para assinalar que [...]
a conversa é local e global, pessoal e coletiva, infima e allamente impessoal
é ambivalente, é afiada, ndo pode ser prevista nem confrolada, é anti-hierar
quica e naolinear, e precisa ser entendida em sua historicidade, subjetividades
e alegorias”.

Anténio Flavio Barbosa Moreira é outro estudioso do curriculo que
vem frabalhando esse conceito e que se aproxima da abordagem cultura-
lista/subjetivista. Amparando-se em nomes como Ulrich Beck, Gerard Delanty,
William Pinar e Kwame A. Appiah, Moreira (2009; 2012) entende cosmopoli- 99
fismo como sendo um movimento de frocas que integra o particular ao universal
e local ao global. A concepgdo de cosmopolitismo, segundo ele, implica a
aceitagGo de uma humanidade comum a todos, que se evidencia a despeito
as diferencas, bem como em fung@o dessas mesmas diferencas. E, pois, um
conceito normativo que defende a regulacdo de relacdes entre Estados por
normas que ndo se pautam na forga, mas nos direifos humanos e em uma mais
justa distribuicao de recursos materiais. Moreira inclui outros elementos ao con-
ceito, mas o sinfefiza com a seguinte formulagdo:

Cosmopolitismo é uma politica — um movimento internacional para
fransformar o mundo. E um compromisso moral com a paz mundidl,
com os direitos humanos e com a governanca global. Tratase de
uma questdo piblica e prética. Deve ser visto como o meio cultural
da fransformagéo social que se baseia no principio da abertura do
mundo. Tais momentos de abertura derivam do encontro do local

com o global (MORERRA, 2012, p. 219-220).
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No que se refere & educacdo, ao curriculo e ao préprio campo dos
estudos curriculares, Moreira, associando-se ao pensamento de Pinar, coloca-se
em defesa de projetos cosmopolitas, contanto que neles estejam contempladas
a cultura democrética, a inferculturalidade e a valorizagdo da diversidade pela
promoc¢do da politica da diferenca. Defende, ainda, a construcdo de uma
rede fransnacional de pesquisadores do campo do curriculo que compartilhem
essa visdo de solidariedade e de reconhecimento e que estejam dispostos a
expressérla nos seus estudos, sem que haja qualquer homogeneizagdo, seja do
campo, das feorias ou das préticas curriculares.

No terceiro grupo, conforme mencionado, estdo os que defendem
projefos cosmopolitas pela via contra-hegeménica, espaco conceitualmente
amplo onde fransitam posicionamentos que vao desde uma critica moderada
ao cosmopolitismo liberal, até os mais radicais cuja defesa é centrada na
queda do préprio modelo capitalista. Em geral, s@o intelectuais que analisam
as dinémicas sociais em perspectivas histérico-politicas e, nesse dmbito, defen-
dem concepgdes de sociedade, educagdo e curriculo que se associem as
tendéncias de transformacdo social e emancipagdo humana.

Como sdo varios os intelectuais que se identificam nesse enfoque, con-
vém destacar aspectos conceituais de apenas dois, cujos frabalhos possuem
forfe repercussao sobre questdes curriculares, especialmente por afribuirem cen-
fralidade & chamada geopolitica do conhecimento (BALLESTRIN, 2013). Sao
eles: Boaventura Souza Sanfos, que denuncia a razdo arrogante e indolente
do cosmopolitismo eurocénirico (ou do Norte) e propde outras sociologias e
epistemologias para pensar/compreender o mundo, e Walter Mignolo, que,
no dmbito do chamado giro-decolonal'® trabalha a possibilidade de outra

cosmologia para a América Latina onde a diversidade aparece como Unica
possibilidade de projeto universal [MIGNOLO, 2003).

Para Santos (1997), o cosmopolitismo forma parte de frés tensiona-
mentos que se manifestaram, na modernidade ocidental, notadamente: uma
fensGo entre regulacdo social e emancipag@o social; entre Estado e sociedade
civil e entre Estado nacdo e Globalizacdo. Para ele, em termos teleolégicos, o
cosmopolitismo passa pela constituic@o de alternativas que rompam com a his-
térica divisdo Norte-Sul, ou seja, supde outra racionalidade que se ocupe, em
perspectiva confra-hegeménica, com aquilo que denomina patriménio comum
do planeta. Portanto, cosmopolitismo e patriménio comum da humanidade sGo
globalizagdes de baixo para cima. Desse modo, na sociedade cosmopolita,
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[...] as formas predominantes de dominagdo ndo excluem aos
Estadosnacdo, regides, classes ou grupos sociais subordinados a
oportunidade de se organizarem fransnacionalmente na defesa de
interesses percebidos como comuns, e de usarem em seu bene-
ficio as possibilidades de interac¢do fransnacional criadas pelo
sislema mundial. As actividades cosmopolitas incluem, entre outras,
didlogos e organizagdes Sul-Sul, organizagdes mundiais de fraba-
lhadores (a Federacdo Mundial de Sindicatos e a Confederacdo
Internacional dos Sindicatos Llivres), filantropia transnacional
Norte-Sul, redes infernacionais de assisténcia juridica alternativa,
organizagdes transnacionais de direitos humanos, redes mundiais
de movimentos feministas, organizagdes ndo governamentais
(ONG's) transnacionais de militancia anticapitalista, redes de movi-
mentos e associagdes ecoldgicas e de desenvolvimento alternativo,
movimentos literdrios, artisticos e cientificos na periferia do sistema
mundial em busca de valores culturais alfernativos, néo imperia-
listas, empenhados em estudos sob perspectivas pos-coloniais ou
subalternas, etc (SANTOS, 1997, p. 17).

Porfanto, a racionalidade contra-hegemédnica representa resisténcia &
logica da classificagdo social moderna que hierarquizou culturas, epistemo-
logias, ragas, pessoas, povos e cosmologias, afribuindo cardter natural a tal
classificacdo e impossibilitando, qualquer contestagdo. Contraditoriamente &
logica instituida, propde uma nova hermenéutica, diatdpica, capaz de condu-
zir a universalismos regionais ou setoriais, construidos a partir de baixo, algo
como esferas publicas globais confra-hegeménicas, chamadas ainda de cos-
mopolitismo subalterno (SANTOS, 2004).

O trabalho de Boaventura e, particularmente sua defesa de uma
razGo cosmopolita subalterna, alcanga forte inscricdo no campo curricular,
especialmente em meio ds abordagens culturalistas, algumas das quais, veem
em conceitos confra-hegemédnicas como sociologia das auséncias, das emer-
géncias e fradugcdo'?, pistas para pensar e defender curriculos mais inclusivos,
de superagdo das histéricas invisibilidades identitarias e de maior justica cogr
nitiva. Tratase de uma hermenéutica que se aproxima de concepgdes que
defendem movimentos de infernacionalizacdo da educagdo e do curriculo pela
via da ampliagdo de trocas culturais, de reconhecimento das diferencas e de
saberes plurais.

Em direcGo convergente, situase o trabalho de Walter Mignolo,
intelectual argentino que compde o grupo Modernidade,/Colonialidade'® e
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que vem apresenfando ao mundo uma ‘oufra cosmovisGo' pensada desde a
perspectiva latino-americana. Os estudos de Mignolo, concomitantemente aos
demais membros do grupo, entre os quais estd Boaventura Souza Santos, fem
se apresentado com forga nos debates do campo curricular, especialmente
nos temas sobre interculturalidade critica, relacdes étnicoraciais e diversidade,
(CANDAU; OLIVERRA, 2010). A aderéncia dessa abordagem com os debates
nos campos do curriculo, da internacionalizag@o e do cosmopolitismo revela-
-se, sobrefudo, pelo encontro de objefos de andlise que o grupo faz para
compreender a relacdo modernidade-colonialidade com objefos de conheci-
menfo que, também, interessam aos referidos campos, como assinalado no
texto. Nesse enfroncamento, estdo questdes de fundo tais como colonialidade/
universalidade do poder e do saber; diviséo racial, econémica e politica;
producdo e reconhecimento cultural; imperialismo epistémico; hegemonia;
subalternidade; diferenca, além de outras.

Assim como Boaventura, Mignolo também se dedica a analisar a geo-
politica do conhecimento — uma estratégia epistémica sustentada na ideia de
superioridade europeia, que se estendeu para uma geopolitica linguistica, uma
geopolitica racial e, inclusive, para a hegemonizagdo da ideia de Europa
como ponto de referéncia para o género humano, ou colonialidade do ser
nas palavras de Mignolo (2003). “A colonialidade do ser é pensada, por-
fanto, como a negacdo de um esfatuto humano para africanos e indigenas,
por exemplo, na histéria da modernidade colonial. Essa negagéo, segundo
Walsh (2006), implanta problemas reais em tomo da liberdade, do ser e da
histéria do individuo subalternizado por uma violéncia epistémica” (CANDAU;
OLIVEIRA, 2010, p. 22). Sobre esse mesmo aspecto, Ramon Grosfoguel (2008,
membro do grupo M/C, afirma que o monologismo e o desenho monoto-
pico global do Ocidente relacionam-se com outras culturas e povos a partir de
uma posicdo de superioridade e s@o surdos as cosmologias e epistemologias
do mundo nao-ocidental. O grupo, que tfem Mignolo como uma das figuras
principais, pretende, portanto, um projeto mundial de emancipagdo humana
(fraduzido como um conceito de cosmopolitismo), que fem, na emancipagdo
epistémica, seu fundamento maior. Com base nessa referéncia, propde outra
racionalidade marcada pelo pensamento critico que conecta epistemes de
outros lugares do mundo, inclusive da América Indo-Afro-lafina, na perspectiva
da decolonialidade da existéncia, do saber e do poder (MIGNOLO, 2003).
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Com esse idedrio forfemente vinculodo & nogé@o de outro cosmopo-
litismo, o grupo trabalha o conceito de pensamento critico de fronteira que
implica, antes de tudo, o reconhecimento da diferenca colonial das perspec-
fivas subalternas (MIGNOLO, 2012). Para Grosfoguel (2008), o pensamento
critico de fronteira é a resposta epistémica do subalterno ao projeto eurocén-
frico da modernidade. Em vez de rejeitarem a modemidade para se recolher
num absolutismo fundamentalista, as epistemologias de fronteira subsumem,/
redefinem a retérica emancipatéria da modernidade a partir das cosmologias
e epistemologias do subalterno, localizadas no lado oprimido e explorado da
diferenca colonial, rumo a uma luta de libertagdo descolonial em prol de um
mundo capaz de superar a modernidade eurocentrada. E, pois, uma redefi-
nicdo,/ subsuncdo da cidadania e da democracia, dos direitos humanos, da
humanidade e das relagdes econémicas além das definicdes impostas pela
modernidade europeia. Uma resposta transmoderna descolonial'* do subal-
ferno perante a modernidade eurocéntrica.

Os propdsitos, tanto de Boaventura, quanto dos demais intelectuais
do grupo Modernidade/Colonialidade, de algum modo, se conectam com
concepgdes da chamada internacionalizagdo educacional e curricular alter-
nafivas, as quais fambém defendem propostas de internacionalizacdo, porém,
com racionalidades distintas das formulacdes (neo)liberais hegeménicas, elabo-
radas pelas redes politicas fransnacionais ligadas aos organismos multilaterais
com sede na Europa e nos Estados Unidos.

Entre os que se colocam em defesa dos movimentos pela infernaciona-
lizagGo alternativa, estdo figuras como lima e Contel (2009), Balestirin (2013),
Amorim (2012), Leal e Moraes [2017), os quais denunciam as contradicdes do
movimento, especialmente os impactos sociais e educativos para os paises do
Sul, a invisibilidade dos paises periféricos e semiperiféricos em termos de voz
e tomada de decisdo, as possibilidades de reforcamento da relacdo vertical
Norte-Sul em termos de poder, saber e ser, portanto, o reforcamento das relo-
¢oes de dependéncia e inferioridade, a manutengdo das relagdes desiguais no
ambito da produgdo-consumo, a ampliagdo das desigualdades nos campos
cultural e cognitivo, a concentragdo da pesquisa e desenvolvimento (P&D) em
paises considerados centrais, efc.

Para eles, o fenébmeno da infernacionalizacdo, no modelo hege-
ménico, forma parte da mesma matriz cultural e epistémica do poder
colonial. Em geral, os trabalhos que se colocam em defesa de movimentos
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pela infernacionalizagéo alternativa ou decolonial (SAUERBRONN; AYRES;
LOURENCO, 2016), apontam o decolonialismo como perspectiva epistemolé-
gica vidvel para os estudos criticos sobre internacionalizagdo no contexto do
Sul (LEAL; MORAES, 2017).

Palavras finais

O conjunto dos argumentos, apresenfado nas secdes que compdem o
fexto, permite concluilo afirmando que é possivel capturar, em termos conceitu-
ais e de enfoque tedrico, alguns elementos que conectam infernacionalizacdo
(do) curriculo e cosmopolitismo e que essas inferfaces podem ser lidas nos dis-
cursos das distinfas abordagens que pesquisadores vém produzindo em seus
respectivos trabalhos.

Além das evidéncias dessa relacdo, também é possivel afirmar a exis-
fencia de certo consenso em, pelo menos, dois aspectos importantes: i no
acafamento & ideia da existéncia de idedrios cosmopolitas, ainda que suas
formulacdes revelem-se notadamente distintas em termos de racionalidade e
teleologia e, i) na adesdo & ideia de infernacionalizacéo da educagdo —
concepgdo igualmente apresentada em perspectivas visivelmente diferentes.
Em ambos os aspectos, fica evidente que, além dos modelos construidos no
ambito da razdo iluminista-liberal, mostram-se outros, seja expressando-se
como movimentos confra-hegeménicos ou enté@o propondo alternativas outras,
com ancoragem em formulacdes predominantemente subjetivistas.

Esse quadro fedrico revela, porfanto, que é possivel pensar a nogdo
de um curriculo cosmopolita (MORGADO, 2016] em contextos de infernacio-
nalizagdo da educacdo. Conceito esse que, em meu ponto de vista, implica
pensar uma formagdo escolar por meio da qual seus protagonistas estimulem
a produgéo e a ampla circulacdo de saberes e conhecimentos o mais plural-
mente possivel, concebendo-os como bens culturais de acumulagao histérica,
portanto, publicos e direito de todos/as. Ou seja, que compreendam e consi-
derem as diferengas do género humano e operem para que elas se manifestem
em suas distintas dimensdes — como principio de alferidade. Que combatam
qualquer fentativa de restrig@o dessa autonomia promovida por mecanismos de
requlacdo externa, especialmente os de interesse privado.

Um curriculo cosmopolita ¢, pois, aquele que se ancora em proje-
tos de formagdo que reconhece o poder da linguagem e atua para reduzir
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as histéricas desigualdades socioculturais em termos linguisticos. Projetos que
considerem a importancia e a necessidade contemporénea da internacionali-
zagGo, porém a conceba como alternativa social de ampliagdo do direito de
acesso, pelos sujeitos, as riquezas cultuais, ambientais, materiais e espirituais
historicamente produzidas. Proposfas de frajetérias educativas que combatam
qualquer tipo de preconceito e/ou discriminagdo de origem ou motivagdo
geogrdfica, religiosa, histérica, politica, cultural, ambiental, econdmica ou aca-
démica. Projefos que optem por abordagens interdisciplinares, de uma ciéncia
dialégica, multirreferenciada, sem as amarras dos canones académicos que
iGo profundamente colocaram essa essencial atividade humana a servico de
poucos, acentuando, portanto, as desigualdades sociais e cognitivas.

Curriculos cosmopolitas demandam desenhos que devem ser formulo-
dos menos prescritivamente em relag@o & definig@o sobre o que conta como
conhecimento escolar universalmente relevante — tentativas de fuga ao padrdo
ocidental centralista que vem contribuindo para o aprofundamento das dife-
rencas socioculturais e invisibilizando parte significativa das sociedades em
fermos cognitivos. Nesse sentido, um curriculo que combata qualquer forma
de avaliagdo que pretenda reduzir o ser humano a um némero, um dado, um
padrdo, um escaldo.

Um curriculo cosmopolita ndo pode submeterse as forcas de grupos
que avaliam a qualidade da formagao humana por resultados performativos
que pouco ou nada dizem sobre a vida em sua infegralidade. Pelo contrario,
deve promover a autonomia das escolas e de seus projetos pedagdgicos, de
modo que os conhecimentos resullem de escolhas coletivas, especialmente dos
professores que desenvolvem cotfidianamente os percursos de formagdo dos
estudantes. A internacionalizag@o do curriculo em perspectiva cosmopolita pre-
cisa ser uma opgdo mais que uma condi¢do social ou imposicao de grupos.

Notas

1 Ramirez se refere & Mendieta (2009).
Beck se refere ao Livro: la mirada cosmopolita o la guerra es la paz, 2005, Editorial Paidés.

3 Obra relacionada: La idea de una Europa cosmopolita: De la importancia cultural de la europei-

zacion (20006).
4 Obra relacionada: On Cosmopolitanism [2010).
5 Obra relacionada: Alguns problemas conceituais do cosmopolitismo global (2011).
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6 Obra relacionada: Another Cosmopolitanism [2006).
7 Obra relacionada: Cosmopolitismo: la ética en un mundo de extraios. Tradugdo: Lilia M. (2007).

8  Néo aprofundarei, particularmente, aspectos sobre internacionalizagdo da educacdo e do cur-
riculo fendo em vista que discuto o conceifo com alguma densidade em frabalhos anteriores, no
ambito desta pesquisa.

Q@ Ramirez (2013) denomina cosmopolitismo liberal o modelo de inspiracdo Kantiana que se disfin-
gue de todos os demais considerados por ele como alternativos.

10 Federico Arcos Ramirez, professor da Universidade de Almeria, no fexto infitulado: "El cosmopo-
litismo con adjetivos: las alternativas senfimental y dialégica al globalismo liberal” (2013), indica
outra classificacdo para fipologias ou énfases afribuidas ao conceito.

11 Necessario assinalar que além de Walter Mignolo, oufros intelectuais também se inscrevem na
chamada razéo decolonial, a exemplo de Enrique Dussel, Anibal Quijono, Nelson Maldonado
Torres, Edgardo lander e Fernando Coronil. Luciana Ballestrin, no texto: América latina e o giro
decolonial (2013), defalha a criagdo e composicdo do grupo Modernidade/Colonialidade
listando seus principais expoentes.

12 Para aprofundamento dos conceitos de sociologia das auséncias, emergéncias e tradugdo,
sugere-se a leitura de SANTOS, Boaventura de Sousa. A Gramdtica do Tempo: para uma nova
cultura politica. Séo Paulo: Editora Cortez, 20006.

13 Para aprofundamento sobre o grupo Modemidade,/Colonialidade, sugere a leitura de Adelia
Miglievich-Ribeiro. Por uma razéo decolonial, desafios ético-politico-epistemolégicos & cosmovi-
sdo moderna (2014).

14 Enrique Dussel, no texto: Transmodernidade e interculturalidade: interpretacéo a partir da filosofia
da libertacdio (2016),discute com detalhamento o conceito de transmodernidade descolonial.
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Resumo

O artigo objetiva explicitar, criicamente, norteamentos da politica de formagdo dos
professores para a educagdo basica brasileira, no periodo 20072014, apontando aproxima-
¢oes das indicacdes de organismos multilaterais e do governo federal brasileiro. Nessa direcdo,
foma, como fonte e objeto de andlise, documentos da Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), do Banco Mundial (BM] e do Instituto de Pesquisa
Econémica Aplicada (IPEA|, respectivamente. Arficulada & literatura referente & politica de for-
magdo de professores da educagdo basica na primeira década do século XXI, a andlise das
referidas orienfagdes constata convergéncias das formulagdes do IPEA as da OCDE e BM, no
que concerme & fragilizagdo da formagdo inicial do docente, bem como aponta para o risco de
a formagdo universitaria ser substituida por certificagdes alternativas, ou por provas nacionais de
ingresso no magistério, permitindo afrair profissionais de outras dreas para o exercicio profissional
como professores.

Palavras-chave: Politica educacional. Formagdo de professores. Certificagdo de professores.
Educacdo Bésica.

Guidelines for training teachers policy for elementary education in
Brazil (2007-2014)

Abstract

This arficle aims to explain, critically, guidelines of the teacher training policy for
Brazilian elementary education, in the period 2007-2014, indicating ifs approximations from the
guidelines presented by multilateral organizations and the Brazilian federal government. In this
direction, it takes, as source and subject of analysis, documents of the Organization for Economic
Cooperation and Development (OECD), the World Bank and the Brazilian Institute of Applied
Economics Research (originally IPEA), respectively. Linked to the literature on the policy of teacher
education in elementary education in the first decade of the 21st century, the analysis of these
guidelines confirms the convergence of the IPEA formulations and those by the OECD and World
Bank, regarding the weakening of initial teacher education, as well as points fo the risk that the
university education will be replaced by allerative certificates or national exams to join the magis-
terium, allowing fo affract professionals from other areas to practice as teachers.
Keywords: Educational policy. Teacher training. Teachers certification. Elementary education.
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Direccionamientos de la politica de formacién de los profesores de la
educacién bdasica en Brasil (2007-2014)

Resumen

El articulo objefiva explicitar, criticamente, direccionamientos de la politica de la forma-
cion de profesores para la educacion bésica brasileia, en el periodo 20072014, apuntando
aproximaciones de las indicaciones de organismos muliilaterales al gobierno federal brasilefio.
En esa direccién, toma como fuente e objefo de andlisis documentos de la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE], del Banco Mundial (BM] y del Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), respectivamente. Articulada a la literatura sobre la politica
de formacién de profesores de la educacion bésica en la primera década del siglo XXI, el and-
lisis de las referidas orientaciones constata convergencias de las formulaciones del IPEA con la
OCDE y BM, en lo que concierne a la fragilizacién de la formacién inicial del profesor, asi como
apunta para el riesgo de que la formacién universitaria sea sustituida por certificaciones alterno-
fivas, o por exémenes nacionales de ingreso en el magisterio, permitiendo atraer profesionales
de ofras dreas para o ejercicio profesional como profesores.

Palabras clave: Politica educacional. Formacién de profesores. Certificacién de profesores.
Educacion Basica.

Introducao

O artigo busca explicitar, criticamente, norfeamentos da politica de
formagdo dos professores para a educagdo bésica brasileira, no periodo
2007-2014, apontando aproximagdes das indicacdes de organismos mul-
filaterais e do governo federal brasileiro. Decorre de um estudo motivado
pela constatagdo de que, no periodo considerado, mesclaram-se, de modo
aparentemente paradoxal, um aumento da certificacdo no nivel superior e um
amesquinhamento dessa formagdo (RODRIGUES, 2015), tanto na dimensdo
técnico-cientifica guanto na éTico—poh’Tico, concernentes, enfre oufros aspectos,
& diversificacdo institucional, ao predominio da iniciafiva privada na formagao
docente e a formacdo continuada na modalidade EaD.

Ultrapassada a aparéncia, fal impressdo de paradoxo cede lugar &
consfatagdo de uma politica coerente e fortemente articulada, compreendendo
ambas as referidas dimensdes da formagdo, assentada em uma  concepgdo
de professor e em uma intencionalidade acerca do seu papel social, consen-
t&neas com os imperativos do “confexfo do capitalismo tardio” (FRIGOTTO,
2011) cuja formulagéo, em grande medida, origina-se em organismos interna-
cionais como o Banco Mundial (BM) e a Organizagdo para a Cooperagéo e
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Desenvolvimento Econémico (OCDE| conforme buscamos explicitar na sequén-
cia do presente texto.

A inducdo dos organismos internacionais nas politicas de
formacdo de professores para a educacdo bésica

Fenémeno & fartamente estudado na literatura académica, a crise de
endividamento dos paises do Terceiro Mundo, na década de 1980, propicia
um contexto politico favoravel para que organismos internacionais de financio-
mento, como o BM (Banco Mundial) e o FMI (Fundo Monetdrio Internacional),
assumam um papel central na orientagdo e monitoramento das denominadas
politicas de ajuste estrutural.

Além dessas politicas, o Banco Mundial, compreendendo a impor-
tancia estratégica da educacdo na consolidacdo da racionalidade do
neoliberalismo de mercado, procede & definicao de diretrizes para darea
e, mais especificamente, para a formagdo de infelectuais para o exercicio
da docéncia na educacdo bdsica, visando ao controle da mente “[...] do
pequeno nicleo de intelectuais, dos educados e dos semieducados” (LEHER,
1999, p. 20).

Dessa forma, as propostas do Banco Mundial tencionam que os
docentes ensinem e que os discentes adquiram competéncias, bem como
desenvolvam aptidées, valores e afitudes, de acordo com as novas demandas
de reprodug@o técnicocientifica e éticopolitica do capital.

Mantendo-se o BM como organismo de relevante ingeréncia nas poli-
ticas educacionais brasileiras, os anos 2000 marcam uma “vinculacdo mais
umbilical” (MELO; SOUZA; MELO, 2015, p. 48) do pais & OCDE, consubstan-
ciada, enfre outras, na parficipacdo — como membro associado, participante
ou convidado —em 36 instancias da Organizagdo, entre os quais, o Conselho
Direfor do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes [PISA), do qual &
vice-presidente desde 2013 (BRASIL, 2015)

Analisando essa aproximagdo de uma perspectiva critica, Maués
(2011) chama a aten¢@o para a relevancia do papel que a OCDE vem assu-
mindo no focante as politicas educacionais, pela realizagdo e divulgogdo de
pesquisas, pela publicac@o de documentos ou “[...] pelo ‘aconselhamento’
oferecido tanfo cos paises membros como aos outros” (p. 76). Em se tratando,

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 49, p. 111-138, jul./set. 2018

113



114

Artigo

Norteamentos da politica de formagdo dos professores da educag@o basica no Brasil (2007-2014)

mais especificamente, das politicas de formagdo docente, a autora destaca,
como caracteristicas principais, a valorizag&o instrumental, a énfase na eficé-
cia e na performance, bem como a “[...] adocdo de formas de controle que
incidem sobre os resultados, com um discurso de autonomia sobre o processo”
(MAUES, 2011, p. 83).

Considerando, pois, a OCDE e o Banco Mundial como os organismos
multilaterais mais influentes nas politicas educacionais brasileiras no periodo
aqui estudado, passamos a apresentar suas orientagdes para a formagdo dos
professores, expressas, respectivamente, nos documentos “Professores s@o
importantes: atraindo, desenvolvendo e retendo professores eficazes” (OCDE,
20006] e "Profesores excelentes: como mejorar el aprendizaje en América latina
y el Caribe” (BRUNS; LUQUE, 2014). Entendemos que este Ultimo documento
pode ser considerado como expressdo das concepcdes do Banco por haver
sido construido e publicado sob seus auspicios, tendo por autores infelectuais
orgdnicos desse organismo multilateral.

Importa esclarecer que, ao falarmos da influéncia dos organismos
multilaterais na educag@o brasileira, compreendemos tratarse de uma hibrida
relacdo de “infervengdo e consentimento” (SIVA, 2002), na qual, de um lado,
fais organismos, “[...] articulados aos inferesses dos paises capitalistas hege-
ménicos” [...] estabelecem direfrizes, buscando “[...] produzir, nas diferentes
regides do mundo, um professor com indmeros elementos em comum, insfru-
mentalizado com obijetivos assemelhados” (EVANGELISTA; SHROMA, 2007, p.
533). De outro lado, a implementacdo de tais diretrizes ndo se faz sem “[...] a
participagdo efetiva do Estado e [...] a aquiescéncia dos diferentes niveis de
ac¢do, seja o Ministério da Educacdo ou Secrefarias, direcdo de estabeleci-
mentos e os préprios professores” (MAUES, 2011, p. 83).

Professores eficazes?

Resultante de estudo sobre politicas para professores, realizado, pela
OCDE, no periodo 2002-2004, a publicacdo Professores sGo imporfantes:
atraindo, desenvolvendo e refendo professores eficazes apresenta as sinfeses
construidas com base nos Relatérios de Background (26 relatérios, de 25 pat-
ses) e nos relatorios de visitas de acompanhamento (dez relatérios, de nove
paises).
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Além dos elementos infrodutérios — prologo, resumo executivo e intro-
duc@o (Capitulo 1) =, estrutura-se em seis capitulos (Capitulos 2 a 7)?, nos
quais se distribuem os frés eixos norteadores do estudo. Complementarmente,
inclui dois apéndices, que, respectivamente, discriminam aspectos metodologi-
cos e "[...] fornece[m] uma estrutura de indicadores para instruir politicas para
professores, e avalia a disponibilidade [...] de dados nos niveis nacional e
internacional” (OCDE, 20006, p. 21). A exce¢do dos capitulos dois e sete, todos
os demais apresentam idéntica organizagdo: itens que descrevem e analisam
as politicas desenvolvidas nos pafses estudados, com destaque as experiéncias
de sucesso, arrematados com um Gltimo, definindo prioridades para o futuro
desenvolvimento de politicas.

Justificando, logo no Prologo, a realizacdo do estudo e, simultane-
amente, o fitulo adotado para sua publicacéo, o Diretor para a Educagdo
da OCDE expressa as “sérias dificuldades” enfrentadas, pelos ministros de
Fducacdo dos paisesmembros, em “recrutar professores qualificados” (OCDE,
2006, p. 3) para suprir a escassez decorrente da aposentadoria de grande
contingente de docentes, antes do final da segunda década dos anos 2000.

Tal preocupagdo, como ficard patente ao longo do documento,
decorre do reconhecimento da “alta prioridade” das politicas para profes-
sores nas agendas nacionais, respaldada na compreensdo de que esses
profissionais, constituindo o “[...] recurso mais significativo das escolas, sdo
fundamentais para os esforcos de aprimoramento dessas insfituicdes”, cuja
"alta qualidade” assume [...] uma importancia nunca antes vista” [...] ante as
mudangas econdmicas e sociais de grande alcance em andamento” (OCDE,
20006, p. 7).

Abordando, de modo abrangente, formagdo e profissdo docente, e
guardando plena coeréncia inferna, o referido documento ¢ articulado com
base nas concepgdes neotecnicistas e neoprodutivistas [SAVIANI, 2007), de
modo que a pedagogia das competéncias constitui o fundamento tedrico da
formagdo, a racionalidade econdmica determina a organizacdo dos cursos, e
os requisitos da polivaléncia e da performatividade (foco no desempenho e nos
resultados) — com os seus correlatos de intensificacdo do trabalho e de respon-
sabilizagdo dos docentes — pautam o trabalho do professor.

No presente arfigo, focalizaremos apenas o capitulo relativo & for-
magdo docente (Capitulo 4), Desenvolvendo conhecimentos e habilidades de
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professores, composto pelos seguintes itens: Os papéis dos professores estdo
mudando; Implicacées de pesquisas sobre professores eficazes; Educagdo ini-
cial de professores; Certificagdo de novos professores; Programas de iniciagdo
para novos professores; Desenvolvimento profissional, e Prioridades para o
desenvolvimento de politicas futuras. Desses itens, nGo abordaremos os refe-
rentes aos programas de iniciag@o para novos professores — de cunho mais
descritivo, ratificando formulagdes j& contidas em itens anteriores do documento
— e ao desenvolvimento profissional, por se voltar & formagdo continuada, da
qual ndo fratamos neste momento.

Professor (multijtarefeiro

Sob o fitulo “Os papéis dos professores estdo mudando”, e com base
no pressuposto de que “mudancas sociais” aumentam e fornam mais comple-
xas as exigéncias postas ds escolas e aos professores, o documento preconiza
que “[...] professores devem ser capazes de preparar estudantes para uma
sociedade e uma economia em que se espera sejam aprendizes autodirigidos,
capazes e mofivados a seguir aprendendo ao longo de toda a vida” (OCDE,
2006, p.101).

Assim, “[...] a maioria dos Relatérios Nacionais de Background” apre-
senfa a expectativa de que os professores “desempenhem papéis muito mais
amplos” [OCDE, 2006, p.101), configurando as denominadas “dreas de res-
ponsabilidode ampliada dos professores”, quais sejam:

® no nivel de cada estudante — langamento e gerenciamento de processos de
aprendizagem; resposta eficaz as necessidades de aprendizagem de cada
aprendiz; infegracdo de atividades formativas e cumulativas;

® no nivel da sala de aula — ensino em salas de aula multiculturais: nova énfase
franscurricular; infegrag@o de estudantes com necessidades especiais;

* no nivel da escola — frabalho e planejamento em equipe; avaliagdo e planeja-
mento sistemdtico de aprimoramento; utilizacdo das Tecnologias da Informagdo
e Comunicacédo (TIC) em ensino e administracdo; projetos entre escolas e coor
peragdo internacional; gerenciamento e lideranga compartilhado;

® no nivel dos pais e da comunidade ampla — oferfa e aconselhamento pro-
fissional para os pais; estabelecimento de parcerias comunitarias para a
aprendizagem (OCDE, 20006).
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Ademais, os Relatérios ainda apontam, segundo o documento referen-
ciado, a expectativa de que [...] os professores atuem como pesquisadores e
solucionadores de problemas, refletindo sobre sua propria pratica e assumindo
maior responsabilidade por seu préprio desenvolvimento profissional” (OCDE,
20006, p. 103).

Em nossa compreens@o, femos, aqui, uma dupla desfiguracdo da
peculiaridade da docéncia: a primeira, uma agudizacdo e alargamento do
perfil de professor tarefeiro (KUENZER, 1999, ampliando o espectro de respon-
sabiliza¢do funcional do docente com tarefas de cardter nitidamente gerencial
e operacional. Sequer "no nivel de cada estudante”, ¢ apontado o papel do
professor como mediador da apropriagdo, pelo aluno, do conhecimento social
e historicamente construido pela humanidade.

A segunda desfiguracdo, além do explicito primado do “professor
reflexivo”, aproxima as proposicdes da OCDE & vertenfe administrativa da
Teoria do Capital Humano (TCH), mediante a proposta dessa Organizagdo de
que os professores devem assumir “[...] maior responsabilidade por seu proprio
desenvolvimento profissional” (OCDE, 2006, p. 103) torna o frabalhador “uma
espécie de empreendedor” a quem cabe investir, pessoalmente, em sua qualifi-
cacdo (DAVENPORT, 1999 apud PIRES, 2005, p. 77).

Formacdo rarefeita

Os frés ifens seguintes — Implicacdes de pesquisas sobre professores
eficazes, Educacdo inicial de professores e Certificacdo de novos professores
— do ora considerado Capitulo 4, ao mesmo tempo que constituem objetiva-
¢des das concepgdes neotecnicistas e neoprodutivistas, como indicamos na
infroducdo da secdo “Professores eficazes”, convergem para restringir a dimen-
s@o fedrica e minimizar a relevéancia da formagdo inicial dos professores da
educacdo bdsica.

Com efeito, iniciando com uma genérica definicGo de professores
eficazes — "[...] pessoas intelectualmente capazes, arficuladas e versadas,
que conseguem raciocinar, comunicarse e planejar de maneira sistemdtica”
ou "professores competentes em diversas dreas” (OCDE, 2006, p. 104) -, o
tépico Implicagdes de pesquisas sobre professores eficazes reline uma série de
avaliagdes que, a nosso ver, cumprem duas finalidades principais, a primeira
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das quais, secundarizar a importancia de uma sélida formagdo académica,
por meio de afirmacdes como: “[...] hd um patamar de conhecimento rela-
cionado a disciplinas especificas necessario para professores eficazes”; [...]
alfos niveis de conhecimento relacionado a disciplinas especificas — ao menos
em termos de qualificagdes académicas — ndo estdo necessariamente rela-
cionados a ganhos para os estudantes [...], as pesquisas defendem apenas
moderadamente a importéncia de conhecimentos sélidos em disciplinas espe-
cificas”: “[...] as evidéncias sGo menos claras com relacdo aos beneficios de
qualificagdes avancadas em educacao” (OCDE, 2006, p. 104-105).

A segunda finalidade consiste em reforcar a performatividade e a
l6gica do controle pela avaliag@o, mediante, respectivamente, a identifico-
¢@o de competéncias e habilidades pessoais [...] que fazem a diferenca na
qualidade e na eficécia do ensino” e o reconhecimento da necessidade do
estabelecimento de “padrées de eficacia de professores”. Segundo o docu-
mento, “[...] um nimero crescente de paises vem desenvolvendo perfis e
padrdes docentes comuns, de acordo com os quais a educagdo e o desen-
volvimento de professores e as condicdes nas escolas podem ser avaliados”
(OCDE, 2006, p. 106).

No terceiro item do Capitulo 4, Educacéo inicial de professores,
fornam-se recorrentes, como balizamentos para as andlises referentes aos cur-
sos de formagdo inicial, os argumentos respaldados na légica economicista
e a énfase & atragdo, para a docéncia, de pessoas com formacdo em outras
dareas.

Inicialmente, s@o apresentados, com breves apreciagdes, os dois
modelos de formagdo de professores vigentes nos paises pesquisados — mode-
los simultdneos e modelos consecutivos®. Em nossa interpretacdo, o documento
inclinase para o segundo modelo, uma vez que sGo prodigas as criticas ao
primeiro: s@o pouco flexiveis; exigem opgdo precoce, por parfe dos alunos;
podem dificultar e encarecer o ingresso de graduados em alguma discipling;
podem ser menos afraentes onde as perspectivas de trabalho de professores

s@o incerfas; podem ser menos atraentes para outros empregadores potenciais
(OCDE, 20006).

Quanto ao modelo consecutivo, apenas uma critica é apresentada,
concernente ao risco de “[...] desenvolvimento de uma experiéncia de aprendi-
zagem menos integrada para futuros professores [...]", enquanto sGo apontados
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diversos argumentos favordveis: ingresso flexivel; momento de decisdo mais
tardio; acomodagdo mais rapida a mudangas nos interesses dos estudantes e
nas condigdes do mercado de trabalho; “[...] educagdo potencialmente mais
infensa no caso de dreas especificas, uma vez que disciplinas como mate-
mdtica, histdria e outras t€m maior probabilidade de serem lecionadas por
especialistas” (OCDE, 2006, p.110, grifo meu).

Trilhando, ainda, a mesma direcdo analitica, o documento discute
a duragdo dos “programas de educacdo de professores”, contrapondo pro-
gramas curfos a longos. Novamente, embora sejom apontadas indicacdes
académico-profissionais — responsabilidades mais abrangentes dos pro-
fessores, status similar das qualificagdes docentes ao de outras profissdes
— favoraveis a uma formagdo iniciol mais longa, prevalecem as ponderacoes
de que “[...] cursos mais longos levam a custos mais altos [...]", enquanto
cursos de duracdo relativamente curta [...] facilitam o ingresso na docéncia
de pessoas vindas de outras carreiras, visto que envolvem cusfos mais baixos,
especialmente em termos de custos de oportunidade” (OCDE, 2006, p. 111-
112). Consequentemente, o documento indica que “[...] pode ser mais vdlido
fornecer mais recursos para aprimorar o desenvolvimento de professores ao
longo de suas carreiras do que aumentar a duracdo da educacdo préservico”
(OCDE, 2006, p. 112-113].

De questionada, nos fragmentos que vimos de transcrever, sob o prisma
financeiro, a formagdo inicial de professores é alvo, no item Cerfificagdo de
novos professores, de um crescente progresso de desqualificagdo. De inicio, o
formacdo inicial e as instituicdes que a promovem sdo colocadas em posicdo
subalterna & certificagdo, por afirmagdes como “[...] a certificacdo de professo-
res permite o esfabelecimento de padrdes profissionais, que sdo independentes
de insfituicdes de capacitagdo de professores [...]" ou [...] esfa [a certificagdo]
é uma forma de influenciar programas de educag@o de professores e de alinhd-
-los com maior precis@o ¢s necessidades das escolas” (OCDE, 20006, p. 122).

Na sequéncia, a formagdo inicial torna-se dispensavel, dado que
"[...] formas alternativas de certificacdo vém sendo utilizadas em alguns paises
para permitir que ingressem na docéncia individuos que, embora qualificados,
nGo concluiram um programa de educagdo de professores” (OCDE, 20006, p.
122, grifo meu).
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Segundo o documento, cerca de “[...] dois tercos dos paises parti-
cipantes oferecem programas alternativos de educagdo de professores para
'ingressantes por caminhos alternativos [...]" (OCDE, 2006, p. 115). O docu-
mento ressalta, ainda, que, nos Estados Unidos,

Esses programas oferecem grande flexibilidade, afraindo novos
fipos de candidatos & docéncia — inclusive pessoas potencialmente
muito capazes, que de outra forma ndo ingressariam na docéncia
—, além de geralmente implicarem baixos custos (OCDE, 2006, p.
117, grifo meu).

E, culminando sua desqualificag@o, a formagdo inicial resulta irrele-
vante, visto que subsumida & légica do desempenho imanente & certificagdo,
conforme aponta o documento da OCDE, como “a tendéncia geral”:

[...] mudangas nos requisitos exigidos para certificagdo de profes-
sores, que deixam de ser medidas de formagdo [como um nimero
de cursos frequentados ou de créditos), passando a ser criférios de
resulfados — mais especificamente conhecimentos, habilidades e
competéncias medidas de maneiras variadas (OCDE, 2006, p.
123, grifo meu).

Das constatagdes as proposicdes

Com respaldo nos dados coletados, a OCDE traca Prioridades para
o desenvolvimento de politicas futuras, ponderando que fais prioridades ndo
se aplicam, da mesma forma, a todos os paises. Ademais, alerta que, [...]
em alguns casos, ndo hd base de pesquisa suficiente que tenha sido realizada
por um numero suficiente de paises para gerar confianca no sucesso de sua
implementacao” (OCDE, 2006, p. 139, grifo meu).

Feitas essas ressalvas, o documento traz uma dezena de proposicaes,
das quais recolhemos aquelas que julgamos mais expressivas.

® Desenvolvimento de perfis de professores para alinhar desenvolvimento de
professores, padrées de desempenho e necessidades das escolas — “priori-
dade mais difundida”, a definicdo do perfil claro e conciso de competéncias
do professor pressupde o estabelecimento de objetivos claros para a apren-
dizagem de estudantes. Ou seja, “[...] o perfil dos professores deve refletir a
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ampla variedade de competéncias que devem ter para que atuem de maneira
eficaz em escolas modemas” (OCDE, 2006, p. 139).

* Considerando o desenvolvimento docente como um continuum — ratificando
que a educagdo inicial & insuficiente para atender as necessidades de pro-
fessores e escolas, o documento frisa que [...] a educacdo de professores
pré-servigo continuard a ser importante, mas passard a ser vista como um meio
de fornecer as bases para o desenvolvimento dos professores” (OCDE, 2000,
0. 140).

® Tornando a educacéo inicial de professores mais flexivel e reatfiva — sGo apre-
sentadas “caracteristicas de um sistema educacional flexivel e reativo”, cuja
clareza exige sua complefa franscricdo:

® oportunidade para adquirir capacitagdo como professor apds
fer concluido estudos em outra drea (programas consecutivos, pds-
-graduag@o, programas simulténeos|;

® esfruturas curriculares modulares, que permitam que as pessoas se
matriculem em educagdo em periodo parcial ou a disténcia e que
combinem a educagdo de professores com responsabilidades de
trabalho ou familiares;

® qumento nos componentes comuns da formagdo de professores
para diferentes fipos de escolas e de niveis educacionais, visando
ampliar as oportunidades de trabalho em escolas diferentes
medida que mudam a demanda e os interesses de carreira dos
professores;

® caminhos alternativos para a docéncia para individuos em meio
de carreira que desejam mudar de rumo, combinando estudo for-
mal e apoio em servico com redugdo na carga hordria de ensino;

e créditos para qualificagdes e experiéncia adquiridas fora da edu-
cacdo, de modo a reduzir a duracdo e os custos de cursos;

® programas de recapacitagdo e aprimoramento, que permitam
que os professores adquiram novas qualificagdes para lecionar em
outros fipos de escolas ou para assumir éreas de estudo de alta
demanda;

* estabelecimento de relagdes estreitas com escolas, empregado-
res de professores e com a profissdo docente;

® pesquisas e desenvolvimento de afividades focadas em questdes
relacionadas a escolas e professores;

e desenvolvimento de mecanismos de feedback e de avaliacdo
que possibilitem o monitoramento e o aumento da qualidade
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dos resultados da educagdo de professores (OCDE, 2006, p.
140-141).

* Aprimoramento da selecdo para educagéo de professores — os paises deve-
rdo implantar politicas que aumentem a “[...] atratividade da docéncia como
opg¢do de carreira para pessoas competentes e motivadas [...]", bem como,
"[...] utilizar critérios de selecdo que garantam que os melhores candidatos pos-
siveis ingressem em programas de educacdo de professores” (OCDE, 20006, p.
141).

* Mudangas na énfase na educagéo inicial de professores — coerentemente
com a primeira indicagdo, aqui é proposto que os cursos de formagdo inicial
"[desenvolvam] as habilidades para a préfica reflexiva e a pesquisa sobre o
frabalho” (OCDE, 20006, p. 142).

® Credenciamento de programas de educagdo de professores — segundo o
documento, o credenciamento, [...] por parte de uma agéncia independente
e confiavel, € um meio de assegurar qualidade na educagdo de professores e
de ajudar a garantir que os recursos sejam bem utilizados e que os professores
recebam boa formagdo”. A OCDE recomenda que “[...] critérios de creden-
ciamento devem dar maior aten¢do aos resultados de programas e ndo a seu
confetdo, seus curriculos e seus processos” (OCDE, 2006, p. 143).

e Certificacéo de novos professores — a certificacdo é recomendada como um
mecanismo de definicdo de padrdes profissionais aplicaveis aos futuros profes-
sores, qualquer que seja sua formagdo. Pode, ainda, “fornecer meios para que
individuos de diferentes backgrounds tornem-se professores” (OCDE, 20006, p.
143).

A apresenfacdo, por nés procedida, do documento Professores sGo
importantes: afraindo, desenvolvendo e refendo professores eficazes ratifica
nosso enfendimento de que as propostas da OCDE visam ao barateamento dos
custos, ao aligeiramento e & desqualificagdo da formagdo inicial do professor,
como também, & subordinagdo do seu trabalho aos requisitos da performativi-
dade. Permite-nos, ainda, concordar com Souza (2009, p. 151), para quem,
"[...] @ mdo de obra docente, na proposta da OCDE, pode ter formacdo ini-
cial em qualquer drea, para facilitar a mobilidade enfre empregos e frabalhos
tempordrios”.
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Mas, em nosso entendimento, ao longo de todo o texto produzido
pela OCDE, sobressaise um elemento ainda mais grave: o escamio com que
s@o tratados os professores licenciados. A énfase em rotas alfernativas e certifi-
cacdo de graduados em outras dreas “que, de outra forma, n&o ingressariam
na docéncia”, sempre acompanhadas da justificativa de serem mecanismos
para atrair pessoas competentes, “os melhores candidatos”, vai afirmando,
insidiosamente, o julgamento de que, & licenciatura, destinam-se os incompe-
fentes, os piores candidatos.

Professores excelentes?

Escolhemos focalizar o documento Profesores excelentes: cémo
mejorar el aprendizaje en América latina y el Caribe, embora sua publica-
¢@o tenha ocorrido no Ultimo ano abrangido por nosso estudo (2014, seja
porque baseia suas formulacdes em pesquisas realizadas ainda na primeira
década dos anos 2000, seja pela consondncia das suas orienfagdes com as
formulacdes da OCDE e, principalmente, por percebermos objetivagdes de
proposfas nele contidas na politica de formagdo de professores implementada
no Brasil, no periodo 2007-2014. Ademais, a consondncia dos dois documen-
tos, elaborados nos anos-limite desse periodo, indica, em nosso entendimento,
a consisténcia e a conservagdo dessas orienfagdes, para os organismos multi-
laterais considerados.

Publicado pelo Grupo Banco Mundial, infegrando a Serie del Foro
sobre Desarrollo de América Latina, o documento Profesores excelentes: cémo
mejorar el aprendizaje en América latina y el Caribe, conforme esclarecem
seus autores e coordenadores da pesquisa, Barbara Bruns e Javier Luque,
resulta de um trabalho realizado por uma equipe no @mbito do programa de

Estudos Regionais sobre América Latina e Caribe, do Banco Mundial.

Segundo os aufores, esse estudo assume relevancia pelo fato de os
professores desempenharem o papel de “[...] atoreschave nos esforcos da
regido para melhorar a qualidade e os resultados educativos” (BRUNS; LUQUE,
2014, p. 1). Ademais, e consonante com a légica economicista inerente ao
organismo patrocinador do estudo, os autores ressaltam o fato de que [...]
embora a importancio de um bom ensino possa parecer evidente, nas pes-
quisas educacionais, nos Ultimos 10 anos, se comecou a quantificar o grande
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impacto econémico da qualidade dos professores” (BRUNS: LUQUE, 2014, p.
1.

O documento ora referenciado, seguindo rofeiro comum as producdes
do Banco, apds as consfatacdes introdutérias, apresenta um panorama do que
denomina como qualidade dos professores da educacdo basica, construido
a partir de estudos que compuseram “[...] a maior base de dados comparo-
dos da histéria, no nivel mundial, sobre pratica docente em sala de aula, com

observacdes de mais de 15.000 professores de sete paises da América Latina
e do Caribe” (FAMILAR; TULUY; DE LA TORRE; COSTIN, 2014, p. X

Com respaldo nesses dados, os dois primeiros capitulos da publica-
¢Go — sQuiénes son los profesores de América Latina y el Caribe? e Denfro
de las aulas de América Latina y el Caribe — tragam o perfil dos professores no
universo pesquisodo, que, na dfica do Banco, sdo, predominontememe, mulhe-
res, de posic@o socioecondémica relativamente baixa”, com “[...] elevados
niveis de educag@o, mas escassas capacidades cognitivas [...]", academica-
mente menos solidos que o conjunto geral da educagdo superior [...], portanto,
com [...] aspiragdes académicas mais limitadas” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 7).

Quanto & formagdo docente, as propostas apresentadas no docu-
mento — e sintefizadas em Rodrigues (2015) — consideram, como mais eficazes,
programas centrados no trabalho a ser desenvolvido, pelos professores, em
sala de aula. Tais propostas convergem, ainda, para minimizar a formagdo
inicial e valorizar o que os autores denominam de “certificacdo alternativa”
(BRUNS; LUQUE, 2014, p. 31), ou seja, a certificagdo, conferida a profissionais
formados em outras disciplinas ou dreas, por programas como o Teach for
America (Ensina para a Américal.

Na apreciagdo dos autores, constitui um avanco o fato de varios pai-
ses do subcontinente haverem implementado, desde o ano de 2007, se¢des
da rede Teach for All [Ensina para Todos), o que permitiu a paises como “Chile,
Peru, México, Colémbia, Argentina e Brasil recrutaram profissionais de primeiro
nivel, de outras disciplinas, [...] dispostos a dedicarem dois anos ao ensino em
escolas de zonas sumamente desfavorecidas” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 31).

Para Ball, Bailey, Mena, Del Monte, Santori, Tseng, Young e Olmedo
(2013), esses cursos de capacitacdo, “menos académicos e mais flexiveis”,
consfituem exemplo do reducionismo e da racionalizacdo da formagdo de
professores, caracteristicos da desprofissionalizacdo e da desqualificacdo

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 49, p. 111-138, jul./set. 2018



Melania Mendonga Rodriguesm

docente, observadas em @mbito mundial. Para os autores, as iniciativas do
Teach for All, desenvolvidas no Brasil, Chile, Argentina, Israel, Libano, Ching,
Alemanha, Esténia, Letonia, Lituania, Bulgdaria e Austrdlia,

[...] removem muito do conteldo teédrico e critico da formacdo
docente e visam colocar estudantes recém-graduados, os mais
bem qualificados, em salas de aula de escolas “desafiadoras”
apds poucas semanas de freinamento para um compromisso de
dois anos. S@o iniciativas basicamente financiadas por corpora-
coes filantropicas, embora possam ser também subsidiadas com
verba publica, e sdo o exemplo do aumento da presenca do sefor
privado como peca chave, globalmente falando, para as politicas
educacionais e para a prestacdo de servicos; a Fundagao Bill e
Melinda Gates & uma dentre inimeras organizagdes filantrépicas
que, por exemplo, financiam Teach For America, e na Inglaterra
varios bancos comerciais e de investimentos, tais como HSBC e
Goldman Sachs, também estdo muito envolvidos (BALL; BAILEY:
MENA; DEL MONTE; SANTORI; TSENG; YOUNG; OLMEDO,
2013, p. 17).

Retomando as formulagdes do documento do BM, a capacitacdo do
futuro professor seria aferida por meio de “[...] exame de cerfificacdo ou prova
de capacidade para selecionar os candidatos a ocupar postos docentes”
(BRUNS; LUQUE, 2014, p. 29). Esses "exames de egresso”, além de “melhorar
a confratagdo dos professores”, confribuiriam para “verificar o nivel dos gro-
duados ao longo do fempo e manifestar as diferencas de qualidade entre os
institutos de formag@o”, do que constituem exemplos, segundo o documento, a
"Prova Inicia do Chile, estabelecida em 2008, e o exame nacional de profes-
sores que se estd elaborando no Brasil (Prova Nacional de Concurso para o
Ingresso na Carreira Docente)” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 30-31).

Ademais, alegando respaldo “na bibliografia académica” referente
"aos sistemas educativos ‘que estdo melhorando™, o documento aponta “[...]
quatro estratégias amplas mais perfinentes [que uma ineficiente formacdo ini-
cial prévia ao exercicio profissional]” para a formag@o docente na América
latina e no Caribe (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 37). De cunho simplesmente
instrumental, essa capacitagd@o, precipuamente:

evisaria “[...] suprir as lacunas ou aprofundar os conhecimentos dos professo-
res sobre as matérias que ministram e sobre como ensiné-los eficazmente [...]",
mediante guias ou rofeiros para o emprego, pelo professor, de [...] estratégias
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pedagdgicas especificas e materiais complementares no ensino de um plano
de estudos diario bem definido” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 37);

eteria como foco a gestdo de aula, compreendendo o planejamento das aulas,
o “[...] uso eficaz do tempo, das estratégias para manter a atengdo dos estu-
dantes e das técnicas de ensino mais eficazes” (BRUNS; LUQUE, 2014, p. 37).

Ratificando a articulagdo de conhecimentos especificos e ensino
eficaz, o documento apresenta, ainda, experiéncias de capacitagdo em ser-
vico, desenvolvidas por “[...] um nimero crescente de ministérios” na Regido
e “secrefarias no Brasil” [...] mediante a criacdo de [...] insfitutos que promo-
vem formagdo pedagdgica em servico, com o fim de tomar o controle direfo
dos contetdos e da implementacdo do desenvolvimento profissional docente”
(BRUNS; LUQUE, 2014, p. 38|.

Em acréscimo, consideramos pertinente concluir este item ratificando
orientacdes do Banco Mundial para a formagdo do professor da educacdo
bésica, mediante uma ligeira referéncia a um outro documento, elaborado
pelos mesmos autores do anteriormente referido e dirigido especificamente ao
Brasil, Atingindo uma educagcéo de nivel mundial no Brasil: préximos passos
(BRUNSS; EVANS; LUQUE, 2011).

Alegando respaldo na avaliagdo comparativa do Brasil com os paises
infegrantes da OCDE, o estudo desfaca os quatro desafios principais para a
educagdo brasileira de 2010-2020, o primeiro dos quais concermne & melhoria
da qualidade dos professores*. Mantendo nosso entendimento de os documen-
tos explicitarem, nitidamente, as concepcdes dos organismos, apresentaremos
um excerto do sumdrio executivo do estudo ora referido, por considerar que,
embora longa, se frata de uma citagé@o imprescindivel, por sua clareza e
contundéncia.

No Brasil, a carreira docente se tornou uma profisséo de baixa cate-
goria que ndo consegue atrair os candidatos de alfo rendimento
académico. Os dados indicam que os professores sdo recrutados
do terco inferior dos estudantes do ensino médio — contrastando
com a Singapura, Coréia e Finlandia, onde os professores vém do
terco superior. A melhoria da qualidade dos professores no Brasil
exigird o recrutamento de individuos de mais alta capacidade, o
apoio ao melhoramento continuo da prdtica, e a recompensa pelo
desempenho. Tanto o governo federal quanto alguns governos
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estaduais e locais j& iniciaram reformas nessas areas, com pro-
gramas de bénus para professores nos estados de Minas Gerais,
Pernambuco e Séo Paulo e no municipio do Rio de Janeiro. Com o
apoio da equipe de educagdo do Banco Mundial, esses sistemas
escolares fambém estdo usando métodos padronizados de obser-
vagdo em sala de aula desenvolvidos nos paises da OCDE para
olhar dentro da “caixa-prefa” da sala de aula e identificar quais sGo
os exemplos de boas praticas de professores que podem ancorar
os seus programas de desenvolvimento profissional.

[...] Em vez de cursos tedricos, os programas de formagdo profis-
sional projetados a partir das evidéncias das observagdes em sala
de aula usam videos e exercicios prdticos para ensinar técnicas
eficazes de uso do fempo na sala de aula, do uso de materiais de
aprendizagem e para manter os estudantes ocupados na tarefa.
Este treinamento voltado para a prdtica é a nova dire¢do na qual
os paises da OCDE est@o partindo, e os estados mencionados
anteriormente (Pernambuco e Minas Gerais) e o municipio do Rio
de Janeiro est@o na vanguarda (BRUNS; EVANS; LUQUE, 2011,
p. O).

Ressaltamos, preliminarmente, a sintonia dos documentos do BM e
da OCDE, relativamente & difusdo de uma imagem pejorativa do professor
licenciado, conforme pode ser constatado nas citagdes aqui apresentadas. Tal
sinfonia também se evidencia nas propostas do BM para a formagdo docente,
pautada, assim como as da OCDE, na légica economicista, defendendo o ali-
geiramento da formacdo, quondo priorizam a formacdo continuada, com um
cardter nitidamente instrumental, em detrimento de uma sélida formacdo inicial.

Ademais, os documentos representam um risco iminente de a forma-
¢@o universitéria ser substituida por “rotas alternativas”, “[...] programas de
formacdo profissional projefados a partir das evidéncias [ ...] ou “programas de
imersGo” como os que j& se enconfram em desenvolvimento nos Estados Unidos
e em alguns outros paises, formando [...] professores como meros executores
de scripts de ensino elaborados por outros” (COMPTON; WEINER, 2008 apud
ZEICHNER, 2013, p. 35).

No limite, essas propostas contém o risco de que a formag@o seja
substituida pela certificacdo, por meio de provas de ingresso no magistério,
permitindo atrair profissionais de outras éreas para curtos periodos de exercicio
como professores “em escolas de zonas sumamente desfavorecidas”, refor-
¢ando, perversamente, as desigualdades sociais.
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Trilhando o caminho fragado por esses organismos, do nicleo
estratégico do governo federal brasileiro emana, no Ultimo ano do periodo
considerado, um documento que, colocando “[...] em questdo [...] se as
rofas institucionais para o exercicio das carreiras de magistério da educacdo
bdsica no pafs sdo eficazes — e se poderiam ser melhoradas” (SQUEFF, 2014,
p. 5), apresenta propostas similares &s indicadas nos documentos até aqui
focalizados.

(Re)Formulacdo nacional da agenda dos organismos
internacionais?

Publicado em abril /2014, integrando um nimero especial do boletim
Radar — dedicado & femdtica Formagéo profissional e mercado de frabalho — e
tendo, por autores, funciondrios do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
IPEA), o artigo Subsidios e proposicées preliminares para um debate sobre o
magistério da educagdo bdsica no Brasil, constitui, a nosso ver, uma obijefivor
¢do emblemdtica do consentimento ativo do governo federal brasileiro e dos
seus infelectuais org@nicos® as concepgdes e orientagdes expressas, nos docu-
mentos dos organismos infernacionais aqui considerados, acerca da formagdo
inicial de professores da educagdo bdésica, embora a eles ndo seja feita qual
quer referéncia explicita no arfigo em foco®.

Os aufores iniciam seu fexto confrapondo duas afirmativas: a primeira,
de o Brasil ser um pais com reduzido percentual da populagdo formado no
nivel superior; a segunda, de ser “[...] um dos paises que mais formam pro-
fissionais da educagd@o no mundo, ao menos em termos da participacdo de
diplomados nos cursos de educagdo no total de graduados no ensino superior”
(NASCIMENTO; SILVA; SILVA, 2014, p. 37). A esta Ultima, acrescentam que os
cursos de Pedagogia concentram metade dos formados na grande drea de
educacdo.

Na sequéncia, explicitam qual o debate com que o artigo pretende
confribuir, mesclando, em um mesmo pardgrafo, formulagdes e terminologias
do Banco Mundial, da OCDE e da retérica gerencial dos recursos humanos,
como desfacado na franscricdo apresentada a seguir.
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Considerando que ainda se dispde de pouca gente com educa-
¢do fercidria em sua forca de trabalho em geral, torna-se menos
relevante investigar se, no Brasil, os fluxos e os estoques desse ou
daquele tipo de profissional da educagdo sdo baixos ou elevados.
O que importfa discutir é se as rofas institucionais para o exercicio
das carreiras de magistério da educacdo basica sdo eficazes no
pals — e o que poderia ser feifo para incrementé-las neste sentido
INASCIMENTO; SILVA; SILVA, 2014, p. 37).

Além da Intfroducdo ora referida, o artigo compreende trés secdes,
abordando: o magistério na estrutura da educagdo nacional (secdo 2); trés
questdes centrais no debate sobre a docéncia na educacdo bdsica - fitulagdo
adequada, precarizagdo dos vinculos de frabalho e baixa afrafividade finan-
ceira da carreira (secdo 3), e, na secdo 4, as conclusdes e encaminhamentos
gerais de politica para a consfrugdo de um modelo nacional de cerfificacdo e
recrutamento para o magistério da educagdo bdsica.

Na se¢do 2, os autores, contrapdem a habilitagéo para a docéncia
na educagdo bdsica no Brasil & da maioria dos paises, nos quais sGo ado-
tados “mecanismos diversos de titulagdo, que ndo necessariamente passam
por uma formagdo pedagdgica em nivel de graduagdo”. Seguem, crificando
a auséncia de “[...] um sistema brasileiro de cerfificacdo de professores |...]
de modo que a certificag@o [...] se confunde com a prépria conclusdo de
uma das alternativas de cursos de formagao inicial de professores, alternativas
esfas centradas nas licenciaturas de pedagogia e de disciplinas especificas”
(NASCIMENTO; SILVA; SILVA, 2014, p. 39).

Enfeixando as constatacdes da secdo destacada, os autores desta-
cam a singularidade do Brasil,

[...] como exemplo de pais que adota como majoritério o padréo
de formagédo inicial e de certificacdo para a docéncia na edu-
cagdo bdsica centrado na fitulagdo em nivel de graduagdo, em
grau de licenciatura e sem garantias de insercdo na carreira aos
que concluem os frés a cinco anos desse percurso. Ha paises em
que a formagdo pedagdgica s6 é provida em formatos de cursos
sequenciais pésmédios. Hé paises em que tanto cursos de graduo-
¢do quanto outros formatos de formagdo pés-média ou até mesmo
pos-graduagdo convivem como alfernativas possiveis de formagao
docente. Além disso, hé paises em que a certificacdo é dissociada
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da formacéo inicial do professor [NASCIMENTO; SILVA; SILVA,
2014, p. 40).

Na terceira se¢do do artigo, em que sdo abordadas as frés questoes,
consideradas, pelos autores, como centrais no debate sobre o magistério, o
primeiro ifem” — O problema da fitulagdo adequada — volta a fratar, desta vez,
com um tom mais abertamente questionador, do atrelamento (termo utilizado
pelos autores), as licenciaturas plenas, da titulag@o exigida para creden-
ciamento dos professores na educagdo bdsica. Para os articulistas, “a LDB
parece fratar formagdo adequada como sindnimo de licenciatura na disciplina
lecionada”, induzindo, porfanto, “[...] a redug@o do problema da formagdo
adequada a uma questiondvel exigéncia de fitulacdo especifica, ou, mais
concretamente, de grau de fitulacGo académica” [NASCIMENTO; SILVA: SILVA,
2014, p. 42).

J& construindo o argumento a ser apresentado ao final do item, os
autores fazem referéncia & Resolucdo CNE n° 2,/1997 (BRASIL. CNE, 1977,
que instituiu, em cardter provisério, os programas especiais de formagdo pedo-
gogica, destinado a graduados ndolicenciados, visando suprir a caréncia
de professores habilitados, em disciplinas e localidades deferminadas. Apds
afirmarem que a citada Resolucdo adquiriu cardter perene, os aufores questio-
nam se a permanéncia desse dispositivo legal “[...] compromete a qualidade
da educagdo bésica brasileira [...]", opinando que, “provavelmente, ndo".
Em sua opinido, [...] respostas tentativas a essa pergunta [...] serGo obtidas
por meio da associagdo de [...] dados sobre o desempenho estudantil em
avaliagdes de larga escala com informagdes precisas sobre docentes e sobre
estudantes [...] ou de [...] rigorosos confroles estafisticos para minorar efeitos
do fato de que a alocagdo de professores e de alunos a turmas ndo é aleats-
ria” (NASCIMENTO; SILVA; SILVA, 2014, p. 43).

Criticando a suposicdo de que, aprioristicamente, os graduados em
dreas aplicadas sejom considerados despreparados para a docéncia de dis-
ciplinas relacionadas a sua formacdo, os autores ponderam que, se “diddtica
e dominio da disciplina, forem atributos realmente relevantes e desejaveis em
um bom professor, em tese os licenciados feriam vantagens comparativas no
primeiro quesito e os bacharéis e tecndélogos, no segundo”. Assim enfendendo,
opinam que o mais logico seria
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[...] institucionalizar de vez a possibilidade de todos os trés graus
(licenciatura, tecnologia e bacharelado) serem igualmente ele-
giveis & fungdo docente, com a preocupacdo de infensificar nos
licenciados o dominio do objeto de ensino e de submeter os tecné-
logos e os bacharéis que almejem lecionar na educagdo basica a
programas de desenvolvimento profissional focados em curriculo,
avaliagdo escolar, diddtica e em prdticas e mefodologias de ensino

(NASCIMENTO; SILVA; SILVA, 2014, p. 43).

Conforme enfendemos, os autores criticam a exigéncia da licenciatura
plena, como requisito para o exercicio do magistério na educagdo basica, por
partilharem da concepcdo — presente nos documentos do BM e da OCDE - de
que os licenciados sGo menos competentes que os bacharéis, ndo dominando
os confetdos especificos das disciplinas que irdo lecionar, razdo pela qual afir-
mam a provavel vantagem comparativa dos licenciados no “quesito diddtica”.

Fundamentadas nas constatagdes apresentadas, as Conclusdes e pos-
siveis encaminhamentos gerais de politica constituem a Ultima se¢do do arfigo
(Secdo 4), em que os autores, embora reconhecam a competéncia legal dos
sisfemas estaduais e municipais, avocam o regime de colaboragdo e as fun-
¢des cometidas & Unido, para afirmarem “[...] desejével um protagonismo do
MEC nesta seara”. Em consequéncia, propdem que as [...] questdes debatidas
[no] artigo poderiam ser trabalhadas em uma politica nacional de certificagdo
e de recrutamento docente” (NASCIMENTO; SIVA; SIVA, 2014, p. 47).

A primeira das iniciativas propostas, diretamente vinculada & forma-
¢do dos professores, seria a refomulacdo da Prova Nacional de Concurso
para o Ingresso na Carreira Docente (Prova Docente), “[...] a fim de que esfa
assumisse concomitantemente o papel de instrumento de certificacdo e de
recrutamento para o magistério” (NASCIMENTO; SILVA; SIVA, 2014, p. 47,
grifos nossos).

Segundo os autores, adotada como instrumento de recrutamento, @
Prova Docente “passaria a desempenhar um papel de referéncia para os cur-
sos de licenciatura espalhados pelo Brasil”. Embora considerando tal papel
como relevante, os autores conferem centralidade & outra fung@o prevista para
a Prova, a cerfificagdo de professores, por compreenderem que “[...] uma airi-
buicdo adicional de certificagdo docente em &dmbito nacional feria o potencial
de engendrar uma revolugdo muito maior sobre o modelo de formagéo inicial
de professores hoje vigente no pais” (NASCIMENTO; SIVA; SIVA, 2014, p. 47).
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A nosso ver, além da evidente sintonia com as proposicdes da OCDE
e do BM, a proposta e sua justificativa guardam perfeita consondncia com
as orientagdes do governo federal, no campo das politicas educacionais,
adotadas desde o Planejamento Politico-Estratégico do primeiro mandato de
Fernando Henrique Cardoso, replicadas em diversas acdes, dos Pardmetros
Curriculares Nacionais as avaliacdes em larga escala da educagdo bésica:
cenfralizagdo das decisdes no Ministério da Educagdo, como insténcia poli-
ficoestratégica; uniformizagdo e estreitamento curricular; controle sobre a
formacdo e o trabalho docente.

Quanto & proposta da Prova Nacional, e mantendo a “[...] linha de
argumentacdo [...] de que formacdo adequada ndo deva ser restringida &
fitulagGo em um ou em outro grau de educag@o académica [...], os autores
defendem que [...] deveriam ser elegiveis & Prova Docenfe como instrumento
de cerfificag@o qualquer licenciado (a), bacharel(a) ou tecnédlogola) disposto
a ingressar no magistério da educacdo basica” (NASCIMENTO; SILVA; SILVA,
2014, p. 47). Definem, ainda, dando contornos mais nitidos & proposta:

*Os confetdos da prova — para professores na educacdo infantil ou nos anos
iniciais do ensino fundamental, “[...] dominio de conhecimentos pedagdgicos
e de oufros necessdrios & atuagdo nessas etapas e em face as especificidades
dessas fases da infancia [...], para professores dos anos finais do ensino fun-
damental, [...] dominio de conhecimentos especificos da disciplina a que se
deseja lecionar, aliado a nogdes de metodologias de ensino e de interdiscipli-
naridade” (p. 47);

*O:s critérios adicionais de cerfificacdo para bacharéis e fecndlogos — além da
aprovagdo na Prova Docente, conclusGo com sucesso — anterior ou posterior
& Prova = “[...] de um programa especial de formagdo pedagdgica de 540
horas (nos moldes da Resolucdo no 2/1997)" (p. 47).

Acrescem, ainda, a recomendagcdo de que “seria desejavel”,
para a cerfificacdo, a “[...] definicdo de padrées minimos de desempenho
na Prova Docente [...], seja o avaliado licenciado, bacharel ou tecnédlogo”
(NASCIMENTO; SILVA; SIlVA, 2014, p. 47).

Além da presumida melhoria do corpo docente, os formuladores da
proposta consideram que sua implementacdo traria vantagens ao “profissional
certificado” que contaria com um “banco nacional de vagas para atuagdo no
magistério” e ds
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[...] redes de ensino (piblicas ou privadas) [que] teriam entdo &
disposic@o um banco de curriculos de alcance nacional de docen-
fes cerfificados e m cada um dos niveis, efapas e modalidades de
ensino — o sistema de certificagdo poderia ser fambém estendido
aos inferessados em se especializar em piblicos com necessida-
des educacionais especiais ou na educagdo de jovens e adultos
INASCIMENTO; SILVA; SILVA, 2014, p. 47).

Tais indicagdes fazem coro &s proposicdes dos organismos interna-
cionais aqui apresentadas, notadamente no que fange: ao deslocamento da
formacdo para a certificagdo; & prevaléncia do dominio de conhecimentos
pedagdgicos em defrimento do conhecimento feérico, para os professores dos
anos iniciais da educacdo formal; & desqualificagdo dos licenciados em prol
de graduados com formagdo na disciplina especifica a ser ensinada, impli-
cando a flexibilizagdo do exercicio do magistério a pessoas com diferentes
frajetos formativos: e, por fim, & reiterada énfase produﬂvisto em podrées mini-
mos de desempenho em uma prova estandardizada.

Por fim, os aufores esclarecem que os “[...] chamados cursos normais
de nivel médio ndo seriam extintos em um sistema assim [...], ficando, a critério
dos planos de carreira docente, elaborados no @mbito de cada unidade fede-
rativa, [...] precisar para quais planos de cargos e saldrios seriam elegiveis os
que ingressassem na carreira com essa titulagdo — e como seria seu recruta-
mento, caso ficassem de fora do sistema de certificacdo” (NASCIMENTO: SILVA;
SIVA, 2014, p. 48).

Assim, arficuladamente s prescricdes dos organismos multilaterais,
a proposta dos citados técnicos do IPEA para a formacdo dos professores
da educagdo basica delineia uma concepcdo de professor que corresponda
— como trabalhador e como formador das novas geracdes de trabalhadores
— aos requisitos do atual estdgio da acumulagdo capitalista e atue como inte-
lectual orgé@nico da nova pedagogia da hegemonia.

Consideracoes finais
A primeira constatag@o que se impde, & mais rapida leitura dos

fragmentos desfacados ao longo do presente fexto, indica a confluéncia
de concepgdes e proposicdes emanadas dos organismos aqui focalizados

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 49, p. 111-138, jul./set. 2018

133



134

Artigo

Norteamentos da politica de formagdo dos professores da educagdo bésica no Brasil (2007-2014)

— OCDE, BM e IPEA — em direcdo ao amesquinhamento da formagdo inicial,
ao qual se contrapde o estimulo a meros processos de cerfificag@o.

Temos, aqui, um profundo desnaturamento da reivindicagcdo que se
constituiu em um consenso entre os educadores progressistas, ainda nos anos
1980, segundo a qual, uma solida formagdo inicial no nivel superior pos-
sibilitaria, aos professores, o dominio dos conhecimentos técnico-cientificos
necessarios a sua atuagdo profissional, bem como a compreensdo ético-poli-
fica do obijetivo maior do processo educativo, a formagdo humana dos alunos,
como sujeitos histéricos.

Conforme entendemos, a ofensiva confra os cursos de licenciatura
objetiva cercear suas possibilidades contra-hegeménicas, uma vez que, nos
cursos de formacdo de professores e na drea da educagdo de modo mais
amplo, o idedrio hegeménico ¢ ainda confrontado com a persisténcia do
materialismo histérico como referencial tedrico, de que a formulacdo e a disse-
minagdo da Pedagogia Historico-Critica constitui um exemplo.

Ainda como elemento dessa disputa pela hegemonia, no periodo
aqui considerado, permaneceram em vigéncia iniciativas dirigidas ao controle
e conformag@o — alinhamento, no 1éxico gerencial — dos curriculos dos cursos
de formag@o de professores, instauradas desde o final dos anos 1990, como
sejam, as direfrizes nacionais curriculares e o processo de avaliagdo dos cursos
e das instituicdes formadoras.

Tal conformagdo atingiré niveis mais elevados em caso de implemen-
tac@o da Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente,
uma vez que, por se consfituir um instrumento de certificacdo e recrutamento
de professores, pautado em matrizes de referéncia bastante detalhadas, essa
Prova teria a poténcia de moldar, efetivamente, o curriculo dos cursos de
licenciatura, homogeneizando nacionalmente e subsumindo, & ideologia domi-
nanfe, a formagdo dos professores para a educagdo basica.

Como instrumento de certificag@o, essa Prova poderia chegar a substi-
tuir o curso especifico de formagdo inicial, conforme constam dos documentos
do Banco Mundial e do IPEA, abordados neste trabalho. Teriamos, entdo, uma
esdrixula situag@o em que um resultado em uma prova sobrepujaria todo um
processo formativo, ou, por outro lado, um hipertrofiado Estado educador,
por meio das matrizes de referéncia da Prova Nacional, imprimiria, na formo-
¢do de professores, a “[...] estandardizac@o do modo de pensar e de atuar
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em dimensdes nacionais” (GRAMSCI, 2001, p. 260), ou seja, parafraseando
Marx, o Estado — o governo federal, mais explicitamente — seria designado
como o educador de todos os professores da educagdo bdsica.

Como indicios da atual politica de formacdo de professores para a

educacdo bésica, entendemos que os destaques ora apresentados atestam
a imperiosa necessidade da realizag@o e disseminagdo de estudos acerca
desse objeto, visando & construgdo, com as “armas da critica”, de argumentos
para o enfrenfamento das estratégias do Estado educador voltadas a tornar
senso comum a concepgdo de professor “eficaz” e “excelente” para o capital,
competentes para educar as novas geragdes segundo os preceitos da sociabi-
lidade requerida pelo atual momento da acumulag@o capitalista.

Notas

1

Infitulado O foco nos professores, compreende os itens: o foco cada vez mais forte sobre questdes
relativas ao professor; visdo geral das direfrizes de politicas amplas; metodologia e participagdo
dos paises; organizagdo do Relatério.

A saber: Cap. 2. Por que politicas para professores sdo importantese; Cap. 3. Tornando a
docéncia uma opgdo de carreira afraente; Cap. 4. Desenvolvendo conhecimentos e habilidades
de professores; Cap. 5. Recrutando, selecionando e contratando professores; Cap. 6. Retendo
nas escolas os professores eficazes: Cap. 7. Desenvolvendo e implementando politicas para
professores.

O modelo simult@neo “é um programa em que disciplinas académicas sdo estudadas paralelo-
menfe a estudos educacionais e profissionais, no decorrer de fodo o curso” (OCDE, 2006, p.
108); modelo consecutivo “é um programa de capacitacdo profissional em pedagogia e docén-
cia, cursado apés a concluséo de uma primeira graduagdo” (OCDE, 20006, p. 110).

Os outros trés sdo: garantir o desenvolvimento infantil das criangcas mais vulneraveis, construir um
sistema de ensino médio de classe mundial, e maximizar o impacto das politicas federais de edu-
cagdo bésica — e firar proveito do “laboratério de agdo educacional” brasileiro (BRUNS; EVANS;

LUQUE, 2011).

Consideramos o IPEA como um importante intelectual colefivo do bloco no poder, dada sua “mis-
sao” institucional de “producdo e disseminacdo de conhecimentos e da assessoria ao Estado nas
suas decisdes estratégicas” (IPEA, sd).

Sem sequer citar — direta ou indiretamente — o Banco Mundial, o artigo apenas faz duas refe-
réncias a produgdes técnicoestatisticas da OCDE: o relatério Education at a glance 2013,
publicado pela Organizacdo, e o manual Classificagdo Infernacional Eurostat,/Unesco,/Ocde:
dreas de formagdo e freinamento, publicacdo conjunta EUROSTAT, UNESCO e OCDE.

Os dois outros ifens da se¢do - precarizagdo dos vinculos de trabalho e baixa afratividade finan-
ceira da carreira — ndo serdo abordados, por dizerem respeito ao trabalho docente, fema a que
ndo nos voltamos, no momento.
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Resumo

Este artigo apresenta pesquisa meta-analiica que objetivou descrever e analisar os fro-
balhos apresentados aos programas de Pés-Graduagdo no periodo de 2010 a 2017 que fratom
da formacdo de professores para a educacdo profissional (EP). Trata-se de pesquisa qualitativa,
de cardter bibliogréfico e documental e o corpus foi constituido de 56 trabalhos. A andlise de
dados foma como referéncia Bardin (2002) e foram delineadas trés categorias: caracteristicas
gerais da producdo; temdticas investigadas e referencial teérico; percurso metodoldgico. Os
resullados indicam acentuado crescimento de pesquisas sobre o tema; as femdticas recorrentes
foram: a) processo de constituicdo da docéncia/saberes docentes na EP; b) politicas de formagdo
dos seus professores; c) andlise de programas ou cursos de formag@o de professores; d) relagdo
enfre formacdo e frabalho docente. O percurso metodolégico caracteriza-se como pesquisas
qualifativas, predominantemente de campo e bibliogréficas. O lécus foram os Institutos Federais
de Educagdo e o insfrumento mais utilizado foi a entrevista com professores que atuam na EP.

Palavras-chave: Educagdo profissional. Formagdo de professores. Meta-andlise. Cursos técnicos.

The training of professional education teachers as object of study
of the Graduate Programs in Brazil

Abstract

This article presents a meta-analytic research that aims to describe and analyze the
papers presented to the Graduate programs in the period from 2010 to 2017 that deal with the
teachers training for professional education (PE). It is a qualitative research, of bibliographical
and documentary character, and the corpus was constituted of 56 works. Data analysis takes as
reference Bardin (2002) and was outlined three categories: general characteristics of production;
researched fopics and theoretical referential; methodological approach. The results indicate @
strong growth of research on the subject; the recurrent themes were: a) process of consfitution of
the teaching / teachers” knowledge in the PE; b) training policies of their teachers; c) analysis of
teacher fraining programs or courses; d) relationship between formation and teachers work. The
methodological course is characterized as qualitative research, predominantly of field and biblio-
graphical. The locus were the Federal Institutes of Education and the most used instrument was the
inferview with teachers who works in the PE.

Keywords: Professional education. Teacher training. Mefa-analysis. Technical courses.
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La formacién de profesores de educacién profesional como objeto
de estudio de los Programas de Postgrado en Brasil

Resumen

Este articulo presenta la investigacién meta-analitica que objefivé describir y analizar
los trabajos presentadas a los programas de postgrado en el periodo entre 2010 y 2017
que trafan de la formacién de profesores para la educacion profesional (EP). Se trata de inves-
tigacion cualitativa, de cardcter bibliografico y documental y el corpus fue constituido de 56
trabajos. El andlisis de datos toma como referencia Bardin (2002) y se han delineado tres cate-
gorias: caracteristicas generales de la produccién; teméticas investigadas v referencial fedrico;
recorrido metodolégico. Los resultados indican un acentuado crecimiento de investigaciones
sobre el tema; los tfemas recurrentes fueron: a) proceso de constitucién de la docencia/saberes
docentes em la EP; b) politicas de formacion de sus profesores; c) andlisis de programas o cur-
sos de formacién de sus profesores; d| relacién entre formacién y trabajo docente. El recorrido
mefodolégico se caracteriza como investigaciones cualifativas, predominantemente de campo
y bibliogréficas. El locus fueron los institutos federales de educacion y el instrumento mas ufili-
zado fue la entrevista con profesores que actian en la EP.
Palabras clave: Educacién profesional. Formacién de profesores. Meto-andlisis. Cursos
técnicos.

Introducao

A andlise da producdo académica sobre educacdo profissional e
formacdo de seus professores fem sido objefo de estudos anteriores (VIEIRA,
2018: VIEIRA, ARAUJO, CARVALHO, PEREIRA, 2018) e, com este artigo, o|me]o-
mos complementar a andlise iniciada, descrevendo e analisando as produgdes
académicas oriundas dos Programas de Pés-Graduagdo no Brasil.

A intencionalidade de mapear os estudos sobre o fema adveio da
constatagdo de pouca produgcdo académica sobre ele no periodo anterior o
2010, conforme apontaram os frabalhos de Pena (2011) e Baptaglin (2013).

Esse tipo de estudo é chamado de “meta-andlise”, “pesquisa sobre
pesquisa”, "estado da arte” ou “estado do conhecimento”. A confribuicéo
desse tipo de investigac@o é ressaltada por Romanowski; Ens:

O interesse por pesquisas que abordam “estado da arte” deriva
da abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vém
sendo tomados e aspectos que sdo abordados em defrimento de
outros. A realizagdo destes balangos possibilita contribuir com
a organizagdo e andlise na definicdo de um campo, uma drea,
além de indicar possiveis confribuicdes da pesquisa para com as
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rupturas sociais. A andlise do campo investigativo é fundamental
neste fempo de infensas mudangas associadas aos avangos cres-

centes da ciéncia e da tecnologia ROMANOWSKI: ENS, 2006,
p. 39).

Assim, analisamos as teses e disserfagdes produzidas nos Programas
de Pos-Graduacdo que fratam da formagdo inicial de professores da EP entre
2010 a 2017, norteada pela seguinte questao: como estd sendo abordada a
formacéo de professores para a EP, nas pesquisas produzidas nos Programas
de Pés-Graduacdo no Brasil?

Consultamos o site da Coordenacdo de Aperfeicoomento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), dos Programas de Pés-Graduacdo e da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informagao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A tarefa foi orientada por dois critérios: o
recorte crono|égico (2010-2017), pois essa era uma locuna encontrada nas
publicacdes sobre o fema, e a centralidade dos estudos na formagdo de profes-
sores para a educacdo profissional t#cnicas de nivel médio. Para localizacdo
dos estudos, usamos os descritores educagdo profissional — formacao de pro-
fessores — cursos técnicos, que possibilitaram identificar 56 tfrabalhos (16 feses
e 40 dissertacdes) que consfituiram o corpus da pesquisa. Os dados constam
no quadro em apéndice.

Nos trabalhos foi lido o resumo, infroducéo, conclusdes/ considero-
¢des finais e, quando as informagdes ndo estavam claras, procedeu-se 4 leitura
flutuante (Bardin, 2002) do contetdo das produgdes. As informagdes foram
franscrifas para uma planilha do Microsoft Excel visando facilitar a categoriza-
¢do, realizada por meio da andlise de conteddo, que, segundo Bardin é

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que, através
de procedimentos sistemdticos e objefivos de descricdo do conte-
udo das mensagens, visa obter indicadores (quantitativos ou n&o)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes
de producdo e de recepgdo [varidveis inferidas) destas mensagens

(BARDIN, 2002, p. 46).

O contetdo expresso nos trabalhos constituiram trés categorias: 1)
caracteristicas gerais da producdo; 2) temdticas investigadas e referencial te¢-
rico; 3) caracterizagdo metodoldgica (tipo, abordagem do problema, técnicas

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 49, p. 139-167, jul./set. 2018

141



142

Artigo

A formagdo de professores da educagdo profissional como obijefo de estudo dos Programas de Pés-Graduagdo no Brasil

e instrumento de produgdo dos dados, I6cus e sujeitos pesquisados, etc) con-
forme apresentamos a seguir.

A formacdo de professores para o ensino técnico de nivel médio
nas produg¢ées académicas

Caracteristicas gerais das produgdes académicas

Analisando os dados do apéndice, identificamos o crescimento sig-
nificativo de produgdes no periodo de 2010 a 2017 em relagé@o & década
anferior, pois a pesquisa de Pena (2011) havia identificado, no perfodo de
2000 a 2009, apenas duas dissertagdes e Baptaglin (2013) identificou, no
periodo de 1984 a 2011, a existéncia de frés teses.

Uma das razdes dessa ampliacdo pode esfar relacionada & expan-
s@o dos Institutos Federais de Educag@o apds 2009, que passaram a contar
com grande nimero de profissionais do magistério em processo de formagdo
em nivel de Pos-Graduagdo e elegeram a formagdo de professores da EP como
femdtica de investigag@o. Ainda, nesse sentido, ha tendéncia & ampliagdo
devido & criagdo de cursos de mestrado em EP, a exemplo do que ocorreu no
Instituto Federal do Rio Grande do Norte.

O segundo aspecto analisado foi a distribuicao espacofemporal. Os
dados indicam que, em relagdo ao tempo, ela foi praticamente uniforme, pois,
em média, houve a elaboragdo de seis a oito trabalhos por ano, exceto em
2012. Quanto & dimensdo espacial, a distribuic@o por regido foi a seguinte:
Sudeste - 21: Sul = 21: Nordeste — 9; Centro-Oeste — 5: Norte — O.

Dois aspectos chamam a atengdo nesses dados: a) a importéncia de
criagdo do Programa de Mestrado em EP do IFRN que, em 2016, teve quatro
produgdes na drea; b) embora haja a tendéncia de inferiorizagdo das opor-
tunidades educacionais, no tocante & Pés-Graduacdo continua havendo forte
concentracdo de trabalhos nos estados de Sao Paulo (catorze), Rio Grande do
Sul (treze) e Minas Gerais (oito) trabalhos.

Também identificamos as instituicdes de ensino superior onde os fro-
balhos foram produzidos, e concluimos que foram elaborados em frinta e trés
insfituicdes: cinco na UNISINOS, quatro no IFRN, na UNB e na UFSC; frés na
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UFRGS. Em nove instituicdes, foram produzidos dois trabalhos em cada uma e
em dezenove, foi produzido um Unico trabalho.

Quanto & autoria, é acentuadamente feminina, pois 44 trabalhos
foram produzidos por mulheres, e 12 por homens. O dado surpreende porque,
embora o magistério seja considerado profissdo feminina, na drea técnica da
EP tem sido exercido, majoritariamente, por homens.

Em relagdo aos orientadores, os 56 trabalhos foram orientados por 49
diferentes pesquisadores e, somente, sefe orientaram dois frabalhos e ndo per-
fencem & mesma instituic@o. Por outro lado, mesmo os trabalhos produzidos na
mesma instituicdo, exceto o IFRN, estdo vinculados a diferentes Programas de
P6s-Graduagdo, o que indica a quase inexisténcia de grupos regionalizados
de pesquisa sobre EP.

Constatamos, ainda, a auséncia de pesquisas sobre formacdo de
professores para a EP, orientadas por pesquisadores citados nas pesquisas
como referenciais da area, como lLucilia Machado, Gaudéncio Frigotto, Maria
Ciavatta, Marise Ramos, Ronaldo Aradjo, entre outros.

Consultando o curriculo lattes desses pesquisadores, confirmamos que
ndo fem orienfado pesquisas nessa drea. Usando o mesmo recurso, categori- 143
zamos a produgdo académica dos orientadores dos trabalhos analisados em
frés grupos: o primeiro, formado por vinte e frés pesquisadores, dedicase &
pesquisa de femas como “formagdo de professores”, “diddtica”, “curriculo”,
"avaliag@o”; o segundo grupo, constituido por quinze pesquisadores, escreve
sobre temas ligados & EP; por fim, o ferceiro grupo, com onze pesquisadores,
frata de temas diversos relativos as suas dreas de formagdo. A partir de 2013,
varios orienfadores dos grupos um e dois passaram a escrever sobre formacdo
de professores da EP, alguns em parceria com seus orienfandos.

Temdticas investigadas e referencial teérico adotado

A leitura dos trabalhos permitiu organizar as temdticas investigadas
em cinco categorias (conforme consfa na Tabela 1).
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Tabela 1

Temdticas das teses e dissertacdes sobre formagdo de professores para a

educagdio profissional - 2010 a 2017

Temdticas

Trabalhos/autor

NO

%

A) Constituicdo da
docéncia/saberes
docentes na EP

Silva Jr {2010) - Martins (201 1) = Silva {201 1) -
Urbanetz (201 1) = Simionato (201 1) = Barbacovi
(201 1) =Fortes (2012) — Moreira (2012) — Santos
(2012) — Helmer (2012) — Cardoso (2012)
— Yamamoto {2013) — Costa (2013) — Santos
(2013) = Nascimento {2013) — Aradjo (2014) -
Pinto (2014) — Wiggers (2015) = Oliveira (2015)
- Pires (2015) = Rocha (2015) = Santos (2016a) —
Barros (2016) — Grenvile (2016) - Alianca (2016)
— Martins (2017).

26

46,5

B) Politicas de forma-
¢do de professores
para a EP

Scirea (2010] = Orso (2011) = Costa (2012)

- Lima (2012) = Souza (2015) = Silva (2016) -

Damascena (2016) — Gomes (2010) — Claudino

(2010) — Heckler {2012) — Lloureiro (2013) -

Soares (2013) — Souza (2013) = Faria (2014)
—Remor (2015).

20,7

C) O professor da
EP: razdes do in-
gresso na docéncia,
perfil, identidade e
frajetoria.

Mascarello (2010) — Ferreira (2010) — Vieira

(2010) = Milanelli (2010) - Pereira (2012) -

Fernandes (2012) = Brito (2012) — Frozoni (2013)
— Silva (2014] - Silva (2015) = Santos (2016).

D) Conhecimento

pedagdgico do

contetdo dos profes-
sores da EP

Souza (2013) - Pena (2014) - Santos (2015).

E) Pesquisa sobre
pesquisas

Oliveira (2016).

|

1,8

Fonte: produzido pelos autores com base nos trabalhos localizados no banco de teses e

dissertacdes da Capes, no IBICT e sites dos Programas de Pés-Graduagao.

Organizada em ordem decrescente, a Tabela 1 permite visualizar
que, no periodo analisado, o foco das produgdes foi a discussdo sobre a
constituicdo profissional, os saberes docentes, as politicas de formagdo de pro-
fessores e perfil dos profissionais da drea. Hé trabalhos que tratom das varias
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temdticas elencadas, porém a classificacdo considerou o objefivo de pesquisa
anunciado.

Em relacdo & base fedrica ou autores que subsidiaram as reflexdes
proposfas, em vérias produgdes, as informagdes nGo consfam nas secdes ana-
lisadas. Essa lacuna poderia ser suprida analisando a integra do trabalho e as
referéncias, porém, dado ao grande nimero de autores citados, poderiamos
incorrer no erro de considerar como fundantes frabalhos que ndo foram centrais
no estudo e, por isso, ndo os citamos. Omitimos na autoria, o ano da publica-
¢80 da obra, jG que esses aufores ndo estiveram presentes em todos os resumos
e consideramos que a inclusdo desse dado ndo acrescenta informagdo rele-
vante ao estudo e dificulta a leitura.

A) Constituicdo da docéncia/ saberes docentes na EP

Nessa cafegoria, incluimos vinte e seis trabalhos, que analisaram
como os professores da EP se consfituem docentes. Parfindo do pressuposto -
referendado em experiéncias profissionais na drea e resultados de pesquisas
anteriores - que a maioria dos profissionais da EP ndo tem formacdo pedagd-
gica, os autores procuram desvelar como esses profissionais desenvolvem os
saberes requeridos pela profisséo docente.

Wiggers (2015) analisou como os professores aposentados, na EP, se
constitufram docentes no periodo de 1968 a 2010 e concluiu que foram fatores
relevantes: a frequéncia a formacdo continuada; as relagcdes estabelecidas
com profissionais da drea pedagdgica e os processos de consirucdo colefiva
envolvidos com essa drea; o aprendizado advindo das inferacdes com os
pares; a experiéncia profissional, as pesquisas de campo, afividades fora das
salas de aula e nos cargos de gest@o.

Quanto as vinte e cinco pesquisas restantes, optamos por sintetizar os
principais achados, indicando os autores que apontam fatores que influencio-
ram a constituic@o da docéncia dos professores da EP:

a) A construgdo de conhecimentos sobre e para a docéncia ocorreu por meio
da prdtica vivenciada em sala de aula - foi o fator recorrente em 18 fraba-
lhos: Urbanetz (2011), Barbacovi (2011), Silva (2011), Martins (2011), Silva Jr
(2011), Fortes (2012), Santos (2012), Cardoso (2012), Helmer (2012), Moreira
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(2012), Yamamoto (2013), Costa (2013), Nascimento (2013), Santos (2013,
Pires (2015), Oliveira (2015), Santos (2016), Alianca (2016).

b) Por meio do conhecimento técito, adquirido nas vivéncias do campo pro-
fissional de formacao inicial, apontado em quinze trabalhos: Martins (2011),
Simionato (2011), SilvaJr (2011), Santos (2012), Fortes (2012), Helmer (2012),
Yamamoto (2013), Costa (2013), Pinto (2014), Santos (2013), Nascimento
(2013), Aratjo (2014, Pires (2015), Rocha (2015) e Alianca (2016).

c) A contribuicdo dos pares no processo de formagdo para a docéncia foi um
fator relevante apontado por doze autores: Urbanetz (2011), Silva (2011),
Martins (2011), Simionato (2011), Silva Jr (2011), Fortes (2012), Moreira
(2012), Santos (2013), Pires (2015), Pinto (2014), Grenvile (2016) e Alianca
(2016). A troca de experiéncias com os colegas de trabalho pdéde ajudar no
frabalho docente, pois os didlogos que fravaram com os outros |hes permitiram
conhecer outras experiéncias e pontos de vistas.

d) Eventos de formagdo confinuada foram relevantes em oito pesquisas:
Urbanetz (2011), Barbacovi (2011), Silva (2011), Martins (2011), Yamamoto
(2013), Pinto (2014), Nascimento (2013) e Santos (2013).

e) A experiéncia como aluno e a influéncia dos professores referenciais na
formagdo repercute na constituigdo da docéncia, pois os docentes fendem a
repetir os modelos dos “bons professores” — fator presente em doze trabalhos:
Urbanetz (2011), Martins (2011), Fortes (2012), Cardoso (2012), Yamamoto
(2013), Oliveira (2015), Moreira {2012), Nascimento (2013), Santos, E.
(2013), Rocha (2015), Santos, T (2016] e Alianca (2016). Na EP, essa relacdo
é acentuada porque, na auséncia de formagdo para a docéncia, o professor
baseia sua prdtica nas agdes que vivenciou como estudante, reproduzindo o
modelo dos seus docentes.

f) Aprendizados adquiridos na “cultura insfitucional”, que o professor vivencia
(parficipagdo em reunides, conselho de classe, eventos, efc.), foram citados em
cinco trabalhos: Martins (2011), Fortes (2012), Simionato (2011), Pires (2015)
e Grenvile (2016). Pires (2015) analisou a influéncia da cultura institucional
na consfituicdo de docentes e constatou que a forma de organizagéo fisica e
curricular das escolas tem ocasionado o isolamento docente e a balcanizacéo,
e que hd poucos indicios que incentivem o desenvolvimento de uma cultura de
colaboragdo entre os docentes e classificou, como “colegialidade artificial”, as
relacdes que os professores esfabelecem entre si.
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g) Por meio das experiéncias frocadas com os discentes, fafor citado por Silva
(2011), Santos (2013 e Pires {2015). Os pesquisados indicam que o contato
com os estudantes se forna formativo por permitir a interagdo com a realidade
escolar, a revisdo de conceitos, a busca de novas estratégias de ensino e de
atuacdo em funcéo das situacdes vivenciadas.

Buscamos, nas vinte e seis pesquisas desse grupo, identificar o papel
afribuido & formagdo pedagdgica na constituicdo docente e em cinco [FORTES,
2012; SANTOS,2012; PINTO,2014; ROCHA,2015: AUANCA,2016) ndo loca-
lizamos evidéncias para concluir a posig@o dos pesquisados. Nas demais, hd
duas posicdes: conclusdes que reforcam a necessidade e importéncia dessa
formag@o e outros estudos que a consideram dispensével.

No primeiro grupo, estdo onze estudos, conforme franscricdes a
seguir:
a) Wiggers (2015) identificou a importancia afribuida aos cursos de formagdo
para a docéncia, mesmo que de curta duragdo.

b) Sanfos (2013, p. 139) concluiu que foi quase undnime entre os entrevistados
o reconhecimento de que a formagdo pedagdgica ‘[...] constitui aporte impor
fante para o exercicio da docéncia no ensino técnico-profissional. Essa posigéo
parece refificar a consciéncia de que a auséncia dessa formagdo pode gerar
impacfos ao oficio de ensinar”.

c) Simionato (2011) pesquisou candidatos ao ingresso em um Programa de
Formagdo Pedagdgica e constatou que esses valorizam essa formagdo, porém
ainda ndo se identificavam como professores.

d) Urbanetz (2011) constatou que os professores que fizeram a formagdo pedo-
gogica (Esquema | ou ll) indicaram que o curso acrescentou pouca melhoria
em sua atuagdo docente, porém, dos onze que cursaram especializagdo lato
sensu na drea pedagdgica, oito consideram que ela contribuiu com a melho-
ria de sua atividade docente, e trés afirmam que ndo perceberam melhoria
expressiva.

el Martins (2011, p. 121) concluiu que as professoras “[...] consideram a
necessidade e importancia de uma qualificacdo na drea educacional, além de
indicarem enfaticamente a preocupacdo e o comprometimento com a aprendi-
zagem dos alunos”.
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f) Cardoso (2012, p. 104) concluiu que “[...] os conhecimentos pedagdgicos
adquiridos nos cursos de formagdo para a docéncia, concluidos ou ainda em
andamento, fambém sGo apontados como elementos do processo de aprendi-
zagem da profissao”.

g) Yamamoto (2013, p. 107) pesquisou professores que haviam participado
de um programa de formag@o continuada para a docéncia e concluiu que
eles avaliaram o programa “[...] de forma positiva, inclusive, como o primeiro
confato que fiveram com temas educacionais, além de trazer reflexdes signifi-
cativas de mudanga de paradigmas dos professores”.

h) Pires (2015, p. 180) afirma que os pesquisados reconhecem que o curso
de formagdo para a docéncia confribuiu com “[...] conhecimentos sobre o
ensino, a aprendizagem e a prépria postura docente, fortalecendo, assim, a
necessidade de investimentos na formacdo dos professores nessa modalidade
de ensino”.

i) Por fim, trés estudos — Barros (2016), Granvile (2016) e Souza (2017) repor-
fam que a maioria dos pesquisados reconhece a necessidade e a contribuicdo
da formagdo pedagdgica para melhor compreensdo, dominio e atuagdo na
docéncia.

No segundo grupo, estdo inclusas dez pesquisas que apontaram
pouca importéncia afribuida & formagdo pedagédgica para a docéncia:

a) Silva (2011, p. 155) afirma que os pesquisados, “[...] embora acreditem
que as licenciaturas da@o suporfe a vérios conhecimentos necessdrios para a
prdtica docente, ndo consideram a auséncia dessa formagdo um impeditivo
para atuarem como professor”.

b) Silva Jr (2011, p. 16 constatou que “esse tipo de formagdo, apesar de
ser um ponfo lacunar na formagdo desses professores, constitui elemento
pouco pofente ou relevante para o processo de constituicdo de sua identidade
docente”.

c) Moreira (2012) concluiu que os conhecimentos didético-pedagdgicos e as
confribuicdes advindas da drea de educacéo sdo minimizadas ou desvaloriza-
das pela maioria dos docentes entrevistados.

d) Barbacovi (2011) comenta que os pesquisados atribuem pouca importéncia
& formacdo inicial ou continuada na drea da docéncia.
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e) Helmer (2012) reporta que poucos entrevistados apontaram a necessidade
de formacdo pedagdgica como possibilidade de enriquecimento da atuagdo;

f) Costa (2013) concluiu que os professores que possuem formagdo técnica,
embora reconhegam suas limitacdes para compreender os aspectos pedagdgi-
cos da docéncia, ndo demonstraram interesse em participar de programas de
formac@o pedagdgica.

g) Nascimento [2013) identificou que a formagao inicial em curso de formagao
para o magistério foi importante apenas para um dos sefe pesquisados, e a
formagdo confinuada foi pouco frequente nas respostas.

h) Oliveira (2015) constatou que a totalidade dos bacharéis investigados
ndo considera a formagdo pedagégica essencial para a atuacdo docente,
reduzindoa & aprendizagem de métodos e técnicas de ensino e, embora a
considerem imporfante para o aprimoramento da pratica educativa, demons-
fram pouco inferesse em estudos sobre as Ciéncias da Educagdo.

i) Araljo (2014, p. 174) concluiu que a formagdo inicial dos professores inves-
figados foi calcada “[...] em base positivista que afasta qualquer possibilidade
de uma contfribuicdo no campo da formagdo pedagodgica (ciéncia da edu-
cacdo)” e que “[...] A profissdo docente na EPT se mostra fragilizada em um
horizonte que caminha para o enraizamento da cultura de que ndo é neces-
saria a formagdo pedagdgica para exercer a docéncia e, assim, onde todos
podem exercer essa atividade” [ARAUJO, 2014, p. 174).

i] Santos (2016a) concluiu que os pesquisados desvalorizam os conhecimen-
fos pedagdgicos, pois os que cursaram formacdo pedagdgica o fizeram por
exigéncia do edital de selecdo e os que ingressaram sem esse requisito nGo
manifestaram interesse em realizar o curso.

No que tange & abordagem tedrica, Santos (2016, p. 16) a identifica
como fenomenoldgica e frés autores explicitam, textualmente, o materialismo
histérico dialético como referéncia: Urbanetz (2011), Simionato (2011) e Pinto
(2014). A primeira ndo nomeia os autores fundantes da pesquisa, mas relata
que o trabalho estd “[...] apoiado na revisdo da literatura de autores cléssicos
e especialistas da area”. Simionato (2011) informa que a andlise da cultura
docente foi realizada a partir da ¢tica de Hargreaves, Pérez Gémez, Garcia
e Imbernén. O estudo de Pinto (2014) teve como referenciais: Gramsci, Freire,
Machado, Tardif, Cunha, Kuenzer e Manfredi.
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Em trés pesquisas, ndo ha identificagéo da linha tedrica, mas indicam
as referéncias: Silva Jonior (2010) se valeu dos aportes teéricos da epistemo-
logia da pratica docente; Santos (2012) se inspirou na metéfora do rizoma
de Deleuze, nas trés ecologias de Guattari e nas perspectivas de ética de
Spinoza, Morin e Maturana e Varela, e Grenvile (2016] indica que utilizou o
referencial de Tardif. Em dezessete pesquisas, ndo hd identificacdo de linha
tedrica, mas, no resumo, constam os autores referenciais. Por fim, as pesquisas
de Helmer (2012) e de Rocha (2015) ndo apresentam, no resumo ou introdu-
¢@o, a linha tedrica, tampouco indicam os principais autores pesquisados.

B) Politicas de formagdo de professores para a EP

Quinze frabalhos tiveram por escopo analisar as politicas de formacdo
de professores para a EP técnica de nivel médio, sendo que sefe foram pro-
duzidos por meio da andlise de leis, decrefos e pareceres referentes ao tema,
e oifo frabalhos trataram das politicas de formacdo de professores para a EP,
apresenfando experiéncias de oferta de cursos de licenciatura ou Programas
de Formagdo de Docentes para a EP.

No primeiro grupo, estdo os frabalhos de Scirea (2010), Orso (2011),
Lima (2012), Costa (2012), Souza (2015), Silva (2016) e Damascena (2016)
que apontam que, na Glfima década, as politicas educacionais revelam esfor-
¢cos para superar a dualidade esfrutural por meio do ensino médio infegrado &
formagdo profissional, porém as instituicdes ainda sdo deficientes nos investi-
mentos em estrutura fisica e qualificacdo dos docentes.

Em relacdo & formacdo de professores da EP, os trabalhos, de modo
geral, concluem que néo houve avancos significativos, j@ que as legislacdes
que regulamentam essas politicas sGo pontuais, insuficientes e fragmentadas.
Destacam, como exemplo, os programas especiais de formagdo docente para
a EPT, que caracterizam como medida paliativa de cunho imediatista, reducio-
nista e aligeirada. Entretanto, Costa (2012) e Souza (2015) informam que, nas
instituicdes pesquisadas hd a valorizag@o dessa formacdo, pois vem sendo
criada politica institucional que exige licenciatura ou programa de formagdo
pedagogica como requisito para a contratacdo de docentes.

Costa (2012) destaca que os IFEs t&m se dedicado mais em habili-
far professores para a educagdo bdésica do que cursos de formagdo para a
docéncia na EP. Essa situacdo é ratificada por Llima {2012), que pesquisou os
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IFEs como lécus de formag@o de professores e concluiu que a primazia é para
a oferta de licenciaturas para a educagdo bdsica, enquanto a formagdo de
professores para a EP é ofertada de forma inexpressiva, o que permite inferir
que a miss@o dos IFEs como lécus de formagdo docente para a EP ndo estd
sendo cumprida.

Quanto & base fedrica, as pesquisas fundamentam-se no materialismo
histérico e utilizam fextos de autores que analisam, criticamente, as relagdes
entre o frabalho e a educag@o na sociedade capitalista.

No segundo grupo, estdo oito trabalhos sobre politicas de formacao
de professores para a EP, apresentando: I) experiéncias de oferta de cursos
de licenciatura (FARIA, 2014; LOURERO, 2013; SOUZA, 2013); ll) Programas
de Formagdo de Docentes para a educagdo técnica e tecnolégica (GOMES,
2010; CLAUDINO, 2010; HECKIER, 2012; SOARES, 2013; REMCR, 2015). Os
frabalhos do subgrupo Il verificaram se e como os programas contribuiram para
a formagdo e o frabalho docente, enquanto os do subgrupo | abordaram o pro-
cesso de formagdo e condigdes de trabalho dos formadores que atuavam nos
cursos analisados. Quanto ao lbcus das pesquisas, os programas pesquisados
foram os ofertados pelo Centro Paula Souza — SP, UTFRR (2 frabalhos), IFMG (2
trabalhos), e um num IF do RS.

As conclusdes dos trabalhos que pesquisaram os programas de forma-
¢do pedagdgica foram diferenciadas. Segundo Gomes (2010), Soares (2013)
e Remor (2015), os programas analisados confribuiram para a formagdo peda-
gbgica dos cursistas, como expressam nos excertos a seguir:

[...] foi possivel perceber o “pré-conceito” existente por parte des-
ses professores em relagdo & Pedagogia anfes da realizag@o da
licenciatura, entretanto, ao fazé-la, todos perceberam mudangas
em suas prdticas docentes. Foi possivel perceber, também, que os
cursos oferecidos ainda est&o aquém do que poderiam ser, embora
denotem significado para esses professores, pois fodos puderam
perceber a importéncia desta formagdo em suas carreiras, o que
derruba o senso comum em acreditar que o cardter pedagogico
para estes professores & inexistente (GOMES, 2010, p. 106, grifos
Nossos).

[...] avaliase que o Programa Especial de Formag&o Pedagégica
é comprometido com uma formagdo consistente, levando em con-
sideragéo as particularidades de seus alunos, que sGo oriundos
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de cursos que n&o confemplam formagdo didético-pedagégica

(SOARES, 2013, p. 10, grifos nossos).

[...] concluimos que o Profop UTFPR — Campus Medianeira
— apresenfa-se como imporfante iniciativa na formagéo de profes-
sores para suprir a demanda por docentes na Educagdo Bésica,
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e EPT (REMOR,
2015, p. 108, grifos nossos).

Em sentido contrério, Claudino concluiu que o programa analisado
ndo atingiu os objetivos propostos, pois,

[...] carece de definicbes em sua concepgdo e de adequagées em
sua estrutura, na forma de oferfa e especialmente de enfrosamento
entre os envolvidos, a fim de que alguns enfraves sejom superados e
que os objetivos sejam atingidos, n&o se limitando a certificacdo de
licenciatura. [...] o referido programa néo atende as necessidades
de formagdo de docentes para atuar na educacdo profissional e
tecnoldgica adequada & formagéo humana integral (CLAUDINO,

2010, p. 126, grifos nossos).

Outras pesquisas que abordaram o tema foram a de Heckler (2012)
e Souza (2013). A primeira fratou da docéncia no PROEJA num IFE e comentou
sobre a participacdo dos professores num curso de especializag@o para a
docéncia em PROEJA, concluindo que houve diminuta adesd@o ao curso ofere-
cido pela instituic@o e, entre os professores mais resistentes ao programa, cifou
os das dreas técnicas. Ja Souza (2013) pesquisou as politicas de formagdo
de professores de um IFE para problematizar o dilema da EPT entre formacdo
infegral e formacdo para o mercado, na perspectiva da Educacdo Ambiental e
conclui pela defesa dos IFEs como lécus de formagdo de professores para a EP.

Faria (2014) teve, como propésito, identificar a formagao, o trabalho
e as condi¢cdes salariais dos professores que ministram aulas num Programa
Especial de Formagdo Pedagdgica de Docentes. Concluiu que eles possuem
elevado nivel de formacdo académica: estdo, em sua maioria, satisfeitos
quanfo & questdo salarial; possuem autonomia na prética docente e boa
convivéncia no ambiente organizacional e que ha satisfacdo no exercicio da
profissdo, elemento importante e necessério para o “fazer” docente.

Loureiro (2013) objetivou compreender como ocorreu a formagéo
de formadores enquanto formavam docentes para atuar na EP no curso de
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licenciatura. Aponta que essa formagdo ocorreu na pratica por meio de Roda
dos Formadores (WARSCHAUER, 2001), em uma Comunidade Aprendente
(Branddo, 2005) que rompe com os modelos fradicionais e defende a formagdo
docente na préfica, desde que o conhecimento que a conduza seja construido
coletivamente com a reflexdo das experiéncias vivenciadas e escritas pelos
membros da comunidade.

No que concerne & base tedrica, ndo estdo explicitadas nos traba-
lhos, somente foram incluidos nos resumos as obras citadas.

C) O professor da EP: razées do ingresso na docéncia, perfil, identidade e
trajetoria

Nesse grupo, incluimos onze frabalhos que caracterizaram os profes-
sores da EP em relagdo &s razdes para a escolha profissional, perfil e frajetérias
de formagdo e processo de construcdo da identidade docente.

Mascarello (2010) objetivou compreender o que leva profissionais de
distintas formagdes a se interessar pelo trabalho docente na EP e concluiu que
as razdes sdo de duas dimensdes: histérica e ontologica, ou seja, o frabalho
enquanto necessidade e o trabalho enquanto liberdade. Essas dimensdes sGo
responsdveis pelo (re) direcionamento de carreira, pois eles percebem que @
docéncia lhes confere elevacdo de status em relog@o as suas profissdes de
origem e contribui para a melhoria de vida dos alunos.

Tragar o perfil e a frajetéria de formagdo dos professores da EP foi o
objefivo de Vieira (2010) e Silva (2015), que concluem que aqueles professores
tem boa fitulagdo e producdo intelectual; escolheram a docéncia de forma
ndo planejada, mas contingencial; ndo tiveram formagdo para a docéncia e,
embora reconhecam essa caréncia, ndo investem nela de forma sistemdtica.
Para o exercicio da docéncia, tomam, como referéncia, seus professores, inte-
ragem com pares mais experientes; estdo afentos s demandas dos alunos e
investem fempo na elaboracdo das aulas e, de modo geral, demonstram estar
realizados pessoal e profissionalmente. Vieira (2010) verificou se os professores
estabelecem relagdo entre o que ministram e os arranjos produtivos locais e
concluiu que eles incorporam o espirito da EP e a formagdo direcionada ao
mercado, pois tentam adequar seu frabalho as demandas produtivas de espe-
cializacdo do conhecimento.
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Os trabalhos de Ferreira (2010), Milanelli (2010), Pereira (2012),
Fernandes (2012), Frazoni (2013), Silva (2014) e Santos (2016a) tém em
comum a cenfralidade na construgdo da identidade docente pelos professores
que atuam na EP. Ferreira (2010) focou-se em trés aspectos: a) relacGo entre
atuagdo e identificagdo docente, b) relagdo entre formagdo e pratica, e ¢
senfimento de perfenca ao grupo. Concluiu que os professores confinuam a ser
recrutados no mundo do trabalho, iniciam a docéncia sem formacdo pedage-
gicaea formacdo em servico ndo acontece ou ndo contribui para a formacao
da identidade docente, que ¢ construida a partir da ressignificacdo das vivén-
cias da escola e do mundo do trabalho.

Pereira (2012) se propds a investigar as representacdes sociais dos
professores sobre a identidode docente, os elementos que a constituem e as
implicacdes desse processo identitario e representativo para a EP e concluiu
pela existéncia de elementos que apontam para um jogo de influéncias exerci-
das de um lado, pela instituicao; e de outro, pelos professores e entre eles, o
que culmina em uma imagem profissional. H& conflito entre expectativas profis-
sionais e demandas institucionais, gerando desconforto profissional, discurso
ambivalente e fragmentacéo do grupo. Assim, os elementos identificados ddo
sentido e levam & compreens@o dessas representagdes sociais dos professores
sobre sua constituicdo identitaria. Daf, decorrem implicagdes para a escola
de EP que remefem & concepgdo de identidade profissional docente ainda
indeferminada.

As pesquisas de Milanelli {2010) e de Frazoni (201 3) foram realizadas
com enfermeiros professores que atuam na docéncia e, o mesmo tempo, na
profissGo de origem e, por isso, oscilam entre a identidade das duas profis-
soes. Os dados apontaram a existéncia de senfimentos prazerosos e frustrantes
em relacdo & docéncia, dificuldades e desafios enfrentados na carreira, rela-
¢do com a formagdo pedagdgica e com a construgdo de conhecimentos e
conclufram que os profissionais pesquisados estdo safisfeitos com a atividade
docente, que também gostam da profissGo de origem, mas frustrados com as
condi¢cdes de frabalho e desejando ter mais tfempo para se dedicar as ativido-
des docentes.

Silva (2014) questionou como se pode construir identidade docente,
capaz de articular a formagéo dos alunos para o mundo do frabalho e para
a vida e concluiv que a identidade profissional dos professores é forjada nos
processos de sua formagdo e de socializacdo profissional. Desse modo, a
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identidade profissional dos professores da EPFTNM é construida por meio da
formacdo e das atfividades préprias do seu oficio e dos papéis exercidos na
sua profiss@o, concluindo, assim, que a sua identidade profissional & voltada
aos interesses do mercado. Defende a necessidade de superar essa légica
de modo que os professores comprometam-se com a emancipacéo plena
do sujeifo e isso ndo se efetiva somente através da formagdo de professores,
mas fambém por politicas educacionais com pautas que produzam uma nova
praxis.

Santos (2016a) concluiu que a construgdo da identidade docente se
dd nos espagos e dindmicas da profissdo docente (descoberta de ser EBTT), os
institucionais (na angustia de entender o IFE) e os de subjetividade e de afefo
(de ter o futuro incerto). Por fim, Fernandes (2012, p. 8) analisou os processos
identitarios docentes de professores que lecionam no PROEJA de um IF visando
compreender como t&m sido constituidas as suas identidades de professores
e que papel a experiéncia exerce nesse sentido. Concluiu que esse processo
é permeado pela reflexdo sobre o ato de ensinar a pessoas jovens e adultas,
"[...] caracterizado por um jogo de identificagdo entre as identidades para
outro, afribuidas pelos sistemas peritos - ser professor de EJA — e a identidade
para si — ser professor da educacdo profissional”.

Brito (2012) pesquisou a formagdo e as condi¢des de frabalho dos
docentes que atuam na Educag@o de Jovens e Adultos, num IF e concluiu que a
oferta de cursos técnicos pelo PROEJA ocorreu sem a existéncia de uma politica
de formagdo continuada destinada aos professores da instituicdo. Embora esta
tenha ofertado curso de especializacdo em educagdo de jovens e adultos inte-
grada & EP, o mesmo ndo foi prioridade dos professores do quadro efefivo, o
que dificultou o exercicio da docéncia especialmente por parte dos professores
das dreas técnicas.

Analisando as bases tedricas das pesquisas, Pereira (2012) menciona
a Teoria das Representagdes Sociais — TRS, e em relac@o & constituicdo da
identidade profissional, dialoga com Dubar, Névoa, Contreras, Abdalla e
Tardif, entre outros. J& Silva {2014) tomou como referéncia o método dialético
e as produgdes de Ciavatta, Ramos, Frigotio, Grabowski, Kuenzer, Manfredi,
Machado, Oliveira, Evangelista e Shiroma e Mészaros. Os demais autores
nGo expressam a linha tedrica, mas, no resumo, indicam as principais referén-
cias. No resumo e infroducdo dos trabalhos de Vieira (2010) e Silva (2015)
ndo consta essa informacdo.
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D) Conhecimento pedagdgico do conteddo dos professores da EP

Essa temdtica estd ligada & constituicdo da docéncia na EP, mas
opftamos por distinguila nessa andlise por se fratar de tema pouco difundido
nos trabalhos, j& que somente Souza (2013), Pena (2014]) e Santos (2015)
tomaram Shulman como referéncia. O primeiro e o ferceiro foram realizados
no Programa de Pos-Graduacdo em Enfermagem da UFSC com professores
de cursos técnicos em enfermagem, enquanto o segundo foi desenvolvido no
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da UFMG com professores que

atuam em cursos técnicos de nivel médio no IFMG — Campus Ouro Preto. A
base tedrica foi Shulman (1986), e Pena (2014) incluiu Chevallard (1998).

O objetivo de Souza (2013) foi compreender como o enfermeiro
desenvolve o preparo pedagdgico para docéncia & luz do Conhecimento
Pedagdgico do Contetido de Shulman. A andlise de dados recaiu sobre as
categorias de Shulman: conhecimento do conteddo, conhecimento pedagd-
gico geral, conhecimento do curriculo, conhecimento do contexto educacional.
Ademais, enfocou, como fontes de constituicdo da docéncia, a relacdo com
os pares, a formagdo pedagdgica e as experiéncias vivenciadas como aluno.
Por fim, apontou as dificuldades enfrentadas pelos professores enfermeiros na
docéncia. Assim, embora o titulo do trabalho e o objetivo indiquem a centra-
lidade na categoria “conhecimento pedagégico do conteddo” o trabalho de
fafo ndo aprofundou o estudo dessa categoria.

Segundo Santos (2015), o objetivo do trabalho foi compreender como
é constituido o conhecimento pedagdgico do contetdo (CPC| de professo-
res intermedidrio e experimentado no exercicio da docéncia na EP de Nivel
Técnico em Enfermagem. No referencial teérico, aborda as contribuicdes de
Shulman para o ensino, enfocando o modelo de acdo e raciocinio pedagé-
gico e as bases para o ensino, em que situa o conhecimento pedagdgico
do confeddo, porém ndo hé aprofundamento dessa categoria. A andlise de
dados estd centrada, especialmente, no processo de construcdo e fontes do
CPC, Menforing como fonte para a construgdo do CPC e expressdo do CPC no
modelo de raciocinio e acdo pedagdgicos, na frajetéria de formacdo daque-
les profissionais.

A tese de Pena (2014] investiga a docéncia na EP considerando as
suas especificidades e feve como obijetivo identificar e analisar as estratégias
de didatizagdo e o conhecimento pedagdgico do confetdo na prética docente
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de professores de disciplinas técnicas. A tese fraca breve panorama sobre as
pesquisas acerca do ensino, enfoca em Shulman os conhecimentos de base, o
CPC e, também, a transposicao diddtica de Chevallard (1998). Segundo Pena,
os resultados apontam para as especificidades da docéncia nessa modalidade
de ensino e, na auséncia da formacdo pedagdgica, os professores desenvol
vem sua prdtica por meio de diferentes estratégias de didatizacdo. Destacou
como fonfes de conhecimentos para o ensino em disfintas situagdes vivenciadas
na frajeféria académica, no exercicio profissional como docente e a profissdo
de origem e por meio da busca pessoal pelo desenvolvimento profissional.

Por fim, Oliveira (2016) mapeou as produgdes bibliograficas sobre a
formac@o de professores para a EP (2004 a 2014) analisando quarenta e qua-
fro producdes: seis trabalhos em eventos; seis artigos em periédicos; dez feses
e vinfe e quatro dissertacdes.

Concluido o inventdario das produgdes académicas, destacamos
alguns aspectos quanto as temdticas. Os trabalhos anteriores a 2010 davam
énfase & refrospectiva histéria da EP e nos frabalhos analisados, essa temdtica,
embora ndo se consfitua no foco central, é recorrente, em alguns de forma
mais complefa enquanto em outros o recorte é mais preciso. Também comum
é a andlise das politicas de formagdo de professores, variando apenas a pro-
fundidade com que é frafada. A ferceira temdtica constante € o esfado do
conhecimento referente aos temas das investigacdes, que consta em caforze
pesquisas, com variagdes no periodo de abrangéncia (1987 a 2009, em sua
maioria) e de fonfes consultadas (revistas, eventos, porfais de consulta de teses
e dissertacdes). Um ponto comum € a constatagdo da existéncia de poucas
teses e dissertagdes sobre o fema até 2010 e um acréscimo expressivo a partir
de enfdo.

Os estudos analisados tracam o perfil dos professores que atuam na
EP indicando as razdes para o ingresso na docéncia, trajetérias de formacdo
e de construgdo de identidade. Mesmo nos trabalhos orientados por outros
objetivos, essas temdticas estdo presentes. Predominam os estudos acerca da
constituicdo da docéncia e os saberes requeridos dos professores da EP, objeto
de 46,5% dos estudos.

Quanto & base tedrica, estd explicita, apenas, em algumas teses e
ausente na maioria dos trabalhos dissertativos. Embora seja uma tarefa diff-
cil classificar os autores citados pelos pesquisadores, grosso modo podemos
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apontar trés grupos: os que pesquisam sobre EP no Brasil (como Frigotto,
Kuenzer, Machado, Ciavatta, Ramos, entre outros); os que t#&m por foco a
construcdo da identidade, especialmente Dubar e Hall, e os que tratam do
professor criticoreflexivo e dos saberes docentes, considerados bases para
o ensino, como Schon, Névoa, Huberman, Tardif, Gauthier, Shulman, entre
outros. Constatamos a forte influéncia de Tardif como referéncia sobre constitui-
cdo da docéncia e consta nas referéncias de muitos trabalhos.

Na préxima secdo, fratamos do percurso mefodolégico, enfocando
o tipo, procedimentos adotados, sujeitos das pesquisas e lécus dos trabalhos.

Percurso metodolégico

Em relogdo & abordagem da pesquisa, quarenta e dois autores a
identificam como qualitativa, quatro como quanti-qualitativa e dez ndo fazem
referéncia & abordagem. J& referente s técnicas de pesquisa, em vinfe e cinco
estudos ndo consta essa informacdo e nas demais (frinta e uma) o estudo de
caso prevalece em vinte pesquisas, dez foram classificados como autobiogrdfi-
cos, duas como etnogrdficas, uma é pesquisa-agdo e oufra pesquisa formagdo.

Quanto aos procedimentos adofados, a maioria das pesquisas (frinta
e sefe) ¢ de campo e as restantes combinam dois ou mais procedimentos: seis
s@o bibliogrdficas e documental; dez séo documentais e de campo e trés com-
binam os trés procedimentos. Consideramos relevante que as pesquisas sejam
predominanfemente de campo, pois, mesmo que sejam majoritariamente esfu-
dos de caso, ha preocupacdo em ouvir os profagonistas do processo, ou seja,
os professores que atuam na EP.

Os instrumentos mais usuais na pesquisa de campo foram a entrevista
(frinfa e nove); questiondrio (vinte); observacao (dez), grupo focal (quatro); pro-
ducdo de narrafivas escritas (irés) e realizacdo de oficinas pedagodgicas (umal.
Das cinquenta pesquisas de campo, vinte e seis utilizaram dois ou mais instru-
mentos de coleta de dados.

Por se trafar de estudos referentes ¢ formagdo de professores, eles sao
os principais sujeitos investigados em quarenta e oito das cinquenta pesquisas
de campo. Em algumas, hé a participagdo dos alunos e demais profissionais
do magistério (reifores e coordenadores de curso). Prevalecem pesquisas com
baixo nimero de sujeitos, principalmente quando se faz uso da entrevista e da
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observacdo, caso em que foram investigados até cinco professores (dez ocor
réncias), de seis a dez professores (vinte ocorréncias) e mais de dez sujeitos
(quinze ocorréncias), sendo que trés ndo informam o nimero de professores
pesquisados. Quando hé o uso de questiondrios a tendéncia é de inclusdo de
questdes fechadas cujos dados podem ser quantificados e hd a ampliacdo do
nimero de investigados.

Em relag@o ao lécus, nos trabalhos em que foi possivel identifica-lo,
a maioria (frinfa e cinco) foi realizada nos IFEs, seis estudos em Programas de
Formagdo Pedagdgica de IES piblicas ou privadas e nove em escolas técnicas
estaduais de nivel médio, privadas ou pertencentes ao Sistema S.

Quanto aos pesquisadores, no caso de pesquisa de campo, em 36
os dados foram produzidos nas instituicdes onde os aufores trabalham e sobre
femas dos seus universos de atuagcdo, o que demonstra vinculo entre a pes-
quisa e a prdtica profissional dos professores, que Diniz-Pereira (2010, p. 84)
chama de epistemologia da experiéncia, que conceitua como [...] o estudo
dos conhecimentos e saberes sobre a docéncia produzidos por meio da(s)
experiéncials) dos professores ou, melhor dizendo, das reflexdes individuais e/
ou colefivas que esfes fazem sobre suals| experiéncials)".

Constatamos auséncia de informagdes relevantes acerca do percurso
mefodologico adotado na produgéo do estudo, notadamente nas dissertagdes.
Nas pesquisas documentais e bibliogrdficas, ndo ha indicativos da base ted-
rica sobre a qual se assentou a andlise, ou seja, a partir de que parémetros o
autor interpreta os documentos e literatura sobre o fema.

Consideracoes finais

Como conclus@o da andlise, apontamos acentuada ampliogdo dos
estudos a partir de 2010. A produgdo — considerando que o fempo para rea-
lizag@o de dissertagdes &, em média, dois anos e as teses quatro anos — teve
infcio de 2008 até 2017 e tiveram como ldcus, em sua maioria, os IFEs, insti-
tuicdes que buscam construir sua identidade institucional e isso se reflete nas
pesquisas que versam sobre o perfil, frajetéria de formagdo e construcdo de
identidade docente, femdticas presentes na maioria dos trabalhos. Por se fratar
de fema novo, as pesquisas se cenfram mais em informagdes descritivas do que
propriamente explicativas.
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Quanto ao léeus de formagdo dos professores da EP, prevalecem os
Programas de Formag@o Pedagdgica de Docentes e somente dois trabalhos
referenciaram cursos de especializag@o lafo sensu, o que indica que eles ndo
tém sido alternativa para a formagdo desses profissionais. O mesmo se pode
afirmar em relagdo as licenciaturas destinadas & formagdo dos professores
das dreas técnicas, pois, embora a legislacdo que criou os IFEs fenha previsto
essa oferfa como uma de suas funcdes, o tema estd praticamente ausente das
pesquisas.

A constituicdo das bases de conhecimentos para o ensino tfambém é
fema de debates e podemos destacar como singularidade da docéncia na EP
a auséncia de formagdo pedagdgica, confirmando o que apontam estudos
anteriores. Na auséncia dessa formacdo, as fonfes de conhecimento para a
elaborag@o dos saberes €, sobretudo a prétfica, quer advinda do exercicio da
docéncia, quer da prdtica como profissional na drea técnica. Nesse sentido
a categorizacdo dos saberes de Tardif e colaboradores, Gauthier; Martineau;
Desbiens: Malo; Simard, além de autores nacionais como Pimenta e Saviani
sdo tomadas como referéncia em muitos estudos e confirmadas nas pesquisas
analisadas.

Os estudos publicados por Pena (201 1) e Baptaglin (2013) indicavam
a existéncia de poucas pesquisas sobre o tema, mas feve acréscimo significa-
tivo a partir de 2010. Assim, consideramos que o mapeamento dos saberes
docentes, por si s6, € uma tarefa j& realizada, ndo se constituindo em temas
para novas pesquisas. Mesmo uma drea que até, ha pouco tempo, era carente
de investigagdo os femas parecem haver se esgotado, com uma aparente repli-
cacdo temdtica.
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Quadro
Dados sobre teses e dissertagdes acerca da formagdo de professores para EP -
2010 a 2017
Ano Autor Titulo Orientador Instituicdio | T/D
Souza As metodologias atfivas na prdética de | Passarelli
! ! PUC-SP
2017 Alessandra M | docentes do ensino profissional. Lilian Ghiuro s b
Oliveira A formagéo do professor para a edu- Morord. Leilo
2016 Anely Sivg cagdo profissional: mapeando a o UESB D
producéo bibliogrdfica.
Damascena Politicas de formacdo docente para a Moura Danfe
2016 : " | educagdo profissional: andlise em duas o IFRN D
Edilza Alves Henrique
escolas do Vale do Agu.
. Saberes dos professores da educagdo .
2016 Granvile, profissional técnica de nivel médio em Corréa, UsP D
Nilton César enfermagen Adriana Katia
Barros Formag&o e docéncia de professores
2016 Re'oné bacharéis na educacdo profissional e | Ramalho, UFRN T
Belzerro tecnolégica: uma interface dialdgica | Befania Leite
emancipatéria.
Sanfos, Tensdes e contradigdes nos processos Follmann, José
2016 | Jocelaine identitarios do professor da educacdo vo ! UNISINOS | T
Oliveira dos; | bésica, técnica e tecnoldgica.
Santos, De bacharel a professor: a construgdo Barros. Helena
2016 | Thalito Alves | dos soberes pedagégicos na educagéo Faria cje UNOESTE D
dos profissional.
. . Politicas para a formagdo de profes-
Silva, Maria sores no Brasil: em busca de indicios | Silva, Lenina
2016 | do Socorro A - N IFRN D
da de {SUO ort||cu|ogoo com a educagdo | Lopes Soares
prorissional.
Alianca, O caminho feito ao andar: itinerdrios | Souza,
2016 | Priscila T.S. | formativos do professor bacharel no en- | Francisco das IFRN D
M. da Silva | sino médio infegrado NATAL = RN. Chagas Silva
Rocha Darlan Trojeférias de aprendizagem da docén- | Mizukami,
o cia de professores do ensino técnico em | Maria da G.
2015 [ Spveir ia de prof do ensino técni Mariada G. [ MACKENZE [ D
nivel médio. Nicoletti
A profissionalidade do bacharel do- Siha Kafia
Oliveira, cenfe da educacdo profissional e Au ulsto
2015 | Joselene Elias | tecnolégica no Instituto Federal de [ A" UNB D
2 o . Curado
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do | 57
Pinheiro C. da

Triangulo MineiroCampus Paracatu.
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Quando engenheiros tornam-se profes-

Octayde Jorge da Silva.

Silva, Silvia R ) Souza,
sores: frajetérias formativas de docentes 4
2015 [ Helena dos P Francisco das IFRN
do curso de engenharia elétrica (IFPB/ )
Santos Costa . Chagas Silva
JoGo Pessoal.
O saber docente que orienta a atuagdo Olivei
Pires, Fabiula | diddatica de professores de discipli- velrd,
2015 ) . N e Maria Rita CEFET-MG
Tatiane nas técnicas na Educacdo Profissional Nefo Sal
Técnica de Nivel Médio. elovaies
Formacdo e profissionalizacdo do-
Remor, Clovis | cente: andlise do Programa Especial | Torres, Julio
2015 picardo de Formagdo Pedagégica da UTFPR - | Cesar UINESP
Campus Medianeira.
Sant Conhecimento  pedagégico do
antos, conteldo de docentes da educa- | Backes, Vania
2015 | Lauriana M. - - , . ) UFSC
Cosia cdo profissional de nivel técnico em | Marli Schubert
enfermagem.
Wiager Memérias e experiéncias do fazerse
199°Ts, Professor na Educacdo Profissional: | Paim, Elison
2015 | Leficia Helena . e UFSC
FF Cruz Escola Técnica Federal de Santa | Anténio
o Catarina- ETFSC (1968-2010).
Politica educacional de formacdo de
Souza. Clésio professores do ensino técnico profissio- | Carmo,
2015 Feﬁcio,no de nal no &@mbito da unidade integrada | Jefferson UCDB
SESI/SENAI no municipio de Rio Verde | Carriello do
- Goids (2006 - 2013).
Aralio A formagdo docente para a educagdo | Viana, Cleide
2014 Wol:wldérson p profissional e tecnolégica no IFNMG — | Maria Q. UNB
" | Campus Janudria. Quixada.
Pena, Docéncia na educacdo profissional e
P
2014 Geralda fecnolégica: conhecimentos, prdticas e | Santos, Luciola UEMG
Aparecida de | desafios de professores de cursos técni- | Licinio de C. P.
Carvalho cos na Rede Federal.
Silva, Identidade profissional dos professores
Filomena da educagdo profissional t#cnica de ni- A
2014 L. Gossler vel médio no Brasil e em Santa Catarina: Scheibe, Leda Jrsc
Rodrigues da | desafios para a sua formagdo.
Pinto. Ling A constituicGo do professor pelo fraba-
, lho docente na educagdo profissional: | Ribeiro, Jorge
2014 g/;ogfll\/oode C {6 caso do IFMT - Céampus Cuiabd — [ Alberfo Rosa UFRGS
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Politicas publicas para a educagdo

f/gggéso profissional: estudo da formacdo/ | Marques,
2014 Piedade profissionalizag@o e do trabalho do | Stela Maria PUC MINAS
Gonio professor do Programa Especial de | Fernandes
! Formagdo Pedagdgica de Docentes.
Souza A formagdo de professores para a edu-
Marco cagdo profissional e tecnolégica na | Galiazzi,
2013 Anonio perspectiva da educacdo ambiental: | Maria do FURG
Simdes de desaceleracdo do tempo e desfragmen- | Carmo
tacdo do curriculo.
Nt | b0 docrs o e o o
2013 | Lauriane Alves g < | Margarete dos | UNISINOS
IFPI: a construcdo de uma docéncia
do i’ Sanfos
qualificada.
Costar. Bruno Influéncia da formagdo pedagégica na | Carvalho,
2013 Siha | prdtica do docente de EPT. Olgamir UNB
Francisco de
Loureiro, Luis | Como nos tornamos formadores na | Galiazzi,
2013 | Humberto roda da licenciatura para a educagdo | Maria do FURG
Ferrari profissional e fecnolégica. Carmo
A oufoformogdo docente no ensino
2013 Santos, Enoi | técnico profissional na interface com Cunha, Maria UNISINOS
Maria da luz | a prética pedagégica: significados e | Isabel da
potencialidades.
Yamamolo Aprendizagem da docéncia de profes- | Mizukami,
2013 Fernanda A, | 50 da educagdo profissional. Maria da G. UPM
' Nicolefi
Politicas para educacdo profissional: Olivei
iveira,
Soares, um estudo de caso sobre o Programa Mario
2013 |Juliana de Especial de Formag@o Pedagégica de n PUC MINAS
o | Auxiliadora
Souza Docente em uma Instituicdo de Ensino .
L . Monteiro
Técnico de Belo Horizonte.
Souza, Preparo do enfermeiro para a docéncia Backes. Vania
2013 | Daniela na educagdo profissional técnica de ni- o UFSC
.1 . Marli Schubert
Maysa de vel médio sob a dfica de Lee Shulman.
. Identidade profissional e perfil df)s Souza, Maria
Frozoni, professores dos cursos de educagdo Concoicdo
2013 | Raquel profissional técnica de nivel médio em Y usP
- L . Bernardo de
Cequalini enfermagem de um municipio do infe- Mello

rior do Estado de SP.
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A especificidade do trabalho docente
Hecklor no PROEJA: um estudo sobre a experi-
2012 Giselo lopes | €1¢i@ do Instituto Federal de Educacdo, | Eggert, Edla UNISINOS
P Ciéncia e Tecnologia SulRic-Grandense
Céampus Sapucaia do Sul/RS.
Brito Formacédo e condicdo de trabalho dos Sousa
' professores da educagdo de jovens e o
2012 | Anfoinette A Anténia de UFC
Francas adultos. PROEJA: um estudo de caso Abreu
realizado no IFPA, Campus de Belém.
Professores? Sim! Os saberes docen- )
2012 Cardoso, tes e os professores da Educacdo Del Pino, UFPEL
Aliana A. o Mauro Burkert
Profissional.
O processo de construcdo da profissio- Reyes
2012 Helmgr, Ester | nalidade dpcen% no Instituto Federol Clindia UFSCAR
Almeida de educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Raimundo
Séo Paulo.
Fernandes Processos identitarios docentes: percur-
2012 | Natal Léniéj sos de vida e de trabalho no contexto do | Barreto, Sonia UFC
Rodue Proeja do Insfituto Federal de Educagdo, | Pereira
4 Ciéncia e Tecnologia do Ceard.
Formacdo e atuacdo do bacharel
Moreira, -professor na érea de telecomunicacdes | Neto, Jorge
2012 | Alexandre do Instituto Federal de Santa Catarina: | Megid UNICAMP
Campos SGo José.
Santos, ltineréncias Rizoéticas: saberes e forma- Farfes. Vera
2012 | Adriana P. Q. | ¢cdo docente na Educacdo Profissional e Locia éueno UFBA
R.S. O. Tecnolégica (EPT).
o1 Costa Maria Polw’ﬂcosdde formogd{o de p‘rofessorles Franca "
L para a educagdo protissional e fecnold- -
Adelia do gica: cendrios confemporéneos. Robson Luiz de
Fortes Maria Entrelacamentos de vidas: a cons- | Abrahdo,
2012 Corol{no tituicdo da docéncia na educacdo | Maria Helena PUCRS
profissional e fecnolégica. M Barrefo
lima A formagdo de professores nos Institutos Sive Kafia
2012 |Femanda B, | Federis de Edveasao, Ciéncia e fpyqiqac | Ung
Goncalves solitico gla- Pe Pinheiro C. da
) Represenfagdes sociais de professores | Abdalla,
Pereira, da educagdo profissional sobre a iden- | Maria de
2012 égorlgeis " tidade docente. Fatima INISANTOS
Barbosa
2011 Urbanetz, A ccgnshfmg'oc') do docente para a edu- Kue’n.zer, UFPR
Sandra cagdo profissional. Acécia Z.
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Barbacovi O professor de educacdo profissional e | Heijmans,
2011 LeerocinT,o a conectividade orgénica entre forma- | Rosemary UFMG
¢do e prdfica docente. Dore
2011 Simionato, A formagéo do professor do ensino téc- | Ribeiro, Jorge UFRGS
Margareth F. | nico e a cultura docente. Alberto Rosa
Siva, Carla Aldrr?lro-ndo o professor de formacéo Franzoi, Naira
2011 O. Belestio técnica: o fazerse docente no encontro lishog UFGRS
: com o PROEJA.
Martins, Trojetérias de consfituigdo da docéncia | Barolli,
2011 |gficia A. na educagdo profissional. Elisabeth UNICAMP
oo, |t b ey e
2011 [ Ana Pavla e P Elisabeth PUC- PR
Grochocki nivel médio: cursos profissionalizantes f g\ " 3
no Parand (1971 2008).
Mascarello Enfre o onfem e o amanha@: andlise
" | das razées da escolha de profissionais | Fischer, Maria
2010 | Karen - UNISINOS
Gredor pelo frabalho docente na Educacdo | Clara Bueno
gery Profissional.
Gomes O professor da educagdo profissional: | Demartini,
2010 Sabrina R F formacdo e pratica pedagdgica. Zeila de . UMESP
o Fabri
Ferreira, Os professores da educacdo profis- Mosauera
2010 | Angelitada | sional: sujeitos (relinventados pela quera, PUCRS
N Juan J.Mourifio
R.O. docéncia.
Formacdo de Professores para a
2010 Claudino, Educacdo Técnica de Nivel Médio | Lima Filho, UTFRR
Jane Carla — Andlise do Programa Especial de | Domingos Leite
Formagdo Pedagégica da UTFPR.
Scirea, Formagdo de professores para a educa-
2010 | Marlene M. | ¢do profissional técnica de nivel médio. | Scheibe, leda [ UNOESC
Fumagali
Vieira A formagéo de professores de ensino
2010 Seboslﬁdo Técnic~o de nivel médip estoduq| e suas | Quaglio, UNESP
Gandaro relagdes com o arranjo produtivo local | Paschoal
na cidade de Jahu.
2010 Silva Junior, Saberes da docéncia de professores da | Gariglio, José CEFET-MG
Ceraldo S. educagdo profissional fecnologica. Angelo
Ser docente: um estudo sobre as repre-
2010 Milanelli, sentacdes sociais de enfermeiros que | Duran, Marilia UMESP
Hania atuam como professores no ensino téc- | Claret Geraes
nico de enfermagem.

Fonte: produzido pelos autores com base nos trabalhos localizados no banco de feses

dissertagcdes da CAPES, no IBICT e nos sites dos Programas de Pés-Graduagdo.
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Resumo

As emogdes fazem parte inerente da natureza e das relagdes humanas e sociais. Os
processos educativos sGo influenciados pelas emogdes dos estudantes que determinam seus com-
porfamentos e possibilidades de aprendizagem. As tecnologias digitais moveis estéo presentes no
cofidiano dos esfudantes e exercem influéncia na sua afencdo, comportamento e relacionamentos,
inclusive com conotagdes negativas pela priorizagdo das interagdes virtuais em detrimento das
presenciais. O estudo de natureza exploratéria, com abordagem quali-quantitativa, visa identif-
car os fatores prevalentes na importéncia das fecnologias para estudantes, e compreender seu
significado e presenca na vida dos alunos. Foram entrevistados 150 alunos da série final do
ensino fundamental, de duas escolas municipais do municipio de Sao Caetano do Sul. A pes-
quisa analisou relacionamentos interpessoais desses alunos, a relagdo com a aprendizagem no
confexto escolar e a importante presenca das midias digitais na rofina deles. Como resultado, foi
elaborada uma Matriz de Referéncia de Orientacdo Emocional.

Palavras-chave: Educagdo. Tecnologias digitais méveis. Emogdes. Aprendizagem.

Mobile technologies and interpersonal relationships: reflec-
tions on behavior and learning

Abstract

Emotions are an inherent part of the nature and the human and social relationships.
Educational processes are influenced by the emotions of students that defermine their behaviors
and leamning possibilities. Mobile digital technologies are present in students' everyday life and
exert an influence on their attention, behavior and relationships, including negative connotations,
by prioritizing virtual interactions over facetoface inferactions. The exploratory nature study, with
a qudlitative-quantitative approach, aims to identify the prevalent factors in the importance of
fechnologies for students and to understand their meaning and presence in students' lives. Ve
inferviewed 150 students from the final grade of Middle School from two municipal schools in the
municipality of SGo Caetano do Sul. The research analyzed the interpersonal relationships of these
students, the relationship with learning in the school context and the important presence of digital
media in the routine of these students. As a result, we elaborate a Reference Matrix of Emotional
Guidance.

Keywords: Education. Mobile digital technologies. Emotions. learning.
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Tecnologias méviles y relaciones interpersonales: reflexiones
sobre el comportamiento y el aprendizaje

Resumen

Las emociones forman parte inherente de la naturaleza y de las relaciones humanas
y sociales. Los procesos educativos son influenciados por las emociones de los estudiantes
que deferminan sus comportamientos v posibilidades de aprendizaije. Las tecnologias digitales
moviles estan presentes en el cofidiano de los estudiantes y ejercen influencia en su atencién,
comportamiento y relaciones, incluso con connotaciones negativas por la priorizacién de las
interacciones virtuales en detrimento de las presenciales. El estudio de naturaleza exploratoria,
con abordaije cualitativo/cuantitativo, busca identificar los factores prevalentes en la importan-
cia de las tecnologias para estudiantes, y comprender su significado y presencia en la vida de
los alumnos. Se entrevistaron a 150 alumnos de la serie final de la ensefianza fundamental, de
dos escuelas municipales del municipio de SGo Caetano do Sul. La investigacion analizo rela-
ciones interpersonales de estos alumnos, la relacién con el aprendizaje en el contexto escolar
y la importante presencia de los medios digitales en la su rutina. Como resultado, se cred una
Matriz de Referencia de Orientacién Emocional.

Palabras clave: Educacion. Tecnologias digitales méviles. Las emociones. El aprendizaie.

Educating the mind without educating the heart
is no education at all.

— Aristotle, 344ac.

Introducao

Historicamente, no contexto escolar, sabe-se que a dfetividade nédo
era foco considerado na relagdo ensino-aprendizagem. A escola, reservava-
-se o papel da fransmissdo dos contetdos de relevancia académica e, nessa
perspectiva, cabia ao professor ‘ensinar’ a matéria e, ao aluno, ‘aprendéla’.
No inicio do século XX, o educador francés Henry Wallon (1971) contrapde-se
a essa ideia e ressalta, afravés de sua teoria de aprendizagem cenfrada no
socioconstrutivismo, o conceito da afefividade como um dos aspectos centrais
do desenvolvimento. Ao estudar a crianga, o pesquisador citado defende que
o desenvolvimento dos aspectos motor, afetivo e cognitivo estd inferligado,
coexistindo e atuando integralmente, afetando um ao outro indissociavelmente.
Segundo esse tedrico, os elementos externos (como os olhares, palavras,
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objetos, informagdes e estimulos) e as sensacdes infernas (como o medo, ale-
gria, raiva, fristeza e fome) agem sobre o individuo e esfe responde a eles.
A essa condic@o humana definese a afetividade, ou seja, aquilo que afefa,
significativamente, a formacdo do ser.

Segundo Wallon (1971), a afetividade corresponde & primeira forma
de interacdo do individuo com o meio ambiente. O afefo, segundo o pes-
quisador, é o elemento mediador das relogdes sociais enquanto as emocdes
consfituem a base do desenvolvimento da inteligéncia. Tratando-se de “sen-
fimento’ em sala de aula, parte-se do principio de que essa disposicdo ndo
pode ser recalcada, reprimida ou desconsiderada.

Para que a aprendizagem efetiva aconteca, a relagdo entre pro-
fessores e educandos precisa estar pautada na compreensdo das emogdes,
firando-os da defensiva e eliminando distanciamentos hierdrquicos e o ranco
académico, que, muitas vezes, sdo confundidos com respeito, facilitando a
froca entre esses dois personagens (FERREIRA; MARTURANO, 2002).

Analisando as pesquisas de Chabot e Chabot (2005) para fundamen-
far teoricamente a importancia das emogdes no processo escolar, o tema em
questdo ¢ abordado na perspectiva de que a aprendizagem ndo se da apenas
no dmbito cognitivo. Sem desmerecer sua relevncia, partese do principio de
que o aspecio cognifivo ¢ insuficiente e incapaz de responder a todas as ques-
tGes relafivas ao aprendizado e s suas dificuldades.

Neste sentido, torna-se importante analisar e aprofundar este estudo
embasando-se nas teorias de Goleman (2005) — Inteligéncia Emocional, e
Gardner (1998 — Inteligéncias Interpessoal e Infrapessoal, as quais revelam os
motivos de considerar as emocdes no ambiente escolar, enfatizando a necessi-
dade de desenvolver a qualidade das relagdes entre os agentes.

Para compreender o perfil dos estudantes, discutese, & luz de
Greenfield (2011), Eisenstein e Estefenon (2011), entfre outros, o papel das
fecnologias digitais no contexto dos novos comportamentos de criangas e
jovens, especialmente das tecnologias méveis, como smarfphones e tablets, e
sua influéncia nas relacdes interpessoais, com especial atencdo no ambiente
educacional.

Em seguida, apresentam-se a descricdo e o enfoque da pesquisa, as
questdes relativas ao corpus do estudo, a abordagem quanto ao método e
procedimentos escolhidos, evidenciando o papel que as emogdes ocupam nas
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relagdes inferpessoais e suas relagdes no cotidiano escolar, nesse amdlgama
que € o processo ensino-aprendizagem.

As relacdes interpessoais e intrapessoais no ambiente escolar

As relagdes interpessoais e infrapessoais no ambito escolar tém
chamado cada vez mais a atencé@o de estudiosos, como Goleman (2005),
Gardner (1998), Chabot e Chabot (2005), que buscam compreender e anali-
sar os comportamentos que permeiam o contexto da sala de aula. Intolerdncia,
desrespeito, injustica, agressividade, na relagéo professoraluno e entre os
pares sdo queixas frequentes de muitos docentes. Analisar esses comportamen-
tos que inferferem, significativamente, no bom andamento escolar tem sido alvo
de algumas pesquisas dos autores citados.

Segundo Gardner (1998), as relogdes interpessoais constittem uma
inteligéncia especifica que envolve a capacidade da percepeéo e distingdo
de sentimentos em outros individuos, além de intencdes, motivacdes, humor,
sensagdes e intengdes que as pessoas mostram. Para o autor, a inteligéncia
interpessoal tem, como base, a real percepcdo de confrastes em diferentes
estados de animo, temperamentos, emogdes e intengdes, levando a pessoa
com tal habilidade e inteligéncia a perceber as intengdes e desejos de outras
pessoas, ainda que estes ndo estejam evidentes ou aparentes. Afirma o refe-
rido autor que a inteligéncia inferpessoal é bastante valorizada nas relacdes
sociais, uma vez que seu dominio garante a interagdo sauddvel, cooperativa e
desperta a lideranca na organizagdo e atividades em grupo.

Gardner (1998 conceitua outro tipo de infeligéncia, também conside-
rado de alta relevancia no contexto escolar, a intrapessoal. Tratorse, segundo o
autor, do autoconhecimento das suas emocdes, habilidades, limitacoes, dese-
jos e sensacdes e a capacidade de se adaptar com base nesse conhecimento.
Tal inteligéncia, para o autor, determina também a capacidade de autodisci-
plina, autoentendimento e autoestima. Com capacidade para identificar suas
proprias emogdes, o individuo, com infeligéncia infrapessoal bem desenvolvida
eventualmente poderd utilizé-las como maneira de entender e orientar o préprio
comporfamento, manifestando o desejo de conhecer a si préprio, de reflefir
sobre seus erros e de aprender com eles, adequando seu comportamento ao
melhor convivio social.
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Seguindo o mesmo contexto das necessidades e fatores deferminantes
para o bom relacionamento interpessoal, a inteligéncia emocional estd apon-
tada como fafor fundamental, uma vez que:

As pessoas com pratica emocional bem desenvolvida €m mais
probabilidade de sentirem-se satisfeitas e serem eficientes em suas
vidas, dominando os hdbitos mentais que fomentam sua produtivi-
dade; as que n&o conseguem exercer algum confrole sobre a vida
emocional fravam batalhas internas que sabotam sua capacidade
de se concentrar no trabalho e pensar com clareza (GOLEMAN,

2005, p. 26).

Considerando as definicdes de Gardner (1998) j¢ citadas sobre as
inteligéncias inferpessoais e infrapessoais e, atendendo as proposicdes de
Goleman (2005), acerca da importéancia do desenvolvimento da infeligéncia
emocional para estabelecer um relacionamento interpessoal salutar, consi-
dera-se, de especial relevancia, a abordagem desse contetdo com toda sua
complexidade no confexto escolar, o qual é permeado, em sua fofalidade, por
relagdes entre os agentes que |& se encontram: professores, alunos, equipe
técnica, profissionais de apoio, familiares. Assumir a necessidade de avancar
no desenvolvimento emocional de todos esses agentes e promover agdes que
permitam fal avanco constituirdo o grande desafio que poderd viabilizar a
solugdo dos problemas de socializag@o apontados no inicio deste capitulo.

Para identificar os disparadores e comportamentos dos alunos no con-
fexto escolar, o quadro 1 abaixo, apresentado por Chabot e Chabot (2005),
mostra alguns exemplos de emocdes, pertinentes ao aprendizado escolar.

Ao longo de todo o processo de aprendizagem, essas emogdes estdo
onipresentes, interferindo significativamente, promovendo alferagdes nesse pro-
cesso no contexto escolar. “Tudo se passa como se as emogdes pudessem
assumir o confrole do conjunto de nossas fungdes cognitivas e perceptivas.”
(CHABOT, 2005, p. 85). As emogdes negativas, de acordo com o autor, pos-
suem um impacto ainda maior sobre as fungdes cognitivas e intelectuais, como
a afengdo, a percepgdo e a memorizagdo, fundamentais para o sucesso
escolar. Para o referido autor, as emogdes negativas s@o responséveis por
um nimero consideravel de dificuldades de aprendizagem, comprometendo
efetivamente o desempenho do educando. Distinguir seus disparadores e com-
preendé-os & fundamental para desenvolver a inteligéncia emocional, a fim de
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ofimizar emogdes que geram comportamentos de aproximago e motivagao,
obfendo beneficios em sala de aula.

Quadro 1
As emocdes em relacdo & escola
Disparadores Emocdes Comportamentos
Desconforto no sistema -
Inseguranca (medo] | Evasdo escolar (fuga)
escolar
Dificuldades em algumas - Critica do sistema escolar
S , Frustracdo (raival
disciplinas (obstéculo) (ataque)
Fracassos perdal Decepgdo (tristeza) | Desmotivagdo (refraimento)

Reprimendas e desprezo

. - . Humilhacéo (aversao) | Descompromisso (rejeicdo)
(situacao aversival

Feedback negativo Réplica desrespei-
da parte do professor Menosprezo fosa ao professor
[repulsa) (condescendéncial)

Resultados inesperados

T Estupefaca [ ientaca
lsituacdo inesperadal stupefagdo [surpresal) | Nervosismo (orientagdo)

Motivacdo, inferesse
(aproximagdo)

Sucessos e encorajamen-
fos (situacdo desejadal
Fonte: Chabot e Chabot (2005).

Entusiasmo (alegrial

Nesse sentido, Chabot e Chabot [2005) defendem que, para detectar
emocdes do aluno, faz-se necessario, inicialmente, partir da base da comuni-
cagdo: praticar a escuta do que ele quer dizer. "O papel do educador serd,
em um primeiro momento, permitir que o aluno identifique, expresse e com-
preenda suas emogdes e reconheca de onde elas proveem" (CHABOT, 2005,
p.152). Acompanhar o aluno, nesse processo de identificacdo, expressdo e
compreensdo de suas préprias emocdes, permitird ao professor, segundo o
referido autor, ajudar o educando a administré-las, abrindo, assim, caminhos
para melhorar o desempenho escolar.

A medida que o aluno progride na identificacdo e expressdo de
suas emogdes, compreende, gradativamente, aquilo que vive. Para Chabot e
Chabot (2005), o processo de compreens@o seguird a mesma ordem apresen-
tada no ato de se expressar, ou seja, primeiro o sujeifo compreende a situacdo

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 49, p. 168-195, jul./set. 2018

173



174

Artigo

Tecnologias méveis e relaces interpessoais: reflexdes sobre comportamento e aprendizagem

vivida para, posteriormente, entender o comportamento manifestado na situa-
¢Go. Na dltima efapa desse processo, ocorrerd a compreens@o das emogdes
sentidas.

A importéncia de decifrar o processo de expressdo e compreensdo
ustificase por toda a complexidade que permeia as relacdes inferpessoais no
ambiente escolar. As desordens e dificuldades, encontradas nessas relacdes
e a ndo resolugcdo de conflitos, levam & necessidade de melhor compreender
como se dd& o processo de elaboragdo das emocdes, permitindo, assim, a con-
duc@o das relagdes de maneira mais acertada e adequada (BOLSONISILVA;
MARTURANO, 2002).

Entendendo o exposto e, partindo do principio de que a busca pela
qualidade das relacdes interpessoais na escola promoverd condicdes para
efefiva aprendizagem do aluno, Chabot e Chabot (2005) reafirma que os
avangos, na identificacdo e expressdo daquilo que se senfe em profundidade,
dependerdo da escuta afiva e real, acdo que conduzird & gestdo das emo-
coes nas relacdes inferpessoais e intrapessoais. Saber ouvir o oufro, com a
finalidade de estimulélo a expressar suas emogdes, e ndo apenas relatar uma
série de acontecimentos, experiéncias e comportamentos, ndo acontece com
frequéncia, segundo o autor, pela dificuldade que as pessoas mostram para
praticar a escuta verdadeira, ou seja, deixar o outro expressar fudo o que sente
sem interrupgdes interpretativas ou julgadoras que desencorajom a narrativa.

A escuta afiva, a que se refere o autor, promoverd maior proximidade
entre professor e aluno, desenvolvendo a qualidode desejoda nas relacdes
interpessoais para alcancar a aprendizagem efefiva no campo cognitivo,
sendo, porfanto, necessaria nas habilidades docentes.

O papel das tecnologias digitais e os novos comportamentos
juvenis

Tendo sido antferiormente abordada e fundamentada a importancia
de considerar o comportamento socioemocional dos alunos e a qualidade
das relagdes inferpessoais que franscorrem o processo de ensino e aprendiza-
gem, acreditase, no presente estudo, que se foz necessdrio também entender
o papel das fecnologias digitais no contexto dos comportamentos de criangas
e jovens do século XXI, uma vez que as midias digitais estdo presentes desde
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o nascimento deles. Desta forma, esses jovens, considerados nativos digitais,
fem ao seu alcance varios recursos de comunicagdo em rede e acesso rdpido &
informagdo, tornando a Infernet, o telefone celular e muitos outros equipamentos
de tecnologia da informacdo comumente utilizados no cotidiano dos alunos
nos diferentes contextos: familiar, social e escolar, perpassando, consequen-
femente, as relacdes interpessoais e o comportamento das criangas e jovens.

Validando a afirmagd@o apresentada, Einsestein e Estefenon (2011)
destacam que a era digital estd mudando comportamentos, relacionamentos
e estilos de vida, tendo a Infernet atravessado fronteiras, rompendo barreiras
fisicas e culturais e crescendo de forma célere, chamando a atencdo dos pais
e dos profissionais da satde, educacdo, seguranca e comunicagdo. Segundo
as referidas autoras:

Atualmente as criancas e adolescentes vivem em dois mundos:
aquele que todos conhecemos, o mundo real, e o mundo digital
ou virtual, que parece muito mais inferessante e surpreendente, ofe-
recendo aventuras, oportunidades, a busca pela autonomia, mas
tfambém, perigos e riscos & satude. O espago cibernético, o mundo
da Infemet e a velocidade da comunicagdo se tornaram o ‘lugar
vivo de verdade’, onde todos se encontram, aprendem, jogam,
brincam, brigam, frocam fotos, ganham dinheiro, comegam e ter-

minam amizades e namoros (EISENSTEIN: ESTEFENON, 2011,
p. 43).

A citacdo acima reforga a ideia apresentada no inicio deste capitulo
quanto & importéancia de melhor compreender o universo dessa geragdo digital
para explorar o uso da Infernet como ferramenta de comunicagdo e acesso &s
informacdes de forma sauddvel, segura, educativa, ética, fornando as midias
digitais uma ponte de didlogo entre geracdes, perfazendo a rotina de fodos
os profissionais que afendem a esse publico e que estdo preocupados com a
qualidade das relagdes interpessoais e o desenvolvimento socioemocional dos
mesmos.

Em seu artigo sobre a geragdo digital, Eisenstein e Estefenon (2011)
apresenfam seus estudos quanto s mudancas de comportamento de criangas
e adolescentes que convivem num mundo cada vez mais veloz e constante de
fransformacdo. O quadro abaixo, exposto no citado artigo, mostra o para-
lelo das caracteristicas dessa geragé@o que domina a tecnologia e do universo

digital:
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Quadro 2

Geragdio Digital: riscos para criangas e adolescentes

Criangas e Adolescentes Universo Digital

Desafiam limites e fransgridem regras | Tudo é sem fronteiras, sem limites e sem
e hordrios demora e simulténeo

O anonimato garante a possibilidade de

Fantasias e imaginagdo . .
mentir sobre qualquer coisa

Mundos real e virtual se confundem e sGo
criados novos cédigos de relacionamen-
fo, aumentam os contafos enfre o grupo
de iguais, mas serdo fodos amigos?

Todos querem ter amigos e pertencer a
um grupo de iguais e sofrem a press@o
dos amigos

Tornam alvos preferidos do consumis- | Alvos de vendas onine e da pirataria
mo e da globalizacdo digital digital

Enfrentam crises de valores com seus | Néo existe a fiscalizacdo e muito me-
pais e professores sobre o que é ‘re- | nos valores sobre o que é “virtualmente”
almente’ importante no aqui e agora | imporfante pois tudo €, quase sempre,
virtual real’.

Construcdo de uma (ou vdrias)
versdoldes) virtual da identidade. O
nome é substituido por senhas e logins

Procura de sua prépria identidade e
autonomia. O nome é importante

Crescer demora muito fempo Tudo é rapido e imediato

Fonte: Eisenstein e Estefenon (2011).

Observarse, no quadro apresenfado, como o universo digital responde
diante das caracteristicas dos adolescentes, atendendo aos anseios e neces-
sidade e, ao mesmo tempo, &s vulnerabilidades dessa faixa efdria, que funde
o real e o virtual, nGo os distinguindo nesse universo imediatista e ilimitado de
relacionamentos, informacdes e realidades.

As referidas autoras destacam, a partir do quadro, o paradoxo exis-
fente na relacdo do adolescente penetrado nesse universo de informacaes,
confatos e conexdes e o isolamento que se mostra no meio da rede. Segundo
as pesquisadoras, as criangas, adolescentes e jovens de hoje sdo curiosos,
dgeis, tem acesso aos conhecimentos e sabem dos aconfecimentos em tempo
real por meio de seus celulares. Contudo, afirmam que existe a queda do
rendimento escolar e a falta de didlogo, de comunicagdo e de afeto entre as
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familias, ficando todos perdidos, e com dificuldade de conviver e lidar nas
relagdes nesse mundo virtual, com seus cédigos e regras préprias. Para essas
pesquisadoras,

A linha limite que separa o uso produtivo e equilibrado da depen-
déncia da Internet do uso patolégico, estd cada vez mais ténue.
Tratase de uma questdo de grau, ndo sé do uso quantitativo das
horas diante do computador, como também da qualidade dos con-

tetdos explorados na rede (EISENSTEIN; ESTEFENON, 2011, p.
47).

Preocupagdes — como as apontadas pelas autoras acima - sdo citadas
com frequéncia pela SaferNet Brasil (2017) — associacdo civil de direito pri-
vado, sem fins lucrativos e sem vinculagdo partidéria ou religiosa, fundada em
2005, com atuagdo nacional, com foco na promogdo e defesa dos Direitos
Humanos na Internet no Brasil. Com o obijetivo de fransformar a Internet em um
ambiente éfico e responsével, essa instituicGo aponta para a preocupagdo do
uso da Infernet, pelos adolescentes, por tempo prolongado, sem andlise do
conteddo acessado, aqui caracterizado quando hé auséncia de autocontrole
ou auséncia de controle por terceiros, mantendo atividade repetitiva e pouco
criativa.

Tal preocupacdo justifica-se pelos dados estatisticos apontados pela
Central Nacional de Dentncias de Crimes Cibernéticos, insfituicdo criada e
mantida pela organizagdo acima apresentada, que j& atendeu, entre 2007 e
2016, a mais de 13 mil pessoas, em 26 estados, que denunciaram quase 4
milhdes de crimes como aliciamento sexual, conteddos improprios, violéncia,
fraudes, entre outros relacionados s violacdes na Infernet. Segundo a institui-
cdo citada, em 2016, a maioria absoluta dos atendimentos estava relacionada
a contetdo de ddio, violéncia, discriminacdo, intimidacdo e ofensa.

A inquiefacdo por parte dos pais e dos profissionais da sadde e da
educagdo quanfo 0o uso excessivo e aos contelidos a que estdo expostos as
criangas e adolescentes fambém se justifica pela dificuldade nesse controle,
uma vez que é crescente a mobilidade da fecnologia, e os dispositivos estdo
incorporados na vida de cada um, permitindo que fiquem sempre on-ine.

Nesse sentido, Greensfield (2011) apresenta varios estudos que
confirmaram a existéncia de um uso compulsivo ou dependente de Internet e
midias digitais (ABOUJAOUDE, KORAN, GAMEL, LARGE, SERPE, 2006; CHOU,
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CONDRON, BELLAND, 2005; GREENFIELD, 2008; SHAW, BLACK, 2008;
YOUNG, 2011).

De acordo com Greenfield (2011), esse uso excessivo estd relacio-
nodo & adoptagdo e & atratividode das midias digitais que, segundo o referido
autor, conecta-se a cinco principais fatores, relacionados a seguir:

1. Fatores de conteldo — estdo associados & abundéncia de informacdes e
ao prazer proporcionado por elas, como jogos, conteldos sexuais, compras,
enfre outros.

2. Fafores de processo e acesso/disponibilidade — as facilidades de acesso
e conveniéncia do anonimato, associadas ao fato de a Infernet estar sem-
pre aberta, com liberdade de uso 24 horas por dia, a custos acessiveis sGo,
para o autor em quesido, o que melhor caracteriza os fafores de processo e
disponibilidade.

3. Fatores de reforco/recompensa — o desejo do contetdo buscado, assim
como o tempo e a frequéncia que esse produto poderd ser obtido afefam a
experiéncia de atrelamento & Internet. Jogos, conteddos sexuais, email, com-
pras ou navegacdo em busca de informagdes, sustentam, segundo o autor,
as esfruturas de recompensa imprevisivel e varidvel e garantem o principio do
reforco.

4. Fatores sociais — Greenfield (2011), fundamentado em varias pesquisas
e estudos (GREENFIELD, 2008; KIMKIEWICZ, 2007; KRAUT, BRYNIN, KIESLER,
2006; EJNDEN, MEERKERK, VERMULST, SPIIKERMAN, 2008; YOUNG, 2011),
aofirma que a Internet, ao mesmo tempo que conecta as pessoas, isola-as
socialmente. Para o autor, existe uma conexdo social calculada dentro de um
ambiente de rede social circunscrito.

5. Fatores da Geracdo Digital (Generation Digital ou Gen-D) — Greentfield
(2008) identifica como Gen-D as criancas e os adolescentes, nascidos a partir
do inicio século XXI, que foram criados com a Infernet e a tecnologia digital. A
caracteristica marcante dessa geracdo ¢ a natural familiarizacdo com o com-
putador, a Infernet, fablets, celulares e demais aparelhos digitais, sentindo-se
confiantes no manejo dessa fecnologia.

Com base nas consideracdes do autor, sem desmerecimento de todas
as conquistas da revolucdo tecnolégica e os beneficios e avancos por ela
frazidos, forna-se necessdrio reconhecer, frazer & consciéncia e desenvolver o
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uso das midias digitais a favor e a servico das relagdes interpessoais, enten-
dendo como estas influenciom e determinam realidades e comportamentos,
caminhando para o equilibrio consciente, saudével e intfegrado do desenvolvi-
mento da pessoa.

Percurso metodolégico

O estudo ora descrito possui natureza exploratéria na medida em que
busca se aproximar do objefo e compreender seus limites, principais carac-
terfsticas e componentes. Embora os estudos sobre as relagdes emocionais e
aprendizagens venham sendo analisados e discutidos hd tempos por espe-
cialistas em educagdo e em psicologia, a influéncia das tecnologias digitais
méveis, nos contextos pessoais, familiares e, especialmente, escolares repre-
senta nova problemdtica, para cujo entendimento se demanda novas andlises
e estudos.

Esta pesquisa de campo foi realizada junto aos alunos matriculados no
nono ano de duas Escolas Municipais de SGdo Caetano do Sul, localizadas em
bairros distintos objefivando uma amostragem diversificada. Os alunos foram
convidados a parficipar da pesquisa, voluntariamente, tendo a opgdo de decli-
nar. O universo previsto contemplou cerca de 150 estudantes, estimando-se
que sua totalidade possui dispositivo mével digital. Os alunos do dltimo ano do
ensino fundamental (nono ano), na faixa etdria entre 14 a 17 anos de idade,
tem aula com o pesquisador e, portanto, constituem uma amostragem n&o-
-probabilistica e de conveniéncia. Dessa forma, concluise que a amostragem
por acessibilidade atendeu as necessidades desta pesquisa, uma vez que @
andlise acerca dos resuliados deu-se de forma qualitativa (GIL, 2008).

Ainda, para melhor compreensdo das respostas oferecidas, realizou-
-se enfrevista on-line, no modelo de grupo focal, com dez alunos selecionados,
respondentes e convidados a participar. A participagdo significativa desses
estudantes permitiu aferir os fafores que fiveram maior influéncia enfre aqueles
apontados pela andlise quantitativa. Essas entrevistas permitiram aprofundar os
dados quantitativos obtidos.

O questiondrio empregado nesse estudo foi o desenvolvido pelo
Instituto Ayrton Senna, organizagé@o ndo governamental, criada em 1994, com
foco de atuacdo na melhoria de qualidade da educacdo de criancas e jovens.
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Segundo o relatério de 2016, apresentado no site da organizacdo, em 22
anos de frabalho e pesquisa, o Instituto Ayrton Senna mantém atuagdo em
mais de 60 municipios, de 18 esfados brasileiros, formando cerca de 50 mil
educadores.

Entre as iniciativas de agdo desenvolvidas pelo referido instituto, estd
a denominada Educacdo para o século XXI, a qual prevé o desenvolvimento
de competéncias que vao além das j& reconhecidas e avaliadas pelos sistemas
educativos, como leframento e conceitos matemdticos. SGo as competéncias
socioemocionais necessdrias para aprender, viver, conviver e trabalhar em um
mundo cada vez mais interativo, dindmico e complexo.

Com base nessa frente de agdo, o Instituto Ayrton Senna, em 2016,
desenvolveu, em parceria com a Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), o primeiro insfrumento escolar de men-
surac@o de competéncias socioemocionais em larga escala no Brasil. Esse
instrumento perfence a um sistema que integra a avaliag@o dessas compe-
tencias as avaliagdes cognitivas existentes, permitindo o cruzamento dos
resulfados com informagdes de contexto socioecondmico e ambiente de apren-
dizagem. O sistema, batizado de SENNA (Social and Emotional Non-cognitive
Nationwide Assessmenf), originado em Valdivia (2016), visa apoiar gestores e
educadores na farefa de formular, executar e reorientar politicas publicas e pré-
ficas pedagdgicas destinadas a melhorar a qualidade da educagéo no Brasil.,

O referido questiondrio, adaptado pelos pesquisadores responsaveis
para atender aos propdsitos e objetivos desta pesquisa, atua como proposta
possivel de avaliagdo dos fatores socioemocionais associados aos estudantes,
permitindo indicar préticas que possam ser desenvolvidas e aprimoradas em
escolas. Enfendese que a mensuragdo dos dados referentes s competéncias
socioemocionais pode apresentar informagdes relevantes para promover a
melhoria dos contextos de aprendizagem.

Resultado da pesquisa
Entendendo que o investimento nos aspectos socioemocionais é
necessario para afender ds necessidades dos alunos e melhorar a aprendiza-

gem, uma vez que o desempenho cognitivo dos alunos ¢ beneficiado quando
esse grupo decisivo de competéncias é acionado e desenvolvido de forma
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intencional, este estudo pretende contribuir com a educacdo, em particular
do municipio de Sao Caetano do Sul, que oportunizou a pesquisa. Mediante
a apresenfacdo da influéncia das emocdes e das relagdes inferpessoais na
aprendizagem dos educandos, prefende-se nortear as agdes dos docentes e
equipe pedagdgica no processo de formacdo dos estudantes, identificando
dificuldades e desafios, na busca da qualidade do processo educativo escolar.

Os grdficos seguintes apresentam os resultados obtidos apds a tabu-
lacdo das respostas oferecidas pelos estudantes piblico-alvo desta pesquisa.
Com base no referencial tedrico apresentado anteriormente, as respostas ofere-
cidas foram analisadas através da estatistica descritiva, considerando os perfis
socioemocionais apresentados pelos alunos e a utilizacdo da tecnologia mével
digital para acesso ds redes sociais por eles. A énfase dada estd, em especial,
na percepcdo dos entrevistados em relacdo & influéncia e interferéncia das
midias digitais e redes sociais no contexto escolar de ensino e aprendizagem
e em seus relocionamentos pertinentes ao nicleo familiar, parentes, amigos e
colegas.

A andlise das respostas ocorreu de forma infegrada, buscando com
plementar informacdes para que houvesse uma coerente leitura inferprefativa,
com base nas evidéncias apresentadas nas respostas e na fundamentacdo 181
exposta neste estudo.

Grdfico 1
Tempo didrio gasto para interagir nas redes sociais virtuais
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80
60
40 I I
20
0 .
Companheino(a) Mucleo F5"1|I|ar Parentes: iegas de T igos de Turm:

Fonte: os autores.

Neste grdfico, verificouse que o tempo gasto com colegas e amigos &
maior do que o fempo utilizado com familiares.
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As informagdes obtidas nos gréficos relacionados ao tfempo de perma-
néncia nas redes sociais virtuais com cada nicleo de relacionamento revelam
que as relagcdes interpessoais entre os estudantes transcendem os muros da
escola em fempo significativo.

Pode-se observar, com base na andlise do gréfico 2, que mais de
50% dos jovens participantes permanecem conectados ativamente na Internet
por fempo superior a 8 horas didrias. Esse dado nos remete aos estudos de
Greenfield (2011), apresenfados ao longo desta pesquisa, os quais apontam
os fatores que conduzem ao uso da Internet por periodo extenso.

Grdfico 2
Tempo didrio de utilizagdo da Internet (em horas)
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Fonte: os autores.

A facilidade de acesso, associada & atratividade dos contetdos e
d sensagdo de satisfacdo pela rapidez de se atingir o propésito esperado
fazem com que essa ferramenta seja cada vez mais utilizada. Contudo, os
estudos do referido autor também apresentam a paradoxal relacdo de aproxi-
macgdo e afastfamento das relagcdes inferpessoais. Segundo Greenfield (2011),
esse meio de comunicag@o permite que as relacdes sociais ocorram em um
ambiente seguro e previsivel, minimizando os niveis de afencdo, risco emocio-
nal e conexdo intima, necessdrios no relacionamento social. Assim, o autor
conclui, dizendo que a Internet, ao mesmo tempo que aproxima as pessoas,
promovendo relagdes que independem da disténcia ou do espago onde se
enconfram, as afasta do confato fisico, inibindo habilidades necessarias para
as relagdes proximais e presenciais.

Porém, conforme apresentado no decorrer deste estudo, ndo basta pro-
mover a andlise isolada do tempo de uso da Internet pelas criangas e jovens.
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Nao se pode julgar o uso da Internet como excessivo e prejudicial sem promo-
ver a andlise ampla e complexa da totalidade que circunda o sujeito. Hé de se
considerar, sobretudo, a individualidade em cada caso, considerando contexto
de vida, qualidade do contetido acessado, personalidade, ambiente social e
cultural onde a pessoa estd inserida. Desta forma, esta pesquisa possibilita a
confinuidade dos estudos, com aprofundamento em momento adequado, para
andlise junto aos jovens, pais e familiares de como se d& o aproveitamento do
tempo destinado & Internet pelos estudantes participantes deste estudo.

Grdfico 3
Redes sociais virtuais utilizadas pelos participantes da pesquisa
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Fonte: os autores.

O grdfico 3, acima, mosfra que todos os alunos participantes desta
pesquisa est@o conectados a, no minimo 4 redes sociais, sendo o Facebook a
rede social virtual que mais aparece, com 99,3%.

Esta ¢ltima informagdo merece destaque, uma vez que contraria o
estudo da empresa de pesquisa norte-americana Forrester Research, o qual
revelou, em 2015, que os jovens americanos estavam preferindo outras redes
sociais. A pesquisa norte-americana foi realizada com 4.484 jovens ameri-
canos, com idade enfre 12 a 17 anos, entre os quais, 78% ainda utilizam
o Facebook, porém, 65% desses adolescentes consideram essa rede social
menos afrativa do que YouTube, Instagran e Snapchat, que receberam melhor
avaliacdo, com cerca de 80% de aprovagdo. Outras pesquisas, como a rea-
lizada pela ComScore, no mesmo ano, revela que o Facebook se mantém
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como a rede mais utilizada por atingir o publico acima dos 35 anos. Contudo,
apesar da tendéncia migratéria dos jovens para outras redes sociais virtuais e,
ainda, a utilizagéo destas concomitantemente, o uso do Facebook aparece na
quase totalidade dos entrevistados de SGo Caetano do Sul.

Grdfico 4
Colegas e amigos presenciais que sdo também virtuais

Bastants (de 20% até T0%)
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Fonte: os autores.

O grdfico 4 sinaliza que 93,7% dos entrevistados mantém a relagdo
com os colegas e amigos presenciais fambém no émbito virtual. Curioso apon-
far que a pesquisa revela, no grdfico 4, aumento da quantidade de amizades
através das redes sociais para 46,5% dos jovens. Contudo, 39,4% destes, sina-
lizam que as redes sociais pouco interferiram nessa quantidade, indicando que
as amizades s@o construidas no espaco escolar, iniciandose nas inferagdes
presenciais. Ressaltase aqui a importancia de trabalhar a qualidade dessas
relacdes na escola, conforme apresentado nos estudos teéricos que fundamen-
tam esta pesquisa, apontados por Goleman (2005), Chabot (2005), Gardner
(1998] entre outros, enfendendo que a busca por essa qualidade deve ser
considerada também como propdsito da educagdo.

A preocupagdo com o desenvolvimento das competéncias com Score
necessarias para a qualidade das relagdes interpessoais e o impacto destas
no aproveitamento dos contetidos escolares também foi apontada no relatério
do Insfituto Ayrton Senna ‘Educacdo para o século XXI', estudo que originou
o formato do questiondrio utilizado nesta pesquisa. Segundo o documento
citado, ndo h& como desconsiderar as competéncias socioemocionais e as
relacdes interpessoais no contexto escolar e o impacto destas no desempenho
académico dos estudantes, necessitando, portanto, que professores e demais
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membros da equipe pedagdgica sejam habilitados para desempenhar um tro-
balho competente, que assegure o desenvolvimento de fais competéncias.
Gréfico 5
Influéncia nos relacionamentos com amigos presenciais
@ Nio afziou
@ Fiorou muito

Piorou
@ Melhonou

Fonte: os autores.

O grdfico 5 mostra que 51,4% dos entrevistados acreditam que, com a
influéncia das redes sociais, houve avanco no relacionamento com os amigos,
somados aos que acreditam que melhorou, substancialmente, o percentual,
totalizando 71,8%.

Apds a breve apresentacdo dos dados, conclui-se, quanto & influéncia
das redes sociais nos relacionamentos presenciais, que as respostas dos alunos
que participaram dessa pesquisa levaram a algumas inquietacdes e questiono-
mentos, expostos a seguir:

® Qual parémetro foi utilizado pelos entfrevistados para justificar que as redes
sociais melhoraram ou pioraram a qualidade das relagdes presenciais se eles
s@o nativos digitais, ou seja, as relagdes j& nasceram constituidas e inseridas
no contexto digital2

* O que se entende por piorar ou melhorar a relagdo?

Em face da necessidade da busca por enfender melhor as respostas
dadas para manter a coeréncia na andlise das mesmas, evitando equivocos
interpretativos que desviassem o resultado da pesquisa, optouse por convidar
um grupo de 10 participantes que responderam s perguntas acusando influén-
cia positiva das redes sociais sobre os relacionamentos presenciais.

Dessa forma, foi organizada uma videoconferéncia, no modelo de
grupo focal, com o proposito de colefar informacdes através das inferacdes
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entre os partficipantes, a fim de esclarecer as dividas apontadas, optando pela
andlise qualitativa das respostas.

A conferéncia durou cerca de 90 minutos, mediados pelo pesquisa-
dor, que conduziu o debate com base nas questdes levantadas. Pode-se afirmar
que a parficipagdo foi intensa, com discurso coerente, que sugere a conclusdo
de que a "melhora” sinalizada pelos alunos estd relacionada & ideia da ndo
existéncia das redes sociais. Segundo os comentdrios do grupo focal, pensar
nas relacdes sem as redes sociais acarretaria dificuldades na socializacdo,
rapidez e dinamismo, hoje, vividos. Exemplos como escrever uma carta, torcer
pela pessoa estar em casa ao fazer a ligacdo telefénica, ir ao encontro do
outro para discutir um frabalho de escola, por exemplo, foram relatados pelo
grupo para justificar que as redes sociais melhoraram os relacionamentos com
amigos, colegas e parentes. Ao serem questionados se j& viveram situagdes
como as relatadas, enfatizando a escrita de cartas para a comunicacdo com
alguém distante, todos os participantes do grupo foram uné@nimes ao afirmar
que essa prdtica diz respeito a um passado longinquo para eles, vivido, ape-
nas, pelos seus pais ou avds.

Assim, a resposfa obtida na pesquisa ndo se refere, efefivamente, a
um comparativo real quanto & influéncia dos redes sociais nos relacionamen-
fos, mas ao imagindrio dos alunos quanto a ndo existéncia das mesmas. O
mesmo, conclui o grupo, se refere a uma possivel piora de esses relaciona-
mentos sinalizados serem atribuidos &s redes sociais virtuais. A denominacdo
"piorou”, utilizada, principalmente, nas relagdées com o nicleo familiar, diz
respeifo a responsabilizar as redes sociais virtuais frenfe ao problema existente
nesse nicleo, imaginando que a ndo existéncia delas garantiria maior quali-
dade nessas relagdes familiares presenciais.

A conferéncia permitiu o esfreitamento de lacos inferpessoais, em que
o aluno sentiuse valorizado e ativo nesta pesquisa. Ouvir o que os alunos
finham a dizer foi uma imporfante agdo que os manteve coparticipantes do
processo, ou seja, a conferéncia mosfrou que, em uma acdo significativa, que
dd voz afiva o aluno e o envolve efetivamente no processo, esfe assume a cor-
responsabilidade pelos resultados. Assim, enfendendo que esta pesquisa ndo
deve se findar em si mesma, apds a conclusdo do estudo, os alunos receberdo
o feedback dessa participagdo, permitindo a compreensao de fodo o processo
do qual participaram.
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Para concluir esta primeira andlise de dados, ressalta-se a familia-
ridade dos jovens com a tecnologia, conforme os estudos de Eisenstein e
Estefenon (2011). Observou-se que 100% dos entrevistados utilizam o dispo-
sitivo mével e as redes sociais para comunicagdo e inferagdo com o outro
e com as informagdes disponiveis, expressando e validando as facilidades
desse dispositivo nos relacionamentos interpessoais. Considerando-os nativos
digitais, por nascerem em um confexto permeado pelo facil e natural acesso &
Infernet e as redes sociais virtuais, inferese que a citada influéncia das midias
sobre esses jovens aconfece como deferminante de comportamento, ou seja,
utilizam-se do dispositivo para acessar os conhecimentos que desejam, para o
froca de informagdes e comunicagdo entre os pares. Dessa forma, acostumam-
-se com a rapidez e facilidade de acesso promovido pelas redes sociais e todo
o confetdo disponivel na Internet, conforme sinalizado por Greenfield (2011),
nos estudos que fundamentam esta pesquisa. A informagdo imediata, que
afende & necessidade pontual forna-se suficiente. A escola precisa considerar
a realidade atual e as caracteristicas de sua clientela para que seus objetivos
possam ser alcangados.

Em relacdo & andlise das respostas, a atencdo j& é direcionada &
opgao dada pelos alunos quanto a concluir o dever de casa (gréfico 6). Mais
de 40% apontam que o faz parcialmente, enquanto 26,4%, apesar de fazer a
maior parte do dever, ainda ndo o concluem e apenas 25,6% afirmam que o
realiza na totalidade. Essas respostas estdo coerentes a uma das queixas dos
professores quanfo & ndo enfrega dos frabalhos, estudos e tarefas solicitadas.
Contudo, 72,5% desses jovens entrevistados utilizam a Internet mais de 6 horas
didrias, chegando a 18 horas de acesso, (grdfico 2) o que permite inferir que a
gest@o de tempo entre participagdo em redes sociais e realizacdo do dever de
casa ndo ocorre de forma equilibrada, com responsabilidade no cumprimento
das tarefas.
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Gréfico 6
Ser capaz de concluir o dever de casa
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Fonte: os autores.

Conforme exposto e fundamentado por Greenfield (2011), a atrativi-
dade da Internet, disparada pelo dinamismo e rapidez de informagdes, além
das novidades e facilidade de acesso tornam essa ferramenta mais atraente
do que outros deveres, justificando o excesso de tempo destinado as midias
digitais. Corroborando o que diz o autor citado, os estudos de Einsestein e
Estefenon (2011), expostos na fundamentacdo tedrica que sustenta esta pes-

188 quisa, fambém esclarecem que a era digital esté mudando comportamentos,
moldados pelo imediatismo das informagdes proporcionado pela Internet, o
qual atende as expectativas desses jovens, ao contrdrio do dever de casa cos-
fumeiramente encaminhado pelos professores, que demanda tempo, estudo e
necessidade de construgdo e elaboracdo de respostas de forma mais esfdtica.

Gréfico 7

Capacidade para se manter nos estudos mesmo ten-
do outras coisas interessantes para fazer

® MNads
@ Fouco
Msis ou menos
@ Muito
@ Tudo

Fonte: os autores.
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Os dados do grafico 7 podem ser inferprefados quanto ¢ capacidade
de manter o foco nos estudos; isso ndo é tarefa simples para 65,9% dos alunos.

Grdfico 8
Capacidade de prestar atengdo nas aulas

@ Nada
i Pouce
Mais ou menos
@ Muito
® Tudo

Fonte: os autores.

Coerenfe com a interprefagdo apresentada na andlise do gréfico 6,
outras questdes, representadas nos grdficos 7 e 8, sinalizam, respectivamente,
que, para 65,9% dos alunos, ndo é facil estudar diante de outras atividades
interessantes a fazer e 54,2% relatam a mesma dificuldade em prestar atengdo
as aulas.

Resgafa-se aqui, conforme exposfo anteriormente, a necessidade
do envolvimento e interacdo enfre o confeddo a ser ensinado e as pessoas
envolvidas, sendo papel do professor considerar necessidades e interesses dos
alunos. Acreditando, portanto, que, para a aprendizagem acontecer precisa
fazer sentido e ter significado para o aluno, a linguagem e os recursos utiliza-
dos podem ser considerados a ponfe para essa significagdo, ou seja, a escola
ndo pode desconsiderar o universo digital dessa gerag@o.

Contudo, ¢ imporfante ressaltar que a pesquisa foi feita com pablico,
inserido em um contexto escolar com possibilidade de interagao tecnolégica,
com acesso & Infernef, computadores e lousa digital para fins académicos
em fodas as salas de aula, ou seja, os recursos coerentes com a linguagem
da Geragéo Digital, denominagdo apresentada por Greenfield (2011) para
caracterizar os jovens nascidos a partir do século XXI, e que convivem com
as redes sociais digitais naturalmente, estdo acessiveis e disponiveis para a
aprendizagem. Dessa forma, a dificuldade em prestar atencdo &s aulas e exe-
cutar o dever de casa torna-se uma inquiefagdo, merecedora de estudo mais
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aprofundado com esse foco. Inferese, com base nos estudos apresentados,
que a escola vem gastando grande energia na disputa com as midias digitais
para obter atengdo do aluno. Néo basta ter disponivel a tecnologia se esta
ndo estiver a servico desta geracdo que domina o universo digital.

Grdfico 9
Conseguir ter bom desempenho em uma prova

@ Nada
@ Fouco
Mais ou menos
® Muite
@ Tude

Fonte: os autores.

Complefando os dados apontados anteriormente, verificase que,
apenas, 48,9% responderam que conseguem, efetivamente, ter um bom
desempenho em uma prova (gréfico Q). Nesse senfido, pode-se inferir que a
expectativa de ensino e aprendizagem dos contetdos escolares proposta pela
escola se afasta dos reais interesses do aluno, ou daquilo que chama sua afen-
¢do, o que corrobora a ideia de que o estudo, da forma como aplicado nas
escolas, vem perdendo cada vez mais espago para o universo digital, perme-
ado pe|os inferacdes nas redes sociais e navegagdo na Internet.

Consideracoes finais

Refomar constantemente o papel da escola e sua fungdo social na
perspectiva do processo efetivo de ensino e aprendizagem e os elementos que
perpassam e influenciam fal processo deve ser pratica constante na acdo do
professor que se preocupa em garantir o direito do aluno s aprendizagens e
0o conhecimento académico. Nessa perspectiva, resgatam-se a aprendiza-
gem significativa e o papel do docente na construg@o do conhecimento em
um contexto permeado de relagdes inter e infrapessoais, no qual o profissional
assume a importante funcdo de mediar as relogdes para que esfas estejam a
favor das aprendizagens.
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Nesse processo, o professor necessita desenvolver o olhar sensivel e
atento &s caracteristicas dos alunos, atuando a partir da leitura do contexto e
dos comportamentos e emogdes que compde a dindmica da aula. Diversos
autores, conforme apresentados neste estudo, aponfam que néo se pode mais
considerar que as emocgdes e senftimenfos ndo interferem na aprendizagem
das criangas e jovens, seja qual for a cultura em que estd inserido. As pesqui-
sas, apontadas neste estudo por Chabot e Chabot (2005), Goleman (2005),
Cardner (1998), entre outros, constituem base para fal afirmagdo, deixando
evidente que competéncias técnicas e os contetdos disciplinares ndo sdo sufi-
cienfes para a formagdo infegral do ser.

Por outro lado, os dados obtidos, no decorrer da pesquisa, informam
que o formato atual, oferecido por nossas escolas, ndo é adequado & com-
pleicao dos nossos alunos, fendo em vista que, segundo os entrevistados, sdo
bemrintencionados, gostam de aprender novidades, e se consideram inferesso-
dos quanto a novos contetdos. Contudo, afirmam que ndo conseguem prestar
afencdo s aulas, o que aponta para o senfido de que o elo faltante se dé na
inferacdo entre o aluno e o contetido proposto pela escola. Percebe-se, claro-
mente, que existe a vontade do aluno e o propdsito da escola. Pode-se inferir,
entre outras varidveis, que faltam alternativas mais sedutoras aos educandos,
no que se refere & informagdo fransmitida para que ela se forne conhecimento;
isso implica dizer que melhorias podem ser feitas, multimeios utilizados, para o
conducdo dessa informacdo.

Nesse confexto de aprendizagem escolar, permeado por relagdes
e inferagdes, as competéncias relacionadas & infeligéncia emocional, apon-
tadas por Goleman (2005), voltadas para o autoconhecimento e controle
emocional, automotivacdo, reconhecimento de emocdes em outras pessoas
e habilidade em relacionamentos pessoais devem ser considerados no con-
fexto da sala de aula, por se tratar de espago privilegiado de relagdes. Lidar
com divergéncias e conflitos que surgem no decorrer dessas relacdes deve ser
considerado potencial de desenvolvimento de habilidades, nao limitando esse
frabalho & contengdo punitiva, desprovida de reflexdo e aprendizagem do
grupo. Desta forma, um olhar refinado, que perpassa as primeiras barreiras
imposta pelo aluno, & indispensével ao professor que deseja éxito no processo
aprendizagem.

Considerando o jovem estudante, nascido no século XXI, um nativo
digital, ou seja, imerso na tecnologia mével desde o nascimento, nas quais as
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midias exercem influéncia no comportamento e hdbito apresentado, hé de se
considerar que ele apresenta caracteristicas proprias, entre elas, o pensamento
em rede, através de diferentes linguagens e formatos. Nessa perspectiva, o sis-
tema atual de ensino, que trabalha na linearidade dos contetidos destacados
em disciplinas independentes, ndo corresponde a esse novo formato. Eisenstein
e Estefenon (2011), e Greenfield (201 1) serviram de base para tal afirmagdo e
revelam que a Infernet exerce impacto visivel no desenvolvimento, desempenho
escolar e social dos jovens.

Infere-se, com base no exposto, que ndo hé como desconsiderar a
influéncia do mundo digital sobre o comportamento, forma de pensar e agir
dos jovens; desconectar a sala de aula desse universo distancia o aluno dos
propdsitos da escola.

Coerente com os estudos tedricos levantados, a pesquisa de campo,
realizada junto aos alunos das duas escolas de SGo Caetano do Sul, mostra
que o estudante permanece consideravel parte de sua rotina imerso a um dis-
positivo movel, utilizando, no minimo, quatro redes sociais para sua inferagao
com oufras pessoas, passando até 18 horas conectados aos dispositivos méveis
digitais. Esse dado merece afencdo pois, considerando Greenfild (2011), ao
mesmo fempo que a Infernet aproxima as pessoas, potencializando as relagdes
humanas, esfd também afastando das relagdes fisicas entre as pessoas. Sendo
a escola um espago de inferagdes presenciais, competfe aos agentes que dela
fazem parte investir em acdes que desenvolvam a qualidade dessas relogdes

A escola compete assegurar seu objetivo central de desenvolver apren-
dizagens, fransformando informacées em conhecimentos reais, construindo
competéncias nos aspectos cognitivos e sociais, ampliando o repertério aca-
démico, cientifico, linguistico, artistico e cultural nas mais diversas areas de
conhecimento. Contudo, no mundo globalizado, com informagées facilmente
acessiveis, para o manejo de fal repertério é fundamental que as pessoas
tenham competéncias relacionais e emocionais bem desenvolvidas, ou seja,
considerarse essencial a infegragdo indissociavel entre o conhecimento técnico
e académico e as competéncias socioemocionais e relagdes inferpessoais.

Dessa forma, considerando seu piblico, a educagdo atual precisa
esfar voltada & perspectiva da formag@o integral, a qual ndo prevé o distan-
ciamento na relacdo professor-aluno e almeja a unido dos aspectos cognitivo
e emocional, entendendo que a aprendizagem efetiva ocorrerd através da
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consideracdo e exploracdo das emogdes que perpassam o cotidiano esco-
lar. Para atingir esse propésito, o presente estudo busca a transformagéo do
cendrio atual afravés da formagdo continuada do professor, para que ele per-
ceba sua importancia nesse processo, possibilitando ao docente compreender
a influéncia do relacionamento interpessoal entre professor e aluno, e entre
os pares, no desempenho académico e desenvolvimento pessoal, possibili-
tando, ainda, a reflexdo acerca da interferéncia da tecnologia nessa relacao
no espago escolar.

O estudo aqui apresentado tem o propdsito de auxiliar o professor
no processo de formagdo docente, visando & identificacdo de competéncias
e comportamentos dos alunos para reflexdo e levantamento de estratégias de
acdo para afingir os fins educacionais propostos pela escola, garantido a
todos os educandos o direifo & aprendizagem efefiva, considerando potenciais
e comporfamentos dos atuais jovens nativos digitais.
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Ritualismo e nacionalizacao da escola primaria
em Santa Catarina (anos 1940)

Ademir Valdir dos Santos
Universidade Federal de Santa Catarina

Resumo

Obijetiva discutir o ritualismo como aspecto da organizagdo politica e pedagégica
de escolas primérias de Santa Catarina na década de 1940. Andlisa rituais entendidos como
parte do coletivo de préticas e politicas que almejaram forjar nas criangas atitudes civico-patr-
Sficas, com a utilizagdo da escola a servigo da nacionalizagdo. E uma pesquisa documental
embasada na andlise de atas e programas de rituais produzidos em escolas rurais de regido
de imigragdo alemd, efetuada através da andlise de conteddo, com o uso de codificagdo. Os
resuliados mosfram que os rituais eram ceriménias e festas que celebravam datas e personagens
histéricos, cuja natureza nacionalista & revelada por hinos, canto, poesia, desfile civico, mosfra
de Educagdo Fisica, gindstica, teatro, jogos, brincadeiras, distribuicdo de prémios e doces.
Indicam também que pretendiam a formagdo infantil conforme o pensamento republicano. E
almejavam inculcar devog@o & patria, gerando, na escola, um ambiente de ritualismo para
nacionalizar a inféncia.

Palavraschave: Histéria da educagdo brasileira. Escola primaria. Festa escolar. Nacionalismo.

Ritualism and nationalization of the elementary school in Santa
Catarina (1940s)

Abstract

It @ims to discuss ritualism as an aspect of the political and pedagogical organization
of elementary schools in Santa Catarina in the 1940s. It analyzes rituals understood as part of
a collective of practices and policies that aimed to forge in children civic-patriotic attitudes, with
the use of the school af the service of nafionalization. It is a documentary research based on
the analysis of minutes and ritual programs produced in rural schools in a German immigration
region, carried out through content analysis, using coding. The results show that rituals were cere-
monies and celebrations celebrating historical dates and characters, whose nationalistic nature is
revealed by hymns, singing, poetry, civic parade, Physical Education show, gymnastics, theater,
games, plays, distribution of prizes and sweets. Results also indicate that they infended child
formation according fo republican thinking. And they wanted fo inculcate devotion to homeland,
generating, in the school, an atmosphere of ritualism to nationalize childhood.

Keywords: History of Brazilian education. Elementary school. School party. Nationalism.
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Ritualismo y nacionalizacién de la escuela primaria en Santa Catarina
(afos 1940)

Resumen

El objetivo es discutir el ritualismo como aspecto de la organizacién politica y peda-
gogica de escuelas primarios de Santa Catarina en la década de 1940. Analiza rituales
enfendidos como parte del colectivo de practicas y politicas que pretendian forjar en los nifios
actitudes civico-patridticas, con la utilizacion de la escuela al servicio de la nacionalizacién. Es
una investigacién documental basada en el andlisis de programas de actas v rituales produci-
dos en escuelas rurales de regién de inmigracion alemana, efectuada a fravés del andlisis de
contenido, con el uso de codificacién. Los resuliados muestran que los rituales eran ceremonias y
fiestas que celebraban fechas y personajes histéricos, cuya naturaleza nacionalista es revelada
por himnos, canto, poesia, desfile civico, muestra de Educacién Fisica, gimnasia, teatro, juegos
infantiles, distribucion de premios y dulces. También indican que esos rituales pretendian la for
macién infantil segin el pensamiento republicano. Y pretendian inculcar devocién a la patria,
generando en la escuela un ambiente de ritualismo para nacionalizar la infancia.

Palabras clave: Historia de la educacién brasilefia. Escuela primaria. Fiestas de la escuela.
Nacionalismo.

Introducdo

Constituintes da cultura material e simbdlica escolar, os rituais s@o
componentes do fendmeno educativo e expressam aspectos da formagdo
pedagdgica, abrangendo o pessoal administrativo, a organizagdo burocrd-
fica, os programas, os confroles e as provas (CURY, 1987). Com base na
admissdo de tal conceito, torna-se viavel discutir os rituais enquanto mecanis-
mos para disciplinar, como meios prdticos de impor novos ritmos, formas e
contetdos para ocupar o tempo, entendidos como necessdrios e mais ade-
quados aos contextos. Além disso, se concebe que os rituais podem funcionar
como acgdes aliadas de outras fransformacdes da organizacdo educacional
requisitadas pelas circunsténcias, conformes ao idedrio social que se busca
instalar. Argumento ainda no sentido de que por admitir uma conjugagdo de
costumes, regras e prdficas, o ritual inclui cerimoniais como as “festas escola-
res”, concordando

[...] que elas compdem fatos sociais, e o seu estudo ganha impor-
tdncia ndo somente do ponto de vista histérico, mas também
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antropolégico, colocando em destaque momentos simbolicos de
integralizag@o dos afores do universo escolar em frente & constru-
¢do de instrumentos que as viabilizem na qualidade de fenémeno

cultural (BENCOSTTA, 2010, p. 251).

J& o ritualismo deriva da compreens@o de que é possivel promover a
infegracdo e o demasiado apego as formalidades, por meio da utilizagdo de
simbologia do campo cultural inserida na repeticdo sistemdtica de rituais, de
modo a conciliar os sujeitos com o meio e gerar consisténcia dos ideais sociais
apresentados como desejéveis ordenadores da realidade. Em decorréncio,
admite-se a possibilidade de que as ceriménias e festas escolares possam fer
representado momentos de insfituicdo do uso exacerbado do ritual: manifesto-
¢do presente como protocolo, rotina, culto e costume.

O objetivo deste texto & apresentar e discutir o ritualismo como aspecto
da organizagdo politica e pedagdgica de um conjunto de escolas primdrias
de Santa Catarina na década de 1940. Buscase caracterizar e andlisar rituais
escolares entendidos como expressdes de parte do colefivo de praticas e politi-
cas que almejaram forjar nas criangas atitudes civico-patriéticas e disciplinélas
para ocupar o tempo, com a utilizagdo da escola primdria a servigo de um
projeto de nacionalizag&o.

O estudo se alicerca na hipdtese de que, de modo geral, e atingindo
a diversidade institucional entdo existente, o ritualismo serviu & formacdo da
infancia buscando harmonizagdo com aspectos do idedrio do perfodo republi-
cano. Isto porque a escola publica priméria deveria assimilar novas orientagdes
quanto &s suas praticas, segundo a afirmagdo de um regime politico infima-
mente vinculado & modernizag@o educacional administrativo-pedagdgica, que
foi incorporando, ao longo do tempo, aspectos do nacionalismo. Em fungdo
disto, a investigacdo dialoga com investigagdes que mostram que, desde
meados do século XX, mas sobretudo nos anos de 1930 e 1940, os quais
compreendem um periodo do governo de Getilio Vargas, instituicoes escolares
foram ufilizadas como ambiente para uma campanha de nacionalizagdo em
que os rifuais fomaram parte.

Quanto & mefodologia, estd embasada em pesquisa documental, uti-
lizando como fontes primarias atas e programas que expressam atividades
ritualisticas inseridas no curriculo de um conjunto composto por dez escolas de
ensino primdrio. A andlise de atas e programas ¢ efetuada através do processo
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de codificag@o, componente da metodologia de andlise de contetdo, ativi-
dade em que o investigador organiza e agrupa fermos considerados como
indicadores, com o proposito de descric@o das caracteristicas do contetdo,
por meio de recorfes do texto (BARDIN, 1977). A amostra de instituicdes &
caracterizada na préxima secdo, seja para situéla no panorama mais amplo
da educagao brasileira, como também devido as particularidades do processo
historico de sua criagcdo e funcionamento em Santa Catarina. Na sequéncia,
s@o abordados o confexto republicano e os aspectos da ritualidade ali pre-
senfes. Como nicleo da escrita, o texto propde um exame do teor de atas e
programas dos rituais, descrevendo e analisando ceriménias e festas realizo-
das nas escolas, & luz de outras fontes e referenciais. Ao final, sdo elaboradas
consideragdes que propdem contextualizagd@o das finalidades e significados

sociais, culturais e politicos do ritualismo nas escolas catarinenses na década
de 1940.

A diversidade de instituicoes escolares em Santa Catarina

Para que se tenha clareza sobre a natureza das instituicoes que com-
pdem a amostra, cabe infroduzir alguns elementos quanto as suas origens e
as transformagdes por que passaram no decurso histérico. Muitas das escolas
que, na década de 1940, estavam ativas e mantinham a denominagdo de
isoladas, existiam desde o perfodo Imperial e estavam espalhadas pelo territé-
rio catarinense. Mas nem sempre foram assim designadas. £ que, no final do
século XIX ou nas primeiras décadas da centiria seguinte, boa parte daquelas
havia sido fundada por iniciativa de comunidades cuja composicdo populo-
cional incluia, quando ndo a, totalidade, um significativo nimero de imigrantes
estrangeiros de diversas emias que havia se fixado em Santa Catarina, nas
chamadas colénias.

Disso, resultaram, entre outros empreendimenfos sociais, escolas em
que a organizacdo pedagdgica e diddtica foi marcada por referenciais cul-
turais distintos dos brasileiros, como a utilizacdo de idioma estrangeiro e de
arranjos curriculares cuja matriz de conhecimento era internacional. Conforme
os estudos organizados por Fiori (2003), no sul do Brasil, existia consideravel
nimero de insfituicdes cuja denominagdo inicial trazia consigo o cardter étnico
que as marcava culturalmente: escolas alemas, italianas, polonesas, entre
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outras. Por isso, foram classificadas pelo governo como comunitérias, priva-
das ou mesmo como estrangeiras no Brasil. Com o passar dos anos e devido
as frocas interculturais, mas também em funcdo de modificagdes nas politicas
educacionais, ocorria um abrasileiramento que impactava na identidade insti-
tucional. De acordo com Santos (2014, no periodo entre o final dos oifocentos
e os anos 1930, as fipicas “escolas alemas” catarinenses gradativamente se
fransformaram em “teuto-brasileiras”. Porém, isto ndo resultou em que essas
escolas e as comunidades do entorno fossem enfendidas como genuinamente
brasileiras. Pelo menos até a mefade da década de 1940 continuava ocor-
rendo um processo de nacionalizag@o das escolas situadas nas regides de
imigracdo alema, liderado pelos governos federal e esfadual:

Calcou-se na prescricéo de prdticas culturais para a inféncia e
juventude com ascendéncia estrangeira, imbuidas de valores e
afitudes que pretendiam o aprendizado e inculcacdo ndo apenas
na lingua portuguesa, mas de um patriotismo devotado & nagéo
brasileira. O periodo do Estado Novo (1937-1945), capitaneado
por Getilio Vargas, foi o momento de sua maior exacerbagdo,
embora diversas expressdes de nacionalismo viessem sendo gesta-
das desde a Primeira Guerra Mundial. Alimentadas pela legislacdo
e por 4rgdos de gestdo educacional, campanhas de abrasileira-
mento foram dirigidas &s escolas de imigrantes e tinham o objefivo
de orienfar a agdo pedagdgica para uma consequente extingdo
do germanismo nas comunidades alienigenas (SANTOS, 2015,
0. 336).

Especificamente em 1938, leis federais proibiram, definitivamente, o
afividade das ainda consideradas escolas estrangeiras (BOMENY, 1999). Mas
aquelas que conseguiram manter sua afividade devido atender as mudangas
requisitadas, na sua estruturacéo diddtico-pedagdgica e administrativa, aco-
baram incorporadas aos sistemas municipais ou esfaduais, recebendo novos
nomes e classificacdo.

E coube aquelas escolinhas do meio rural manter a denominagao:
anfes isoladas devido & distribuicdo na geografia catarinense, ganhavam
agora um nome oficial que, de certo modo, preservava alguns aspectos de
sua identidade. Isto porque, geralmente, essas escolas estavam situadas em
dreas rurais ou suburbanas, funcionavam sob a responsabilidade de um Gnico
professor (unidocéncia) e ofertavam trés ou quatro séries agrupadas em uma
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mesma sala de aula (multisseriadas). E embora existam registros de edificagdes
que foram erguidas com a Unica finalidade de abrigar a insfitvicdo, a maioria
das escolas isoladas mantinha uma infraestrutura simples, por vezes precaria.
Era comum que funcionassem em uma casa que servia também como moradia
para o docente, ou compartilhando algum lugar pertencente & comunidade
religiosa local. Quando chamadas de mistas, atendiam a criangas de ambos
0s sexos. E como desdobrada ficou conhecida cada uma das fracdes restantes
da cisdo efetuada em uma instituicdo devido a um excedente no nimero de
matriculas, reagrupando os estudantes de modo que pudessem ser atendidos
em oufro fempo e espago escolares, em novas classes.

Embora ensinassem a ler, escrever e contar, representando a Unica
possibilidade histérica de instrucdo elementar para boa parte da populo-
¢do infantil, a partir das primeiras décadas do século XX, as escolas isoladas
vinham sendo apontadas como sindnimo de atraso em relag@o a emergentes
propostas educacionais de inspiracéo republicana que traziam um discurso
modermizador, de que foi veiculo o denominado grupo escolar: a reférica da
formac@o de um novo sujeito, preparado para auxiliar o desenvolvimento e vir
a ser um cidaddo a servico da patria. Segundo Teive e Dallabrida (2011, p.
17), a insfitvicdo dos grupos escolares se deu a partir de 1911, com a criagdo
de unidades nas principais cidades catarinenses em meados do século pas-
sado: “[...] afinando a modermizacdo do seu ensino primério com o modelo de
escola graduada em circulag@o no mundo ocidental desde a segunda metade
do século XIX". Devido as transformacdes causadas na histéria da escolari-
zacdo brasileira, o grupo escolar tem sido objeto de vérias pesquisas e de
decorrente visibilidade. Porém, cabe lembrar que, em Santa Catarina, foram
inaugurados apenas sete grupos escolares, que, descentralizados na geografia
estadual e instalados no ambiente urbano das cidades-polo da época, acaba-
ram por atender a uma pequena parcela da populacdo estudantil. Portanto, ¢s
centenas de pequenas escolas primdrias rurais cabia seguir atuando.

Estabelecidas, portanto, diferenciagdes quanto ao tipo de instituicdo
focalizado e aos contextos considerados para interprefagéo, analisase, pois,
a programacgdo de rituais, descritos em documentos produzidos em escolas
primarias rurais situadas em localidades remanescentes do processo de imi-
gracdo alema, vistas pelo governo como necessitando ser abrasileiradas. Tal
recorte geogrdfico e tipolégico acabava ufilizado como motivo para que a
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nacionalizacdo fosse efetivada, vindo a ser as escolas isoladas e assemelha-
das o principal alvo das campanhas.

Por isso, este estudo & justificado como um modo de frazer, & tona, ele-
mentos do fenémeno educacional pautados pela ampliagdo do foco sobre a
diversidade de instituicdes que existia. Dito isso, considerada a diferenciogdo
citada e que exige outras perspectivas analiticas, esfe texto busca acrescentar
na historiografia por fratar de rituais em escolas menos visiveis nos estudos em
histéria da educagcdo, mas atuantes na oferta de ensino primario em Santa
Catarina num &mbito cronolégico de busca pela consolidagdo do regime
republicano.

A criag@o de um ambiente para o ritualismo

Numa caracterizagdo da educagdo escolar no Brasil republicano, sao
intruzidos, inicialmente, alguns elementos do periodo que constitui a Primeira
Republica ou Repiblica Velha (1889-1930). Segundo Nagle (1997, p. 268,
nessa época, a escola primdria era incumbéncia da administragéo de cada
um dos Estados; por esse motivo, o Governo Federal, tardiamente, veio a se
preocupar com a qualidade do ensino, o que teria ocorrido muito mais em
fung@o de vir & tona a “[...] situagdo humilhante revelada pelas estatisticas
escolares, referentes & escola priméria [...]", propagada na Conferéncia do
Ensino Primario de 1921.

De acordo com a tese de Nagle (1997), a defesa da escola primaria
foi uma das caracteristicas do processo de “entusiasmo pela educagao”, ques-
iGo de fundo politico que preconizou o aumento do nimero de instituicdes de
modo a que se buscasse ter escola para todos — melhor dizendo, para o povo;
outrossim, fal aspecto constituiu um dado tipico da agdo republicana, envol-
vendo os Estados numa difusdo da escolarizagéo, sendo que, particularmente
na regi@o meridional do pafs, acabou por fundir a luta confra o descaso pela
educagdo primdria com as campanhas nacionalistas. Ou seja, hd uma relagdo
enfre os fenémenos de republicaniza¢do e nacionalismo.

Entdo, para que se tornem mais nitidas as andlises a serem feitas,
ratificam-se alguns argumentos derivados: “Duas tendéncias precisam ser ainda
mencionadas a respeito da escola primaria [...]: a da nacionalizagdo e a
da regionalizacdo e ruralizacao” (NAGLE, 1997, p.272, grifos meus). Como
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indicado, o nacionalismo é evocado devido co fato de que as instituicdes
que constituem objefo deste estudo foram alvo de campanhas naciondlistas,
ao mesmo fempo que a localizag@o de escolas primdrias, em dreas rurais, as
vincula a outra tendéncia destacada.

Os propésitos de nacionalizagdo avangaram, notoriamente, na pri-
meira metade do século passado, enfatizando a devogdo ao Brasil como a
Unica e verdadeira pdtria e, ao mesmo fempo, buscando desconstruir qualquer
referéncia cultural oriunda de outra nagdo presente no meio social, especial-
mente durante o governo de Getllio Vargas (1930-45) e, com mais vigor
nacionalista, no periodo do Estado Novo (1937-1945):

[...] nas regides catarinenses de imigracdo alema, a educagdo
escolar foi utilizada como veiculo para a construgdo de uma iden-
tidade nacional alinhada & campanha de nacionalizagdo entdo
em voga. A agdo governamental foi orienfada para que as prdfi-
cas pedagdgicas e a gestdo das escolas se tornassem instrumentos
ideolégicos a servico do enaltecimento de valores e atitudes tidos
como dlicerces de um patriotismo parametrizado por fatores genui-
namente brasileiros, que deviam contrapor-se aos aspectos sociais

e culturais estrangeiros (SANTOS, 2010, p. 108, grifos meus).

Como anteriormente indicado, a difusGo de uma escola primaria
modema, aos moldes republicanos, vinha sendo proposta através da criagdo
dos grupos escolares. Essa empreitada, alicercada por medidas langadas a
partir da década de 1910, tal como a reforma da Escola Normal Catarinense,
finha por objetivo a formagdo de professores modernos e patridticos; nesse
panorama, conforme as andlises de alguns historiadores, o grupo escolar &
visto “[...] como a escola da Republica por exceléncia [...] praticamente res-
frito ao mundo urbano [...]", sendo que nele também eram realizados rituais,
especialmente as “festas escolares republicanas” de cardter civico promotor do
regime (TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 23 e 152). Devido a isso, faz-se neces-
sario ter o grupo escolar como mais um par@metro de andlise e comparagdo,
i@ que sdo tidos como emblemdticos da modernizacé@o educacional. Esse
argumento vai ao enconfro do que indica a pesquisa de Azevedo e Cabral
(2015/2016, p. 177), dedicada as relagdes entre a Repiblica e as festas
escolares num grupo escolar mineiro entre 1912 e 1930, segundo a qual as
festividades [...] representavam mais uma forma encontrada pelo diretor da
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escola para desenvolver, afravés de praticas “ritualizadas” e “simbdlicas”, os
"ideais republicanos”.

Conforme Teive e Dallabrida (2011), as festas e comemoracdes
civicas republicanas no Brasil — aqui entendidas como rituais — tiveram sua
origem em legislag@o dafada de 1890, sendo que, em Santa Catarina, foram
reafirmadas, em 1914, como integrantes do Regimento Interno dos Grupos
Escolares; a programagdo anual podia envolver atores da unidade escolar
como o direfor, professores e alunos, mas fambém convidando familiares dos
esfudantes e autoridades externas das comunidades, devendo confemplar, no
minimo: o dia frés de maio quando se homenageavam a Descoberta do Brasil
e a Festa das Aves, o sete de sefembro associado & Independéncia do Brasil
e & Festa das Arvores, o 19 de novembro quando havia a Celebragéo da
Republica e a Festa da Bandeira; por fim, a data de 30 de dezembro, onde
se encerravam os trabalhos do ano letivo. Ademais, a pesquisa de Bencostta
(2010) — sobre representacdes e imagens de festas escolares em grupos esco-
lares de Curitiba — indica que, além daquelas reverenciando datas patridticas,
havia outras comemoragdes préprias da cultura festiva escolar:

[...] que a escola celebrava dentro de um calendario que, ape-
sar de ndo ser tdo rigido quanto o civico, dispunha os alunos
que, sob a supervisGo dos seus professores, feafralizavam, em
diferenfes momentos do ano escolar, representagdes fesfivas de
cunho religioso, popular e outros sugeridos pela prépria escola

(BENCOSTTA, 2010, p. 248).

Toma-se como premissa o fafo de que as politicas educacionais que
solicitavam a realizacdo dos rituais atuaram desde as primeiras décadas do
século XX e se perpetuaram durante os anos 1940, com idénticos objetivos
formativos no conjunto das escolas primarias existentes. Mesmo que o Grupo
Escolar fosse a institvicdo mais prestigiada do cendrio educacional republi-
cano, a exigéncia politica de replicag@o dos rituais nas demais insfituicdes
de ensino primdrio, como nas escolas isoladas e desdobradas, seria também
necessdria, estabelecendo a iradiogdo e compartilhamento de mecanismos
diddtico-pedagdgicos de regulacdo e disciplinares, aos moldes de moderni-
zagdo nacional que se enfatizava. De modo geral, hd concordéncia quanto
& ritualizagdo “[...] como um espago de sociabilidade capaz de contribuir
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na construgdo de inferpretacdes historicas do universo escolar” (BENCOSTTA,
2010, p. 247).

Nesse ambito, era preciso agir na infernalidade dos trabalhos esco-
lares, chegar as salas de aula e aos outros espacos — pdtios, ruas, saldes
comunitérios, entre oufros —, agindo no ambiente social e orientando as comu-
nidades quanto as mudangas. Para fanto, as préticas pedagdgicas — como
praticas sociais e histéricas — acabaram sendo incorporados rituais formativos
de cariz diddtico-pedagdgico civico e moralizador. Mas, na medida em que
nas escolas das regides de imigracdo alemad a realizacdo de rituais se tornava
pratica recorrente, repetida e com énfase nos conteddos e afitudes que pudes-
sem contribuir para a nacionalizacdo, acabaria caracterizando um exercicio
de ritualismo.

Um exame dos rituais: as ceriménias e festas escolares

Desde os primérdios de sua instituicdo como prética curricular na
escola primdria cafarinense, a realizagdo de rituais era incumbéncia dos pro-
fessores. Essa atribuicdo legal aos docentes fica clara num incisivo oficio de 16
de abril de 1923, assinado pelo Diretor da Instrugao Piblica Henrigue Fontes
e enderecado ao Secretario Municipal de Joinville Aristides Rego: “Confirmo
meu telegrama de 14 do corrente, do feor seguinte: Professor Jodo VVelsch
ndo poderd ser aproveitado porque foi exonerado por ndo querer participar
festas civicas realizadas por ocasido centendrio independéncia. Saudagdes.
Saude e fraternidade” ([SANTA CATARINA, 1923, grifo meu). Portanto, havia até
mesmo punicdes pela ndo adesd@o as comemoragdes patridticas.

Note-se que o professor citado tem sobrenome alemdo e atuava na
regiGo de Joinville, uma importante drea de colonizag@o com imigrantes ger-
manicos. Teriam sido esses os fatores culturais que o levaram a ndo querer
participar das comemoragdes dos cem anos da independéncia do Brasil?
Seria o professor Welsch orientado por uma racionalidade e percepgao
daquele ritual como algo externo e superficial, distante do simbolismo cultural
que compartilhava? Fato é que o ambiente historico republicano propunha
uma ritualidade que preconizava expressar sua propria linguagem simbdlica,
presente desde as primeiras décadas do regime, como rafifica Aratjo (2004,
p.135): "A década de 1920 foi prodiga em reverenciar simbolos nacionais
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(hinos, bandeiras, datas comemorativas, herdis, estétuas, obras e instituicdes),
[...] como que garantidores de uma coes@o social e de uma identidade dos
individuos com a nacéo”.

Conhecer e saudar os governantes integrava os confeddos dos ritu-
ais. Para exemplificar, evidenciam-se comemoragdes referentes ao periodo de
governo ditatorial de Gettlio Vargas. Da Escola Duque de Caxias, existe parte
do Programa da inauguracdo dos refratos de Vargas e de seu interventor em
Santa Catarina, Nereu Ramos, datado de novembro de 194 1. Dividido em
duas partes, na primeira indica o dia 10, que rememorava a implantagdo do
Estado Novo, trazendo elementos do cendrio politico ao qual a escola e a
comunidade estavam subordinadas:

. As @ horas concentracdo dos alunos e do povo.

I. As 9 e 30 na sala de aula discurso da professora sobre o acon-
fecimento sendo em seguida inaugurado o retrato do Chefe da
Nacao.

[...] VIl = Hino Dr. Gettlio Vargas JARAGUA DO SUL, 1941).

Note-se o protagonismo docente, a quem cabia conduzir o cerimo-
nial. Em seguida, na parte cujo registro é de 15 de novembro, hd uma proposta
idéntica de organizagGo do tempo: “I. As 9 horas concentragdo dos alunos e
do povo do pateo da escola. Il. As @ e 30 reuniGo de todos [...] na sala de

aula onde usou a palavra a professora sendo em seguida inaugurado o refrato
do Sr. Dr. Nereu Ramos” JARAGUA DO SUL, 1941).

Uma fonte de 10 de novembro de 1941, da Escola Publica Municipal
General Osério, descreve dois rituais de mesma natureza. O “Programa dos
festejos realizados nesta escola em prol do Brasil Novo” mostra a penetragéo
da proposta de formagdo civica de abrasileiramento em regides onde houve
imigracdo europeia. Mantém o tom de enaltecimento dos lideres, préprio do
autorifarismo, assim como enfatiza o territério nacional como Minha ferra, ape-
lando ao repertério simbdlicocultural de pertencimento & nagéo, indicando
ndo apenas o lugar onde se nasce, mas fambém onde se vive.

2°.) Inauguragéo das fotografias de Dr. Getilio Vargas e do Dr.
Neréu Ramos e prelecdo pela professora.

3°.) Brasil Novo — canto.
4° ) Minha terra — pela aluna Edite Becker.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 49, p. 196-224, jul./set. 2018



Artigo

Ademir Valdir dos Somosm

5°.) Brasil = pelo aluno Evaldo Lierman.

6°) A juventude — pela aluna Araci Luneli JARAGUA DO SUL,
1941).

O fato é que durante a campanha de nacionalizagdo eram abundan-
fes as exigéncias de ritualizacdo envolvendo a populagdo estudantil da escola
primdria, seja nos grandes atos publicos a que Vargas comparecia e que
finham lugar na capital federal ou em cidades maiores como Sao Paulo, seja
nas iniciativas, construidas nas pequenas escolas inferioranas e que buscavam
reproduzir aquelas ceriménias conforme os recursos disponiveis. Tanto é que,

em 1943, veio a publico a obra Comemoragées do Estado Nacional 1932-

1942: na voz das classes e na palavra do chefe, destinada a hisforiar, em tom
apologético, eventos acontecidos sob o comando de Vargas. Peca integrante
do aparelho de propaganda montado no Estado Novo, a escrita apresenta a
escola como lugar da infancia e juventude. Numa das segdes, traz “As home-
nagens do mundo infantil [...]", relatando celebra¢do no Rio de Janeiro [...]
onde milhares de criangas das escolas publicas do Distrito Federal se reuniram
para homenaged-lo, na manha de 10 de novembro” [RIO DE JANEIRO, 1943,
p. 45). O texto, marcado por tom épico, arrolando o cendrio palaciano e a
presenca de uma multidao, forecia exemplo de inspiragdo para o ritualismo
que vinha sendo reproduzido, em menor escala, nas escolas catarinenses,
sugerindo infensidade de exaltagdo dos presentes:

No momento em que o Presidente desceu do carro em frente ao
edificio do Palécio Municipal, toda a massa infantil, em coro
orfednico, enfoou o Hino Nacional, seguindo-se-hes outros hinos
e cangdes patridticas que arrancaram aplausos prolongados da

multidéo estacionada nas imediacdes (RIO DE JANEIRO, 1943,
0. 45).

Outro ritual, descrito no “Programa dos festejos nesta escola dia 15 de
novembro” alude & Proclamacdo da Republica, mas, além disso, inclui ifens de
inspiracdo ludica, como “Pirolito (bailado) pelos alunos”, “O Batalhdo (comé-
dia) por um grupo de alunos” e “Carfeei - pelo aluno Evaldo Lierman” JARAGUA
DO SUL, 1941). Nesse caso, incorpora aspectos que visavam divertir e admite
uma simbologia vinculada & cultura da inféncia, facil de ser internalizada.

E foi num domingo, 29 de novembro de 1942, que ocorreu a Festa de
Encerramento da Escola Isolada Municipal Dugue de Caxias. O ritual consta
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de frés parfes, que envolveram os hinos Nacional e a Bandeira, mas também
"As violetas (poesial”, “Jogos e brinquedos infantis e distribuicdo de prémios” e
“Exercicio de Gindstica” JARAGUA DO SUL, 1942). A Gindstica visava incutir
obediéncia e respeito, numa perspectiva de militarizagdo da infancia prépria
da inspiracd@o nacionalista. E evidente que, para dar suporte a fais prétficas
corporais, cuja fungdo de disciplinar e confrolar é latente, j& existia, hd algum
tempo, literatura destinada & orientagdo docente. Os Exercicios de Gymnastica
— Usados nas escolas publicas do Estado de Santa Catharina, por exemplo,
relnem instrugdes “Preliminares” como “O professor dard as vozes, tendo em
vista que ellas sempre se compdem de dois fempos: o de advertencia e o de
execucdo”, "Exercicios preliminares para formatura” como “Direita — volver”,
"Descancar” e “Sentido”, Formatura e Exercicios calistehnicos, sendo estes 0lfi-
mos destinados, também, ds secdes femininas (SANTA CATARINA, 1920). Essa
componente do ritualismo corporal se espelhava nos ideais do escotismo entdo
em voga. Portanto, vinha a se constituir também como expressdo de carac-
ferfsticas de base bioldgica, mas que se vincula & linguagem simbdlica do
ambiente cultural vivido e aos objetivos formativos almejados.

Porfanto, a essa altura, é possivel afirmar sobre a permanéncia his-
térica das recomendagdes para que os rituais infegrassem a rotina escolar.
Segundo Azevedo e Cabral (201516, p. 181): “Existia uma fiscalizacdo que
visava avaliar as tarefas realizadas no estabelecimento, e se estas estavam
de acordo com as disposicdes legais”. O Didrio Oficial do Estado, de 18
de dezembro de 1941, em que consta a Portaria n® 275 assinada por Ivo
D'Aquino, Secrefdrio de Estado nos Negécios do Interior e Justica, ndo sé con-
firma a presenca de rituais como também indica formas para o seu confrole ao
servico de inspeg@o escolar: no artigo 1°. exara que “Os processos ou papés,
relatérios, mapas, quadros, balancetes, afas, programas de festas, jornais
escolares e, em geral, os documentos que, por si, confenham as informagdes
necessdrias ndo devem ser acompanhados de oficio [...]"; e no paragrafo 4°.
recomenda aos inspefores que a “realizacdo de festas e solenidades esco-
lares” devia ser registrada no [...] verso dos mapas de movimento” (SANTA
CATARINA, 1941, p. 4, grifos meus).

Assim, regulada pela politica educacional vigente, a inspe¢éo escolar
esfava comprometida ndo somente com o registro de fesfas e solenidades, mas
também com a nacionalizacdo. De acordo com Santos (2008), os Termos de
Visita dos inspetores &s escolas cafarinenses revelam um fundamento émico
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distintivo. Por exemplo, o termo de 29 de outubro de 1941, assinado pelo ins-
petor Jodo Romario Moreira, assim se refere ao alunado da Escola Municipal
Desdobrada de Estrada Isabel Alto, no distrito de Hansa: “Alunos — mais ou
menos desembaracados e disciplinados; hé 13 genuinamente brasileiros, 14
de origem italiana, 18 de origem polonesa e 41 alema” (JARAGUA DO SUL,
1941). Cabe questionar o que o inspetfor entendia por “genuinamente brasi-
leiro”, um ponto polémico que alude ao fundamento racial da campanha de
abrasileiramento e que impregna de significados o plano simbdlicocultural que
envolvia as instituicdes e seus atores na década de 1940. Portanto, cabia ao
inspefor escolar um registro particular: o de caracterizar a populagéo infantil
quanto & idenfidade émica.

A maioria dos programas comemorativos foi manuscrita. J& o Convite
e Programa de Homenagem ao Dia da Péfria é datilografado. Elaborado por
alguém da Escola Isolada Municipal Osvaldo Cruz, municipio de Corupd,
relata uma programagdo extensa, que comegou com hasfeamento e saudagdo
& bandeira e com um “Discurso em homenagem & data pela Professora”. Previa,
em seguida, um “desfile afé o saldo” (um espaco comunitério) onde se realizou
um “Programa Desportivo” com sete itens, entre os quais, uma “Demonstra¢do
de Educagdo Fisica”. Por fim, uma “Parte Civica no Saldo” que incluia trés
momentos: no primeiro, envolvendo os hinos e a declamag@o; no segundo, fro-
zendo quatro novas declamagdes poéticas como “Independéncia ou Morte” e
"Viva D. Pedro”; e, na ferceira parte, intitulada “Ato Variado”, consfam seis itens
com fitulos curiosos como Juju Balangandans, Eu Dei (Canto) e Os Pretinhos da
Guiné (ESCOILA ISOLADA MUNICIPAL OSVALDO CRUZ, [1942]). Acerca dessa
Ultima, pode-se inquirir sobre suas intencionalidades tendo em mente a termi-
nologia pretinhos e a indicacdo de oufro espaco geogréfico que ndo o Brasil.
Sair do ambiente escolar para abrigar boa parcela do diversificado programa
evidencia que os obijetivos de sua realizagdo previam alcancar a comunidade
externa, aumentando sua visibilidade. Quer dizer, criavam-se rituais a ser com-
partilhados pelo méximo de pessoas possivel.

O programa de encerramento das aulas de 1944 da Escola Generdl
Osorio, datado de 30 de novembro, traz uma figura colorida que refrata uma
menina de vestido azul, com lacos de fita e que carrega um bugué. O pro-
grama era ecléfico:

1°.) Hasteamento da Bandeira com o Hino nacional.
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2°.) Saudagao pelo aluno Vanderlei Mauro Lenzi.
3°.) Prelecao pela professora.

4° ) As férias — poesia — pela aluna Eri Gorisch.

5°.) As aulas — poesia - pela aluna Darci Paulo.

6°.) As férias — canto.

7°.) Escola — poesia — pela aluna Rita Lenzi.

8°.) O luar — canto.

9°.) Caipira — comédia — por diversos alunos.

10°.) Encerramento com o canto do Hino Nacional.

A professora Sofia P. lenzi JARAGUA DO SUL, 1944).

Nota-se que os programas de encerramento do ano letivo, mesmo
zelando pela formagdo civica, por vezes admitiam maior leveza, incluindo
nimeros em que os alunos podiam expressar linguagens como a teatral. Isso
0 que estd previsto na comédia cujo nome alude a um personagem tipico do
ambiente rural brasileiro. A professora Sofia tanto registra sua participagéo na
cronologia de afos como assina o programa.

Durante o ano, os rituais patridticos eram indefectiveis. O programa de
7 de setembro da Escola Mixta Municipal Duque de Caxias, em sua primeira
parfe, inclui: os hinos Nacional, da Independéncia e & Bandeira, marcha e
desfile, os titulos "O grito do Ipiranga” e "Auriverde Pend@o”; depois cita uma
“Tarde desportiva” JARAGUA DO SUL, 1945). Da mesma escola, fonfe de 28 de
novembro de 1945, se refere aos ritos de encerramento e traz uma observacdo
peculiar no item 9: “Prelecdo da professora em homenagem de nosso Estado
e seu digno Govémo que emprega fodos os meios possiveis para a alfabeti-
zagdo de seus filhos”. Esse documento indica, sob tom apologético, o quanto
o grupo docente estava alinhado as propostas da legislag@o educacional.
Atendendo aos propésitos de ultrapassar os muros da escola nas demonstra-
¢des de civismo, a programagdo incluia, na segunda parte, item 2 “As 10
horas — Desfile pela rua e cangées patridticas” JARAGUA DO SUL, 1945).

A énfase na liberdade da nagéo era um dos topicos mais recorrentes
no curriculo ritualizado. Sob fal idedrio, na Escola Isolada Publica Municipal
Luis Delfino, confeccionou-se a Ata de 7 de setembro de 1944, aludindo &
Independéncia do Brasil. Esté em destaque o uso do termo colonos, que, nesse
caso, revela a localizacdo da instituicdio em ambiente rural e o fato de o ritual ser
compartilhado ndo somente pelo alunado. Era importante que a comunidade
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se envolvesse nas atividades civicopatridticas. O fato de serem citados os colo-
nos indica a populagdo constituida por descendentes de imigrantes.

[...] tendo comparecido os alunos de ambos os sexos, em nimero
de 29 alunos matriculados nessa escola. As 8 horas da manha
deu-se inicio a festa, o Hasteamento da Bandeira ao som do
Hino Nacional poesias recitativas e cantos pelos alunos. Lavrei a
presente ata, que vai assinada pelos presentes e por mim. Tendo

comparecido alguns colonos (CORUPA, 1944, grifo meu).

Nessa programagdo, constam 18 itens, sendo o Gltimo deles “Meu
Brasil por 8 alunos. Hino Getulio Vargas pelos alunos”. No final, havia “jogos
licitos” como “corrida da agulha, corrida de saco, corrida dos ovos, a cadeira
e o bombom, jogo do galo, o carrinho humano, o anel, o lapis, etc” (CORUPA,
1944). Essa miscelanea de atividades compondo os rituais demonstra um cui-
dado no seu planejamento, com uma ordenagéo do tempo compartilhada
entre a parte patridtica e a ludica. Se esse ritual comportava momentos diverti-
dos, estima-se que, para alguns dos professores, uma programagdo apoiada
na exclusiva sucessdo de atos civicos deixaria a celebracdo mondétona e cansar
tiva para as criangas. Cabia mesclar o programa com ludicidade e atividades
prazerosas proprias do universo infantil.

Pode-se imaginar o comportamento exigido das criangas durante
fais rituais, fossem eles numa escolinha isolada ou na presenca do Presidente.
Tem-se um exemplo emblemdtico do texto de Comemoracdes do Estado
Nacional, que deu voz & crianga brasileira representada por Miriam, encarre-
gada num ato solene de saudar Vargas:

PALAVRAS DE IMPROVISO PELA MENINA MIRIAM JOPPERT DE
MOURA
Sr. Presidente:

Em nome de todas as criancas, venho, para bem de
fodas nés e do Brasil, desejar a v. excia. muitas felicidades e muita
salde.

Todas as criangas do Brasil gostam muito de v. excia.
E sabem que v. excia. fambém lhes quer muito bem e nelas muito
confia. Vemos sempre a fotografia de v. excia sorrindo enfre as
criangas e assim lhe desejamos sinceramente todas as felicidades
que serdo também a nossa felicidade (RIO DE JANEIRO, 1943, p.
47).
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Questiona-se o quanto havia de improviso na fala atribuida & menina.
E sobre o contetido, procura sublinhar uma relacdo afetuosa entre o Presidente
e as criangas, que seria benéfica para ambas as partes. Outrossim, a fotogra-
fia de Vargas “sorrindo entre as criangas” estabelece ilagdes entre o teor do
ritual e o significado social que dele é desejado.

Refere-se aquela mesma escola, datada de 30 de novembro de 1944,
a Ata da festa de encerramento. Contém 14 itens indicando civismo, além de
um fundo émico apontado em fitulos como “Sul Americano” e “A baiana”. Além
disso, nessa fonfe, aparece um matiz religioso no fitulo “Virgem do Amparo”
JARAGUA DO SUL, 1944). Entende-se que a presenca de tal elemento pode
servir para reforcar uma interagdo enfre as componentes formativas escolares
e o mundo religioso, numa superposicdo de finalidades. Mesmo admitindo um
cardter institucional laico para a escola, assim como para as orienfagdes de
inspiracdo naciondlista, vale lembrar que rituais (e ritos) religiosos sao igual-
mente utilizados na formacdo infantil.

Analisa-se ainda o documento de 26 de novembro de 1944, também
referente a um encerramento de ano letivo. Redigido pelo professor Manoel
Luiz Silva, descreve a ceriménia na Escola Osvaldo Cruz, composta por duas
partes; a “Parfe civica” e o "Ato variado”. Na Parte civica, que arrola os hinos,
cangdes e poesias, aparece um ifem diferente, mas proprio da ritualistica, con-
ferindo formalidade: "4 — Entrega dos ‘certificados de conclusdo do curso’”;
i& na outra parte, foi previsto o nimero "3 — O médico doente (comédia)”, o
que mostra a variedade de proposicdes diddticas em uso, que envolviam o
canto e a poesia (CORUPA, 1944). De acordo com Bencostta (2010, p. 263),
a festa de encerramento do ano lefivo também era realizada nos grupos esco-
lares, mas sua organizagdo, na escola primdria, passou a incluir a ritualizagdo
propria das formaturas e colagdes de grau tipicas dos outros niveis de ensino:
"A celebracao também assume confornos de formatura e aquisicdo de graus
semelhantes aos rituais do ensino secunddrio e superior [...]".

Os conlflitos gerados pela exigéncia de uso do vermndéculo num cendrio
em que nos primérdios prevalecia o idioma alemdo ficam evidentes quando se
observa o programa da Escola Lauro Miller, de novembro de 1945, do qual
foi extraida a redagd@o em que se notam diversos erros: “O enceramento do fim
das aulas, desta escola se deu no dia 28 de novembro de 1945. E nés tivéra-
mos como enceramento, os seguintes nimeros” (CORUPA, 1945, grifos meus).
Ainda que a escrita tenha sido de autoria de um professor ou de um aluno,
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indica pouco dominio da lingua portuguesa. Portanto, reforgaria a necessi-
dade de ainda mais abrasileirar, de fazer penetrar a componente idiomdtica
propria da nagdo.

Neste sentido, ha fontes que evidenciam o ritualismo mantido por orgo-
nizagdes do frabalho intraescolar como a liga Pré-lingua Nacional, criada sob
a campanha de nacionalizagdo para contemplar a quest@o linguistica, um
dos problemas na escolarizagdo das criancas descendentes de imigrantes.
Segundo um Relatdrio das atividades das principais associagées, anexa a esta
escola, de novembro de 1946, uma série de rituais de distincdo envolviam a
liga Pré-lingua Nacional, comprometendo as proprias criangas com a missdo
de corrigir os colegas quanto & pronincia da lingua portuguesa. Conforme a
professora Lilia Ayroso:

No principio deste ano foi eleita a nova diretoria e adquirido
um livio especial para o registro dos atos mais importantes desta
associagdo. Os membros da diretoria passaram a usar no brago
esquerdo um distinfivo, uma fita verde e amarela bordada, de 5 x
3 cm. Todos os sébados é enfeitado com flores naturais dois vasos
que estdo colocados ao pé do mastro onde se hastea a Bandeira
Brasileira. Os alunos que compde a direforia se encarregaram com
perseveranca e entusiasmo, corrigindo os principaes defeitos de
prondncia da nossa bela lingua verndeula, tais como: fera, sera,

guera, pincha, etc, dando étimo resultado esta providencia, que
foi fratada com fé pela grandeza do Brasil (sic) JARAGUA DO SUL,
1946, grifo meu).

Vé-se a intencdo de combater a fala propria de parte da populacao
escolar — que, provavelmente, era descendente de imigrantes — destacando-
-se as palavras com dois erres e cuja pronincia fambém deveria atender &
quest@o fonética associada; porém, para as criancas falantes do alemao como
primeira lingua, acabavam sendo escritas e pronunciadas como se fivessem um
erre apenas, o que era aprendido desde o ambiente familiar.

Acrescentam-se algumas fontes cuja datagdo é posterior ao fim do
Estado Novo, mas que evidenciam a continuidade da finalidade formativa dos
rituais na Oltima mefade da década de 1940. Vejase que, naquela mesma
escola, aconteceu a programagdo da Festa do Dia 7 de sefembro de 1946.
Fala de inicio previsto para as oito horas e finaliza com o item “arriamento a
bandeira nacional” as 18 horas. Como de praxe, a primeira parte arrola os
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hinos e poesias; a segunda, “As 15 horas, brinquedos jogos e prémios para
todos os alunos” JARAGUA DO SUL, 1946). Ainda se aliavam componentes do
ritualismo civico a itens mais leves e apropriados para o piblico infantil, com
premiacdo para todos. Isso que poderia reforcar a adesdo ao cerimonialismo.

Por sua vez, o Programa da festa do dia 7 de setembro da Escola
Municipal Mista Desdobrada Machado de Assis, de 1946, apresenta os habi-
tuais rituais, mas fraz uma diferenciacdo quanto & parfe ludica, ainda ndo
externalizada em outras fontes: “Jogos para — Rapazes Jogos para — Meninas”
JARAGUA DO SUL, 1946). Isso significa que, embora a escola fosse mista,
ainda permanecia a distingGo de género quanto ao tipo de atividade a ser
realizada. Mas, nesse periodo, j& havia escolas onde uma mesma classe era
frequentada por criangas de ambos os sexos, embora posicionadas em fileiras
distintas. Secdes femininas, completamente separadas das masculinas, ocu-
pando salas diferenfes, nGo eram mais usuais.

Em programagéo de 7 de setembro de 1946 aparecem itens no
encontrados em outras cerimdnias, como “Papai partiv para a guerra”, “Eu sou
catarinense” e oufros que sugerem a moralizagdo da inféncia como “A mentira”
e "A menina desobediente” JARAGUA DO SUL, 1946). Portanto, algumas das
componentes, propostas pelos titulos dos rituais, pdem em destaque uma essén-
cia formativa que defendia certos principios da moral, assim como referentes a
afitudes civicas e de devogcdo & pétria, como lutar numa guerra. O Programa
da festa do encerramento da Escola Municipal Darci Vargas, de novembro de
1947, inclui poesias como “A bandeira”, “O marinheiro”, “Nosso Brasil”, "O
gato vaidoso”, "Os cinco dedos da méo”, "O ‘pdoduro’, “O estudante” e
"Uma carta”, permeadas pelos hinos JARAGUA DO SUL, 1947).

J& o documento de quatro de setembro de 1947, da Escola Lauro
Miller, aborda o dia da Patria: pela manha, com os hinos e poesias; & tarde,
com esportes, Hino Nacional, Juramento & Bandeira, Hino da Independéncia
e "Marcha Militar” (CORUPA, 1947). A presenca dos hinos e da marcha mili-
tar aponta para a manufencdo do objetivo de que os rituais continuassem a
promover senfimentos de afeic@o & nacdo brasileira. O juramento & bandeira
ressalfaria o simbolismo de fidelidade ao pais.

As cerimdnias podiam ser complexas em sua estrutura, conjugando
varias atividades. Vale destacar o “Programa da festa escolar a realizarse
nesta escola no dia 21 do corrente”, documento de agosto de 1949 e que
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noficiava o evento da Escola Estadual Desdobrada Mista de Barra do Ribeirdo
Crande do Norte. Note-se que, embora datada de fins do década de 1940,
pés-Estado Novo getulista, tratase de uma programagdo de cunho diddtico-
-pedagdgico, mas que envolve também aspectos da gestdo politica mais
ampla e da religiosidade, indicando a permanéncia do ritualismo. A redacdo
é bem cuidada, talvez construida por um adulto, com o emprego de termos
que sugerem a origem escolar da escrita:

1°. parte:

As 9 horas — Inauguracéo pelo Exmo. Sr. Prefeito Municipal do
novo prédio da escola e entronizagdo na sala de aula da imagem
de Jesus Crucificado.

As 9,30 horas — Missa solene e campal em acdo de gragas pelo
restabelecimento da satde do preclaro Governador do Estado Dr.
Aderbal Ramos da Silva.

2°. parte:

Das 11 as 13 horas — Os alunos da escola desenvolverdo seleto
programa de canfos, recitativos e didlogos escolares.

3% parte:

As 13 horas — Encontro amistoso de futebdl entre os principais esqua

drées do Sport Club Parand local e do valoroso Independiente da
cidade de Jaragua.

As 15 horas — Jogo amistoso entre as equipes do Estrela Footbal
Club de Nereu Ramos e do D. Pedro Il de Corupa.

Haverd churrascada, caté, doces, bebidas, tiro ao alvo etc. —
Abrilhantard a festa o famoso Jazz Gadotti.

Convidam-se as Autoridades e o Povo em Geral JARAGUA DO
SUL, 1949, grifos meus).

Aspectos peculiares est@o presentes na primeira parte. Inicialmente, a
mescla entre aspectos do universo laico que é pontuado pela inauguragéo do
novo prédio com o fator religioso dado pela entronizagéo da imagem sacra na
sala de aula. A seu lado, a realizagdo de uma missa pela sadde do governador
do estado. A programagdo evidencia ainda as relagdes entre a comunidade
e a escola, trazendo elementos étnicos, como indica o tiro ao alvo — prética
infroduzida pelos colonizadores alemées e o futebol, este considerado mais
brasileiro. A extensdo do convite a autoridades e & populagdo em geral mostra
a percepgdo de que as interagdes entre a instituicdo educativa e o entorno
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podem concorrer para que objefivos comuns sejam afingidos. Como se ratifica,
as festas escolares sdo “[...] produgdes do seu cofidiano, com uma acdo, um
fempo e um lugar determinado, o que resulta na concentragdo de afefos e emo-
¢oes em forno de um assunto que é celebrado e comemorado, cujo principal
produto é a simbolizagdo da unidade dos participantes” (BENCOSTTA, 2010,
0. 248).

Na Escola Lauro Miller, houve, em cinco de novembro de 1949,
"Homenagem ao Centendrio Rui Barbosa”, dedicada ao politico e infelectual,
misturando hinos e poesias. A parfe dedicada a Rui Barbosa ficou a encargo
da mestra: “11°. — Prelecdes: sobre a data, pela Professora” (CORUPA, 1949).

Uma das datas mais festejadas era a Independéncia. Assim, a
Homenagem ao Dia da Patria, de sete de sefembro de 1949, na Escola Mista
Municipal Orestes Guimardes, tinha um Ato Civico, com os habituais hinos
e poesias e um Ato Variado “1°. Exercicios ao ar livre, tais como: corridas e
outras manobras; 2°. Distribuicdo de prémios, balas, doces, efc” JARAGUA
DO SUL, 1949). A leveza do denominado Ato Variado remefe a inferprefagdes
sobre a presenca dos rituais como elemento da cultura escolar infantil naquele
contfexfo.

Da mesma escola, hé o Programa de encerramento da Semana da
Crianca, de sete de outubro de 1949, constando de duas partes. Da primeira,
destacam-se dois itens: “4°. Prelecdo sobre a “Semana da Criangca” pelo pro-
fessor, apelando para a sua colaboragdo nesse sentido [...] 6°. A crianga
brasileira e a sua atual prote¢éo esplicado por um aluno do terceiro ano”; g,
noutra, vése que os rituais se prestaram também como cendrio para atuagdo
da administragéo local, que aproveitou a oportunidade para “Distribuicdo de
cadernos, fornecidos especialmente pela Prefeitura Municipal” JARAGUA DO
SUL, 1949). Sobre a celebragdo do dia da crianga, Bencostta (2010, p. 257-
258) afirma que foi instituida pelo Decreforlei no. 4.867, de 5 de novembro de
1924, que deferminou o dia 12 de outubro para a comemoragao anual; em
Curitiba, todavia, hé registros dos primeiros festejos concernentes & efeméride
a partir de 1927, sendo que, nas primeiras edi¢des, o ritual tinha um cardter
civico pronunciado aliado a uma demonstragéo de conhecimento sobre conte-
Udos escolares; mas com o passar do tempo [...] as programagdes assumiram
configuracdes mais afraentes para as proprias criangas, apesar da insisténcia
do formato organizacional da mente adulta pra a festa.”
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Remetendo ao cendrio catarinense, tem-se a “Homenagem ao Dia:
Semana da Crianca”, de 18 de outubro de 1950, assinada pela professora
Emma Scheibel. No alto, consta “A Crian¢a de hoje é o Brasil de Amanha”;
no final da pagina, encontrase outro lema: “Tudo pela Grandeza do Brasil”
JARAGUA DO SUL, 1950). Notarse que, mesmo finda a ditadura de Vargas e
adentrado os anos 1950, ainda persistem os indicativos de nacionalizagdo,
presentes nos rituais escolares [SANTOS, 2008al.

A "Homenagem do dia 15 de novembro de 1950", na Escola Mista
Municipal Princesa Isabel de Pedra d’Amolar Alto, envolveu 24 itens, sendo o
Ultimo dedicado a vérias cangdes que foram apresentadas individualmente por
algum aluno ou entoadas por todos, com titulos como Mocidade, Cangdo do
Soldado, Hino ao Brasil, Cancdo do Marinheiro, Sitio de Caboclo e Hino da
Despedida JARAGUA DO SUL, 1950). Questiona-se o que tais cangdes pode-
riam significar na relagdo com o cotidiano das criancas. Que sentido fem
uma Cangdo do Marinheiro numa regido rural, distante do litoral e onde os
habitantes provavelmente jamais tinham visto o mar? Serviria talvez para um
fim militarizante, mostrando uma modelagem representada pelos marinheiros e
soldados que estdo a servigo da pétria, cumprindo uma miss@o esperada da
mocidade brasileira.

Consideracoes finais

Constata-se que os rituais t&m origem legalmente instituida nos primér-
dios da Repiblica e permanecem como recorrente componente formativa da
infancia pelas décadas seguintes. Ou seja, os resultados indicam que eles ser-
viram & formagdo da inféncia no perfodo republicano em apreco, sendo que
se enconfram comemoracdes e festividades ritualisticas nas escolas primarias
catarinenses ao longo da década de 1940.

A andlise do teor das atas e programas de ceriménias realizadas
nos tipos de instituicdes primdrias que foram alvo desta pesquisa — escolas
municipais isoladas, desdobradas mistas e estadual desdobrada mista, —
desvelou seu cardter ritualista, tal como demonstrado por Teive e Dallabrida
(2011) e Bencostta (2010 ao estudarem os rituais nos grupos escolares. Os
resulfados confirmam a hipdtese de que a realizacdo de festas escolares foi
protagonizada pela diversidade de instituicdes educativas do ensino primario,
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igualmente responsabilizadas desde os primérdios do século XX pela difusao
de valores, deveres e hdbitos que estivessem em sinfonia com os preceitos
republicanos [AZEVEDO; CABRAL, 2015/2016). No caso das escolas primarias
catarinenses situadas em dreas rurais de colonizagdo com imigrantes alemaes,
acrescentava-se d ritualidade uma significativa énfase em ingredientes de
nacionalizacdo.

E os professores foram incumbidos de organizar e levar a efeito pré-
ficas que pudessem dar confa dessa espécie de compromisso com a nagdo
brasileira. Aos inspetores escolares cabia fiscalizar o registro da realizacdo
de rituais. Vérias das fontes, além de apresentarem o rol das prdticas infe-
grantes dos rituais, foram ilustradas com elementos simbolicos que auxiliam
nas representagdes que exprimem nacionalismo, tais como as cores nacionais,
bandeiras e brasdes, embora ocorram ilustracdes proprias de uma cultura da
inféncia. Em cerfos casos, apresentam erros na redagdo.

Alguns documentos citam discursos dos professores como integran-
tes das comemoragdes e homenagens. Contudo, a maior parte da ceriménia
envolvia atividades de recitar, cantar e interpretar a serem realizadas pelas
criancas, aludindo a datas civicas como 7 de setembro e Proclamacdo da
Republica. Como reafirmam Azevedo e Cabral (2015/2016, p. 175): "[...]
podemos perceber que as datas da Independéncia do Brasil e da Proclamagao
da Repuiblica sempre eram muito comemoradas”. Ou homenageavam-se per-
sonalidades como Rui Barbosa. Muito se festejou o presidente Getulio Vargas,
sobretudo durante o Estado Novo.

Por vezes, configurou um ritual extenso, dividido em partes e ocupando
um dia inteiro. Enfoavam-se ndo apenas os hinos oficiais, mas fambém aqueles
dedicados a vultos historicos e cangdes civicas que exaltavam o Brasil Novo e
a postura que se desejava das criangas, os futuros cidad@os. Os alunos recita-
vam poemas de inspiracéo nacionalista como O Brasil, Saudacdo & Bandeira,
A Independéncia, Defendamos o Brasil, Patria Sacrossanta, Minha Terra,
Grande Pdtria; em alguns deles se v& um cardter regional: Eu sou catarinense.
Varios poemas tratavam de questdes morais ou religiosas, imprescindiveis &
formacdo.

Os rituais fambém marcavam a Semana da Crianga e o encerramento
do ano. Em certos momentos, as festas escolares podiam se destinar a pro-
ver fundos e inclufam venda de bebidas, assados e café com doces. Podiam
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abrigar atividades como futebol, tiro ao alvo e grupos musicais que animavam
a celebracao — estas duas Ultimas caracteristicas da cultura alema que resistia
no cendrio. Hé programas incluindo atividades teatrais, além de jogos e brin-
quedos, embora fique evidente certa sisudez nas solenidades, em boa parte
isentas de elementos ludicos que tornariam mais agradaveis os rituais, aproxi-
mando-os do universo da inféncia. Mas alguns programas citam a distribuicdo
de prémios, doces e balas — aspecto que pode ser alinhado ao mundo infantil.
Aparecem demonstracdes de Educag@o Fisica, de gindstica ou exercicios ao
ar livre, tudo utilizado com propdsitos formativos.

Ficou evidente a centralidade da questdo linguistica nos processos
de nacionalizagdo sinfonizados com o funcionamento da escola primaria em
Santa Catarina, e que, em maior ou menor grau, tinham lugar nos rituais.
Comprova tal aspecto a referéncia as ligas Prélingua Nacional, que com-
batiam os problemas gerados pelo bilinguismo da populacdo infantil. Eram
necessdrias corregdes fextuais e também da prondncia do verndceulo, o que se
buscava fazer afravés dos cantos e do recitar inclusos nas ceriménias.

Participavam das ceriménias os alunos capitaneados pelos seus pro-
fessores, mas fambém autoridades e a comunidade, notadamente os pais.
Estas aconteciam nas instalagdes da escola, mas também podiam ir além dos
muros: envolviam-se as criangas em passeatas, marchas e desfiles nos aredores
- entendidos como tendéncia de militarizacdo, também atribuida & educacao
fisica e incorporada s escolas primdrias quando se fomou o escofismo e o
servigo militar como padrées.

Os rituais compunham na infrodugdo de um novo ritmo ao calendério
escolar, tendo como obijetivo regrar e regular. Na construgdo de um Estado
moderno e de uma nagdo homogénea — um dos escopos do governo brasileiro
& época —, a ocupagdo do tempo poderia ser aprendida na escola, para ser
sintonizada com a organizagdo da vida cotidiana pautada pelo urbano e pela
industria, que distanciava dos modos de referéncia rurais. A infegragé@o aos
padrées urbanos exige respeitar, principalmente, a temporalidade ditada pelo
Estado.

A variedade de itens evidencia um fundo moralizante de acordo
com o nacionalismo. Sublinha o ritualismo e seus objetivos formativos poli-
fico-pedagdgicos durante a década de 1940, momento de conformagdo
da escola primaria de Santa Catarina co idedrio nacionalista do regime de
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governo de Vargas, sobretudo no autoritario periodo do Estado Novo [1937-
1945) (SANTOS, 2010; 2009; PANDOLFI, 1999: MULLER, 1994). Analisado o
conjunto documental, ficou evidente seu cariz ritualista. As atas e programas
das cerimdnias e festas escolares delineavam uma finalidade: contribuir para
a nacionalizag@o da populagéo infantil em meio cultural com presenca de
aspectos estrangeiros, utilizando-se, repetidamente, os rituais num projefo de
abrasileiramento e atendimento ao contexto politico de governo.

A pesquisa confirmou perspectivas historiogréficas que idenfificaram
as prerrogativas da campanha de nacionalizagdo da era Vargas noutras fontes
documentais ligadas & escola, fais como: livros diddticos, cadernos escolares,
fofografias e termos de visita de inspe¢do, bem como na literatura da época
que serviu de propaganda para o regime de governo em seus propdsitos de
nacionalizacdo (GUASTINI, 1943: BETHLEM, 1939). O ritualismo, como afirma
Santos (2010), pode ser incluido no curriculo efetivado com propésitos de
abrasileiramento, mostrando que hé uma natureza peculiar nas propostas curri-
culares previstas pela legislagao da época, particularmente para as instfituicoes
escolares dos nicleos de colonizacdo alema.

A medida que solicita uma série de acdes levadas a efeito nas insti-
tuicdes escolares, o ritual tem um alto valor simbdlico. Ao expressar crencas,
buscar desperfar emogdes e conformar identidades, o ritualismo pode ser
usado como esfratégia para a infrodugdo e manutencdo de relagdes sociais
que se deseja construir, ao mesmo fempo que prefende gerar uma desejada
integragdo dos individuos nos contextos mais amplos, embora escamoteando
o seu real e infrinseco significado. Na insfituicdo educativa, a constante repe-
ficGo dos rituais almeja conseguir, por meio da impregnagdo dos simbolos do
campo cultural dominante, a adaptagdo dos atores escolares a uma realidade
apresentada como organizada e desejavel.
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Da gramatica aos géneros textuais nos
livros de espanhol como lingua estrangeira:
ensinabilidades

Izabel Souza do Nascimento
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Este trabalho atentou para o fato de que apesar das infengdes inferativas e dos apelos
da modernidade linguistica e pedagégica, a presenca de géneros textuais como componente
principal nos materiais diddficos ndo garante a efefivagdo do ensino de uma lingua estrangeira.
Seguindo os principios das teorias cognitivas, especificamente da aprendizagem significativa
de David Ausubel [1968), comegamos com o estudo da gramdtica como simbolo de uma con-
cepgdo de ensino que finha a linguagem formal lapidada pela literatura cléssica como obijefivo
a ser conquistado e seguimos com a andlise de uma concepgdo inferativa de linguagem que
marca o uso dos géneros textuais. Analisamos cinco livios nesse texto. Dois que obtiveram grande
demanda por um longo periodo com os quais demonstraremos a evolugé@o do aporte textual e
os frés manuais selecionados no Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio —
2018, e concluimos que o professor, além de seguir um planejamento diddtico elaborado, deve
fazer agregacdes e descartes nesses e em qualquer fipo de material para que os ajustes interativos
que a lingua necessita sejam efetivados em aprendizagem. 225
Palavras-chave: Lingua estrangeira. Géneros textuais. Ensino. Livio diddtico. Ensino de espanhol.

From grammar to textual genres in spanish as a foreign language
teaching manuals: teaching methods

Abstract

Our work investigates the fact that the linguistic and pedagogical relevance of textual
studies in feaching materials does not guarantee the effectiveness of language teaching. The inser-
fion of fextual genres is quite strong in foreign language books. Following the theoretical principles
of cognitive theories, namely the meaningful leaming of David Ausubel (1968}, this study goes
from grammar as a symbol of a teaching conception that had the formal language, as defined by
classical literature, as a goal to be achieved, up fo the use of textual genres in Spanish textbooks,
which mark the interactive conception of language. For this research we analyze five books. Two in
great demand over the years, which were considered models in their time, and the three selected
in the Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio — 2018 (National Program of
the Didactic Book for High School = 2018). We conclude that the teacher, in addition to following
a solid teaching plan, must add and discard elements in all types of learning materials in order fo
achieve learning.
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De la gramdtica a los géneros textuales en los manuales de espafiol
LE: ensefabilidades

Resumen

Este trabajo de investigacién estd atento al hecho de que a pesar de las infencio-
nes interactivas y de la apelacion de la actualidad lingiistica y pedagdgica, la presencia de
géneros textuales como principal componente en los manuales didécticos no garantiza el éxito
de la ensefianza de una lengua extranjera. Siguiendo los principios de las teorias cognitivas,
especificamente del aprendizaije significativo de David Ausubel (1968), empezamos nuestro
andlisis por la gramética como icono de una concepcién de ensefianza que se sostiene en el
lenguaije formal lapidado por la literatura clasica como obijetivo a conquistar y seguimos hacia
el uso de los géneros fextuales que sefiala la concepcién interactiva del lenguaje. Analizamos
cinco manuales. Dos que tuvieron grande demanda a lo largo de los afios y configuran como
modelos en sus épocas, y los fres seleccionados para el Programa Nacional do Livio Diddtico

para o Ensino Médio — 2018 y concluimos que el profesor, ademds de seguir un plan de
ensefianza solido, debe agregar y descartar elementos en los materiales didacticos para que el
aprendizaje sea efectivo.

Palabras clave: Ensefianza. Géneros textuales. Lenguaje. Manuales didécticos. Ensefianza de
espariol.

Introducao

A ideia de ensino de idiomas acompanha a ideia de linguagem.
Quando a concepgdo de linguagem é tradicional o ensino é tradicional e
quando a concepgdo € interativa o ensino segue esse caminho, porém, nem
sempre esta escolha é consciente. Durante os anos de desenvolvimento dos
estudos linguisticos pudemos identificar pelo menos trés concepgdes de lin-
guagem bem definidas. A concepg@o de linguagem tradicional tem o emissor
como o Unico responsavel pela mensagem. Nessa concepgdo, a formalidade
do ensino se faz por meio da insisténcia na regra gramatical e na perfeicdo
da pronincia. Os aspectos pragmdticos do idioma e a insercdo do outro na
mensagem sdo desconsiderados. A segunda concepgdo de linguagem, ape-
sar de entender a lingua como cédigo que em suas diversas combinagdes
efetivam a comunicagdo ainda ndo concebe a relevante figura do destinatario
no discurso do emissor e este fato influencia sobremaneira o ensino. Na atual
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concepgdo de linguagem, inferacionista, entende-se que os géneros textuais
e sua mobilidade social afetam decisivamente as mefodologias de ensino de
linguas estrangeiras haja vista a necessidade mutua entre o texto e o mundo.

Veremos que as escolhas dos objetos de ensino, tanto da tendén-
cia gramatical quanto da fendéncia & base de géneros textuais, nem sempre
desencadeiam aprendizagem real do item proposto. Para esse estudo selecio-
namos cinco livios destinados ao ensino de lingua espanhola. Quatro deles
destinados especificamente a alunos brasileiros e um dedicado ao ensino da
lingua espanhola no mundo. Prefendemos, pois, fazer um resumo das prin-
cipais tendéncias de ensino de Espanhol como lingua Estrangeira (E/LE) no
Brasil num periodo de quatro décadas. Estamos inferessados na condigdo de
ensinabilidade do material destinado as escolas piblicas. Nossa escolha se
pautou em critérios como: livros representativos das tendéncias de ensino de
lingua estrangeira e abrangéncia do livio em relog@o & quantidade de edicaes
e reedicoes.

Nessa triagem foram selecionados dois livros que podem nos dar
um panorama da evolugdo dos materiais dedicados ao ensino de espanhol.
os manuais da coleg@o Espariol en Directo, do editorial SGEL' se caracteriza
como modelo de material com foco na estrutura gramatical. Esse livio tem
abrangéncia mundial e foi usado como suporte para os exames de profici-
éncia do Ministério de Educag@o da Espanha como o DELE?. O nivelamento
dos livros dessa cole¢@o segue o designado pelo Quadro Comum Europeu
de Referéncia, sua abordagem é mecdnica e aposta na repeticdo de frases e
estruturas fixas.

O segundo livio é o Vamos a Hablar. Foi um dos primeiros livios dedi-
cado ao ensino de espanhol exclusivamente para alunos brasileiros. Os autores
entenderam que a semelhanca entre os dois idiomas poderia ser aproveitada
e, por isso, hd um desenvolvimento, na estrutura do livio, no que diz respeito
a metodologia, abordando femas variados como mote para a unidade, textos
mais longos, mais de um fexto por unidade, indicios de proposta de interpreto-
¢do de fexto em lugar de perguntas sobre o texto.

Os demais livros analisados sdo os aprovados para o Programa
Nacional do Livro Didédtico para o Ensino Médio — PNLEM 2018. Onze livros
concorreram, trés foram selecionados: Cercana Joven, Sentidos e Confluencia.
A selecdo do PNLEM ocorre periodicamente e exige obediéncia a um edital,
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porém ndo se estabelecem contetdos programados. Enfim, o corpus de nosso
estudo se compde de cinco fitulos. Trés deles selecionados no PNLEM 2018, e
dois fazem parte desse estudo por sua grande demanda durante varios anos
do ensino de lingua espanhola no Brasil.

Na revisdo geral dos livios de perspectiva gramatical, é possivel per-
ceber que a interatividade e o uso da lingua em situagdes reais sGo admissiveis
apenas em niveis mais altos do ensino, e em condi¢do limitada, enquanto nos
niveis iniciais ha uma repeticdo de frases com objefivos gramaticais especificos
como o uso de determinado verbo ou de vocabuldrio particular. A repeticao
de um ifem gramatical fixo & praxe nesses livios que se abstém de atividades
inferativas.

Nos manuais que usam os géneros textuais, a sistematizacdo da lin-
gua e o ensino efetivo de aspectos linguisticos sdo, em muitos casos, raros.
Existe uma sequéncia de textos que o aluno é convidado a ler, entender e,
algumas vezes, interagir, mas carece de um sistema no qual o aprendiz possa
se pautar para a expressdo oral ou escrita. Existe uma discrepéncia acentu-
ada enfre a quantidade de atividodes de compreensdo e express@o nesses
materiais. O uso exclusivo de uma estratégia de ensino, apenas gramética ou
apenas fextos, faz com que ndo se consiga um uso inferativo do idioma. O
equilibrio entre a inser¢do diddtica de géneros textuais e o aporte linguistico
fraria resultados mais contundentes.

No que diz respeito ao processo de aprendizagem significativa de um
idioma no contexto que ¢ oferecido nas escolas, especialmente as piblicas,
uma sistematizacdo do tépico em andlise para recorréncias e consultas e para
constituir repertério, se faz essencial, sem o que dificilmente chegariamos ao
que propdem as Orientacdes Educacionais Complementares aos Parémetros
Curriculares Nacionais — PCN+, para o ensino de linguas estrangeiras em rela-
¢@o &s competéncias e habilidades:

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve
obrigatoriamente a percepg@o de que se frata da aquisicdo de um
produto cultural complexo. Esse aprendizado, iniciado no ensino
fundamental, implica o cumprimento de etapas bem delineadas
que, no ensino médio, culminardo com o dominio de competéncias
e habilidades que permitirdo ao aluno utilizar esse conhecimento
em mdltiplas esferas de sua vida pessoal, académica e profissional

(BRASIL, 2002, p. 90).
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Claro esté que para que esse processo se concrefize é necessario
mais que a presenca do livro diddtico. Porém, sendo esfe o Unico material con-
creto que o aluno pode ter e levar para casa, é razodvel que seja reconhecido
como fundamental aos estudos. Os livros trazem textos, atividades e tarefas, é
necessario que o professor proceda a escolhas e refutacdes no material para
adequérlo ao curriculo da escola e para que este seja o mais interativo possi-
vel. Os idiomas estrangeiros requerem cuidados especificos uma vez que sua
demanda é essencialmente interativa.

As tendéncias cognitivas ndo se configuram como as Unicas manei-
ras concretas de aprendizagem. Ausubel (1968), mentor da aprendizagem
significativa, admite a possibilidade de aprendizagem a partir das tendéncias
mecanicistas, mas alerta para o fato de que o sociointeracionismo fica bas-
fante prejudicado nessas concepcdes. “Na verdade, Ausubel nGo estabelece
a distingdo entre aprendizagem significativa e mecénica como sendo uma
dicofomia, e sim como um continuum” (MOREIRA, 2006, p. 19).

Nosso texto analisa a triade concepcdes de linguagem, metodologias
usadas nos livros diddticos selecionados e uso da gramdtica e géneros textuais
com o objetivo do ensino efetivo e interativo do idioma. Investigamos a possi-
bilidade da sequéncia de fextos ou de tépicos gramaticais reproduzidas nos
livros funcionar como condi¢é@o de ancoragem de conhecimento que leva @
aprendizagem.

A perspectiva de ensino regida pela gramética

Concebendo a linguagem como o transparente revestimento do pensa-
mento de um emissor sem que o receptor inferfira no enunciado, a perspectiva
tradicional de ensino tende a perceber a lingua como uma lista de verbos que
somada a uma lista de vocabulario pode fazer com que o individuo produza
linguagem.

Seguindo esses passos, manuais como o Esparol en directo de
Aguilino Sanchez (1990), prima por repetir exaustivamente senfengas curtas e
correfas do ponto de vista da prondncia e da gramdtica, na intencdo que numa
deferminada situagdo, a sentenca estudada fosse Ufil a um usudrio especifico.
Essa seria a lingua ideal para um falante ideal numa conversagdo ideal que
ndo se realizava no mundo concreto. Nessa tendéncia, imaginava-se que as

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 49, p. 225-249, jul./set. 2018

229



230

Artigo

Da gramdtica aos géneros textuais nos livios de espanhol como lingua estrangeira: ensinabilidades

sittagdes se repetiam como se repetem o vocabuldrio e instrucdes, com frases
especificas para situagdes especificas. As repeticdes exaustivas e que ddo a
fanfasiosa impressdo de aprendizagem eram recorrentes neste fipo de material.

O conceito de linguagem modifica o objefivo de ensino e por conse-
quéncia a mefodologia aplicada nas salas de aula. Se o objetivo for gramatical
no senfido da gramdtica normativa prescritiva, cuja regra € anferior ao uso da
lingua, a aula serd pautada em tentativas de lapidar a linguagem com o fim
de chegar a um ideal de padro literério que ndo admite desvios, variacoes
ou adequacgdes pragmdticas. O professor serd o juiz que regulard e julgard a
aprendizagem com parémetros de erros e acerfos gramdtico-lexicais.

O desenvolvimento linguistico de um aprendiz é dependente de repe-
ficoes expressivas de um mesmo material vivenciado em situagdes diferentes,
para que este, o aprendiz-usudrio da lingua, consiga entender que a mesma
palavra, expressdo, ou o mesmo fexto pode ser usado em situacdes diferentes
de maneira interativamente eficaz, uma vez que a lingua é flexivel e modaliza-
vel pelos usudrios.

Os tépicos gramaticais costumam ser graduados por uma suposta difi-
culdade. Assim, ndo é dificil encontrar livios em que haija, inclusive, separagdo
de verbos regulares e irregulares nas unidades ou graduag@o de textos entre
pequenos e grandes de acordo com cada nivel de estudo. Ou seja, hd uma
unidade inteira dedicada aos verbos regulares de deferminado tempo verbal
enquanto as iregularidades sdo deixadas para a unidade seguinte quando,
potencialmente, o aluno j& tenha aprendido as formas regulares.

A aprendizagem de idiomas se diferencia pelos suportes a que est@o
vinculados. As segundas linguas (L2) sGo as aprendidas em lugares onde sGo
nativas. Sendo assim, contam com a colaborac@o do ambiente, da interacdo,
sittagdes de negociacdo de significados e outros auxilios.

As linguas estrangeiras (LE) sGo as aprendidas em locais em que
ndo sdo nativas. Essa diferenca aparentemente minima resulta essencial na
aquisicdo de um idioma. O diferencial esté nos aportes de lingua real que
as aprendizagens das 12 podem incluir do contexto em que se encontram
enquanto os aprendizes na perspectiva de linguas estrangeiras m apenas os
momentos e ambientes de aula como suporte.

Na perspectiva de lingua esfrangeira, alguns autores optam por sepa-
rar os verbos enfre regulares e iregulares, por exemplo. E estratégico do ponto
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de vista diddtico, contudo, essas separagdes sdo prejudiciais se aconfecem
em sequéncias diddticas distintas sob o risco de estabelecer como irrealizéveis
atividades interativas, uma vez que o aluno ndo saberia selecionar, em sua
produgdo, verbos de acordo com sua regularidade ou irregularidade.

No afé de criar sequéncios diddticas ideais opta-se por desconsiderar
a lingua em uso, forjando uma regularidade que n&o existe em confexto, nesta

perspectiva concordamos com a publicagdo do Ministério de Educagdo da
Argentina:

A través de criterios de progresion que respetan, también estricta-
mente, un supuesto orden de lo simple a lo complejo en cuanto a
grados de dificultad, se llega al conocimiento de las formas de la
lengua extranjera. Acorde con la concepcién normativa de la len-
gua, los textos que representan perfenecen a autores legitimados y
reconocidos, dignos por lo tanfo, de ser ofrecidos como modelos

(MINISTERIO DE EDUCACAQ DA ARGENTINA, 2001, p. 25).

Na gramdtica descritiva o que acontece é o movimento contrdrio,
analisase a lingua em uso, a lingua com desvios de norma culta, mas que se
adéqua ao momento e ao ambiente em que é executada. Ensinar ao aluno 93]
uma lingua que, embora sejo a adequada dentro dos padrées formais talvez,
ndo lhe seja eficaz numa conversa cotidiana, ndo é Util. Entre a norma e o uso,
$ejamos usuais.

A gramdtica modema &, basicamente, a descric@o de uma lingua.
Por outro lado, a gramdética tradicional se preocupava, principal-
mente, por questdes normativas, de corre¢do: se centrava nos
aspectos irregulares da lingua, nas construcdes proprias da lin-
gua literéria e nas zonas de conflito nas quais o uso linguistico se
afastava da norma fixada por eles, deixando de lado os aspectos
regulares — conhecidos pelos falantes — que j& necessitavam de
inferesse normativo. Como seu interesse bdsico era a correcdo da

norma, privilegiava um enfoque prescritivo (DI TULLIO, 2006, p.
21).

Transformar a aula em sess@o de correcéo gramatical ndo beneficia
a inferagdo, existem niveis adequados para cada uma dessas atividades. Em
niveis mais altos ou em aulas especificas para determinados fins, pode-se optar
por este tipo de abordagem, mas deve-se preterila quando se trate de alunos
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secundaristas, simples usudrios que prefendem fazer uso de uma lingua em situ-
agdes reais, inclusive com franca negociagdo de significados.

A perspectiva de ensino regida pelos géneros

Os estudos sobre ensino de linguas estrangeiras que t&m como base
os géneros fextuais comegaram a se intensificar no comeco dos anos 2000.
Em Producdo textual, andlise de géneros e compreensdo, Marcuschi (2008, p.
147) aofirma que [...] isso ndo é tdo simples nem pode ser realizado de modo
ingénuo”. Consideramos apropriadas as ressalvas do linguista e enfendemos
que o ensino de linguas tendo o texto com subsidio é vantajoso no sentido em
que um Unico material pode carregar fodas as nuangas de estilo, ambientacdo,
interatividade, mudanca de sujeitos e circulagdo social que um aprendiz neces-
sita para que o idioma que ele estd aprendendo seja efetivo na agdo cotidiana
que ele deve querer lograr.

Ainda segundo Marcuschi, o estudo dos géneros textuais ndo & novo
uma vez que remonta a Platdo, sendo assim um estudo com mais de vinte e
cinco séculos, mas ressalta que a novidade sdo as perspectivas de estudo, tan-
fas existem que hd, inclusive, uma cerfa dificuldode de sistematizacdo.

O autor de referéncia ao se falar em géneros textuais é Mikhail
Bakhtin. Embora nGo se tenha enveredado pela matéria das linguas estranger-
ras, os estudos dos géneros discursivos no ensino de idiomas recorrem a seus
textos ainda que de modo inicial. O pesquisador russo, comentando sobre o
ensino de lingua russa como lingua materna no ensino médio, ressalta que:

As formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve
sempre em confa seu significado estilistico. Quando isolada dos
aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a gramdtica inevitavel
mente degenera em escolasticismo (BAKTHIN, 2013, p. 23).

Neste aspecto entende-se que ao ensinar uma lingua, materna ou
esfrangeira, devese considerar seu lugar de proveniéncia, seus autores, suas
intengdes, escolha lexical, campo semantico e estilistico e a quem se dirige.
Restringir o objefo linguistico a simplérias regras gramaticais seria ensinar a
lingua desconsiderando toda sua amplitude e possibilidades.
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Em muitas ocasides de nosso trabalho, enquanto professores inves-
tigadores dos caminhos pelos quais enveredam o idioma, concepgdo de
linguagem e entendimento de texto se cruzam e se misturam e femos que ter
uma ideia muito definida do que fazer com eles. Ha, grosso modo, frés mar-
cadas concepgdes de linguagem que devemos mencionar para que possamos
seguir no estudo do texto.

A primeira concepgdo de linguagem que podemos citar é a que
entende a lingua como expressdo do pensamento. O sujeito-produtor do texto
emite um enunciado e espera que seu interlocutor perceba o dito como o seu
pensamento traduzido por linguagem. Nesta concepgdo, o papel do destino-
tério & nulo, assim como o ambiente, as infengdes e o local, uma vez que a
Unica vers@o admissivel € a do sujeitoprodutor do enunciado. Sobre esta con-
cepgdo, afirma Barcellos

Até a década de 70, a linguagem era considerada expressdo de
pensamento. Trata-se de uma visGo da tradi¢do gramatical grego,
passando pelos latinos, pela Idade Média e pela Moderna. S6
repensada no inicio do século XX, por Saussure (1969). Esta con-
cepgdo preconiza que a expressdo é produzida no inferior da
mente dos individuos. A linguagem é considerada a “tradugcdo” do
pensamento. As prdticas lingiisticas sGo vistas como decodificagdo

(BARCELLOS, 2013, p.2).

Esta ideia subsidia os livios que optam pela repeticao de vocabulario
e formas gramaticais como elementos de aprendizagem de uma lingua, nestes
materiais a criatividade e a flexibilidade do idioma ndo sdo consideradas uma
vez que enfendem o aluno como tabula rasa. Os livros que primam por uma
lingua nos moldes da gramdtica cldssica apresentam como atividades de oro-
lidade a repeticdo em voz alta de uma frase, atualmente @ enfendemos que
afividades de fala devem prever a lingua em uso inferativo.

Percebe-se que o conceito de fala ndo insere o auténomo nem criativo,
nGo se ancora em nenhuma inferatividade nem prevé flexdes, apenas repeticdo
do mesmo item gramatical repefidas vezes sem considerar a contextualziagdo.

A segunda concepcdo de lingua que queremos mencionar é a que
entende a lingua como instrumento de comunicagéo. Segundo Geraldi (1984,
p. 42)"[...] esta concepgdo estd ligada & teoria da comunicagdo e vé a lingua
como cédigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras| capaz
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de fransmitir ao receptador uma certa mensagem”. Com este cédigo todas as
mensagens podem ser transmitidas a um receptor. A ideia de revestimento do
pensamento é atribuida para dar énfase & lingua enquanto um cédigo perfeito
que pode transmitir ao receptor o que o emissor necessite. E importante fer
afencdo & nomenclatura de “receptor”. Enquanto o sujeito emite a mensagem,
o outro apenas a recebe, como se ndo inferferisse absolutamente na emissao,
fato desconectado da realidade de acordo com as teorias mais recentes tanto
de géneros quanto da filosofia da linguagem ou da psicolinguistica que subsi-
diam a concepgdo inferativa da lingua.

A concepgdo atual é a que traz o inferlocutor em lugar do receptor.
Nao se frata de mera mudanga de nomenclatura, admitir que o outro intervém
na emissdo do sujeito, fransforma a mensagem em interagdo e contribui para
que esta tenha autoria compartilhada e negociada. Tratase da concepgdo que
admite a lingua funcional. Ainda nos estudos de Saussure [1969) percebe-se
que a agdo do outro no discurso modifica a mensagem. Muitos tedricos da
linguagem colaboram com este pensamento, por exemplo: Bakhtin (2013).
Entender-se como um ser social em interacdo modifica o sujeito, a mensagem,
o interlocutor e a metodologia de ensino da lingua, seja materna, 12 ou LE.

Em Marcuschi (2008), nos comentdrios sobre alguns escritos que ndo
constam no Curso de linguistica Geral, podemos ver Saussure afirmar que néo
hé motivo para dizer que se deve analisar a linguagem a partir de variados
ponfos de vista, uma vez que n&o existe linguagem fora de um ponto de vista.
Portanto, para o pai da linguistica cientifica a linguagem era discurso e a
construgdo do enunciado era dependente de uma situag@o real e pragmdtica.
Ensinar lingua estrangeira na perspectiva do discurso com o material disponivel
nos livros € dicotémico.

Essas frés assinaladas concepcdes de linguagem interferem sobrema-
neira na possibilidade de uso, ou ndo, dos géneros textuais em sala de aula.
Quando se entende a linguagem como expresséo do pensamento & natural
que sejam usados textos nos manuais de ensino de lingua estrangeira para
ilustrar um ideal cldssico e sem marcas de uso. Neste tipo de enfendimento que
desencadeia uma concepgdo de ensino, a lingua da sala de aula é formal e
sem vicios, sem variagdes linguisticas e sem desvios gramaticais, consequen-
temente sem identidade, o que contradiz Saussure. Abrangendo até ao ponto
em que as pausas e concessdes de tempos na conversagdo sdo organizadas
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e ordenadas como se pode ver em Espariol en Directo de Aquilino Sanchez
(1990), por exemplo.

Nesse modelo/metodologia de ensino, o fexto é usado como aber
tura da licdo,/unidade e nada mais no restante do bloco diddtico faz mencdo
ao fema abordado. Outro fato constante neste tipo de enfendimento de texto
é que o tamanho fisico do texto aumenta de acordo com o nivel do aprendiz,
enfendendo, pois, que o tamanho inferfere no nivel, o que necessariamente
ndo & verdade, haja vista a possibilidade de existéncia de textos curtos com-
plexos e dificeis de interpretar e fextos longos cuja quantidade de palavras
pode inclusive ajudar no entendimento geral do contexto.

Podemos citar como exemplo de manual de ensino que acompanharia
a segunda concepgdo de linguagem, o livio Vamos a Hablar. Este livio j& nos
apresenta uma progressdo em relagdo ao anterior. Editado em 1991 com a
anuéncia do Colégio Miguel de Cervantes, que em carta de apresentagdo do
entdo embaixador da Espanha no Brasil nas primeiras péginas do livio, explica
que as semelhangas entre o portugués e o espanhol exigiam um método espe-
cifico para os alunos brasileiros.

O Vamos a Hablar nos oferece fextos maiores, j@ que os idiomas sGo
parecidos do ponto de vista do vocabulério, e sua ambientagdo é no Brasil. O
formato do livio é semelhante aos livios brasileiros e ndo traz apenas um texto
inicial, hé outros textos durante a liggo. Com um olhar mais detido, podemos
ver que alguns topicos do texto de abertura conseguem reverberar por algum
tempo nas pdginas da unidade. O ponto principal do livio continua sendo a
estrutura gramatical.

O livro traz uma quantidade bastante consideravel de itens de gra-
matica e de exercicios estruturais. O frafamento fextual é feito em itens de
compreensdo de leitura formada por perguntas de respostas direfas sem inter-
feréncias, na maioria das vezes, do pensamento critico do aluno, embora haja
muitas perguntas que pedem resposfas pessoais, essas sdo objefivas e pedem
respostas também objetivas, sem dispor, fisicamente, de espaco suficiente para
argumentacdo. Ainda hd nas licdes mais dois ou frés textos secunddrios, neles
algumas vezes é solicitada a opinido do aluno de maneira esponténea e sem
infencdes de ponderar conteddo, apenas com correcdo gramatical.

Outro fato de interesse nesse livio e no Espariol en Directo é que
embora sejam ortodoxos na concepgdo gramatical, algumas vezes propdem
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afividades abertas, quando isto acontece nota-se que ndo podem ser respondi-
das com o repertério que o préprio livio oferece ao aluno. A maior parte dos
exercicios deste tipo de livio é controlada® ou semicontrolada® e a producdo
de final de unidade, t&o comum nos livios atuais, € inexistente ou aparece
como uma prdtica controlada. No livio 1A, por exemplo, as afividades finais
das unidades s@o normalmente destinadas & producéo de um didlogo base-
ado em sequéncias de imagens. Porém as imagens sdo oferecidas a um nivel
de detalhe que dificulta a producdo auténtica de um texto. Tudo o que deve ser
dito estd explicito e previsto, ndo ha espago para a criafividade.

O encabecamento das atividades prefende uma pratica oral, mas a
estrutura normalmente € de didlogo escrito, ou seja, a prdtica oral se resumo
& leitura verbalizada de um texto escrito. Em outras atividades do mesmo livro
podemos notar que ha alguns espagos livies para que o aluno escreva, mas
a sequéncia dos desenhos insinua um roteiro que aceita pouca ou nenhuma
variagdo de resposta.

O que nos foz eleger o Vamos a Hablar como representante desta
concepgdo de linguagem, ainda que entendamos que se trata de um livio de
fransicdo, entre outros aspectos, é a existéncia de textos produzidos pelos auto-
res. Esses textos s@o destinados a ilustrar as licdes, ndo sd@o textos de circulacdo
social. Podemos chamar esses textos de alegéricos uma vez que servem de
enfeite, para as unidades, sua serventia enquanto mote, ndo reverbera pela
unidade.

Os fextos de circulagao social neste livio ainda se restringem ao literd-
rio, algumas cangdes populares e poemas de autoria comunitaria. Atualmente,
nos manuais de ensino de linguas estrangeiras esperamos a presenca de mos-
fras reais de lingua, o fipo de texto que foge a essa carateristica carece de
lagos interativos e as situagdes apresentadas distanciam-se do real. Neste sen-
fido, Koch, citando Possenti, enfatiza que o emissor enquanto sujeito ndo é
dono de seu discurso nem de sua vontade

Sua consciéncia, quando existe, é produzida de fora e ele pode
ndo saber o que faz e o que diz. Quem fala, na verdade, é um
sujeito anénimo, social, em relacdo ao qual o individuo que, em
dado momento, ocupa o papel de locutor é dependente, repetidor.
Ele tem apenas a ilusdo de ser a origem de seu enunciado, ilusdo
necessaria, de que a ideologia lanca méo para fazélo pensar que
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é livie para fazer e dizer o que deseja [POSSENTI apud KOCH,
2002, p. 13].

Ao contrario do que pensa, esfe sujeito “assujeitado” encontra o
discurso pronto e apenas repete a fala de outrem. Apenas dando voz a um
discurso que ndo é seu, assim como os alunos fazem quando o professor pede
que reproduza a fala de um determinado personagem num didlogo que esta
no fexto da abertura da unidade do livio. Qualquer pessoa pode dar voz
aquele enunciodo. Ainda citando Koch:

Mas, na verdade, ele s6 diz e faz o que se exige que faga e diga
na posicdo em que se encontra. Isto &, ele estd, de fato, inserido
numa ideologia, numa instituicdo da qual é apenas portavoz: & um
discurso anterior que fala através dele. Os enunciados ndo tém ori-
gem, sGo em grande parte imemoriais, e os sentidos que carregam
s@o conseqiéncia dos discursos a que perfenceram e pertencem,
e ndo do fato de serem ditos por alguém em dada insténcio de
enunciagdo. A fonfe do sentido é a formag@o discursiva a que o
enunciado pertence. Repudia-se qualquer sujeito psicolégico ou
afivo e responsavel (o sujeito da pragmatica). Aqui se pode incluir o
concepgdo de sujeifo "inconsciente’, que ndo confrola o senfido do

que diz (KOCH, 2002, p. 168.

No que diz respeito & terceira concepgdo de linguagem citada, o
que insere o oufro e faz a emissd@o ser interagdo, podemos citar varios manu-
ais como exemplo. Desde o livio “Gente”, que é Unico em sua concepgdo
de farefas, formato de livio e de matérias exiras quando a infernet ainda ndo
possibilitava tantos links como atualmente, até os livios atuais entre os quais
incluimos os livios aprovados no Programa Nacional do Livro Diddtico — PNLD
— 2018 para a lingua espanhola.

A concepgdo de texto que encontramos nestes manuais é claramente
interafiva e, em decorréncia disso, o uso de mostras reais de lingua, géneros
textuais diversificados, atividades de interacdo, auséncia quase fofal de exer-
cicios controlados gramaticalmente e uma unidade comunicativa cujo tema
central reverbera pelos textos, quer de maneira Unica quer de maneira encade-
ada, é notéria.

A diagramagdo desses tipos de manuais é bem elaborada em relagdo
a desenhos, fotos e apelos visuais, a quantidade e disposicdo de textos ndo
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sGo ocasionais e o tamanho do fexto, que era gradual nos livios de concepcdo
fradicional de linguagem aparece variado e em varios tipos e géneros.

O manuseio do fexto nesses manuais é cuidadoso. Todos sGo mostras
reais de lingua, de circulacdo social normal e aparecem no livro, corriquei-
ramente, em seu veiculo natural. Assim, o texto jornalistico aparece em sua
diagramagdo de jornal, o fexto de uma revista aparece nas pdginas dos livros
diagramado como revista e o fexto de um panfleto aparece como fal. Todos
esses elementos extratextuais sGo considerados no momento da exegese e ndo
se pede apenas que os alunos identifiquem que, quem, onde e quando.

Para que sejam aprovados na selecdo e facam parte da lista de
escolha dos professores das escolas publicas, os livios devem seguir varias
diretrizes, regras e itens especificos. Essas normas obedecem a topicos espe-
cificos e s@o considerados também por suas caracteristicas e composicdo do
corpo do texto e do material extra, como Cds e encartes. Trés dos cinco livros
que constam nas andlises dessa investigacdo foram selecionados no edital
PNLD 2018. Os outros dois fitulos fazem parte da linha cronolégica evolutiva
das concepgdes de ensino e de género que se quer enfatizar aqui. Entre o
primeiro edital de 2011 e o atual podemos perceber um aprofundamento das
regras e um detalhamento mais especifico dos itens obrigatérios. Esse confexto
limita o livio em relag@o a temas e interdisciplinaridades, porém, ndo ha, em
nenhum dos editais, lista de contetdos obrigatérios. Assim, os livios devem
seguir direcionamentos bdsicos para que a aprendizagem prevista nos PCN
seja alcangada pelos alunos, mas s@o livies em relagdo aos conteddos que
seguirGo para cumprir esse objetivo.

Os frés materiais que foram selecionados para o PNLEM-2018 frazem
fratamento pré e pdseitura. Alguns ainda indecisamente fentam interferir no
processamento do cognitivo criico do aluno tornando explicito o fluxo indivi-
dual do pensamento, normalmente inconsciente, sobre um texto que um leitor
foz durante e depois da leitura, esse tipo de atividades direciona o pensamento
do aluno fazendo com que chegue ao obijetivo do autor do material formali-
zando, escrita ou oralmente, o seu processo de aprendizagem, os desvios de
direcionamento da agdo critica do aluno permanece controlados durante a
sequéncia.
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O processo de ensino e de aprendizagem com os géneros textuais

Luis Del Carmen (1996) em Cuadernos de educacion 21 — El andlisis
y secuenciacion de loscontenidos educativos, iniciando a proposta de um plo-
nejomento do ensino, indica que o professor deve pensar em alguns aspectos
bésicos:

* sQué contenidos son mas importantes en el proceso de
ensefianza? ® Cémo presentarlos a los alumnos y alumnas de
manera que les resulten comprensibles, interesantes y relacionables
con sus ideas previase ® sCémo progresar en su desarrollo y hasta
dénde llegar? @ sCémo potenciar las relaciones entre los diferentes

contenidos que se ensefian? (DEL CARMEN, 1996, p. 9).°

F inegdvel, entdo, que essas reflexdes sdo inicialmente da escola e a
partir delas o professor vai fazer suas selecdes de contetdo no livro diddtico.
E imporfante que se tenha sempre em mente que o objetivo é ensinar lingua
estrangeira de modo interativo e critico, usando textos como material diddtico
e que o fafo de haver textos de géneros variados nos manuais ndo garante,
apenas por sua presenca, aprendizagem.

A sistematizacdo da lingua com o apoio do texto é o péndulo da
balanca que equilibra a perspectiva identificada pelo género e a perspectiva
ditada pela gramdtica. Nas aulas de espanhol como lingua estrangeira, nas
aulas de lingua estrangeira em geral, a infengdo € ensinar um idioma e ndo se
pode chegar a este objetivo sem uma sistematizacdo linguistica desse idioma,
sistematizacdo esfaque o aluno em aprendizagem tenha como repertério e
consiga fazer uso de forma impar, produtiva e auténoma.

Usar géneros textuais, incluindo os literdrios, como eixo de ensino
ndo é simples do ponto de vista da elaboragdo da aula na situagdo de
ambientacdo em que estdo as escolas publicas, mas se configura como o
mais adequado. O texto de circulacdo social € o material ideal por todas as
caracteristicas que carrega. Todo o forjar de um idioma em materiais diddticos,
toda a preocupacdo com a elaboracdo da lingua pode ser resolvida com o
uso de géneros textuais aliados a uma sistematizacdo linguistica contundente,
clara e com foco na usabilidade. Em se tratando de literdrios, as ideias mais
subjetivas, as nuangas e hipdteses, as amplitudes de palavras e a ampliacdo
de grupos seménticos podem ser conseguidas no trabalho de textos literdrios.
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As teorias de aprendizagem dao conta de uma série de estratégias
para que o conhecimento seja efetivado na estrutura cognitiva de um aprendiz.
Elementos como resgate de subsuncores, gerag@o de sinapses e ancoragem de
conteddos sdo normalmente solicitados pelas estratégias de ensino de cunho
cognitivista. Essas estratégias, além de variados recursos, sdo oferecidas aos
professores para que se consiga ensinar idioma de forma comunicativa, cen-
frada no uso da lingua e utilizando, obviamente, todas as destrezas.

Contetdos estudados de forma isolada s@o de dificil absorcdo uma
vez que o cérebro funciona por teias inferligadas. A propria definicdo de
aprendizagem em neurologia diz respeito a conexdes.

Ao pensarmos a conexdo possivel entre neurologia e desenvolvi-
mento, mais especificamente desenvolvimento cognitivo, devemos
pensar que o préprio desenvolvimento neuroldgico sé é possivel
por meio da conexdo do sistema neural com o ambiente. A esta
conexdo damos o nome de aprendizagem (ROTTA; BRIDI FILHO;
BRIDI,2006, p. 19).

Usar géneros textuais como input sem dar o repertério necessario para
que os alunos consigam produzir seus préprios textos a partir de conexdes
sindpticas, primeiro respondendo ordenadamente a impulsos gerados e depois
gerando ele mesmo seus impulsos, prejudica o éxito do material. E impor-
fante que se dé atencdo s etapas estratégicas que acompanham a sequéncia
diddtica da ligéo. Se houver necessidade de fazer adequacdes metodolé-
gicas, deve-se pensar prioritariamente no encadeamento légico do material
selecionado, em defrimento da estrutura pequeno-grande que nem sempre € a
organizacdo mais efetiva para o ensino de idiomas

As conexdes sdo necessdrias para que haja a ancoragem e posterior
produgdo. O repertério lingufstico que o livro oferece no corpo das ligdes ndo
condiz que o que é solicitado nas afividades de expressao. Das sequéncias fex-
fuais constantes nos manuais mais recentes, todas seguindo & risca a tendéncia
do uso do texto de mostra real de lingua como material diddtico, poucas ddo
ao aluno condi¢cdo de responder ao que foi solicitado usando apenas o que o
proprio material oferece.

Passemos a analisar os livros diddticos do Programa Nacional do livio
Diddtico (PNLD) para o ano de 2018. Se tomarmos a segunda unidade dos trés
livios aprovados para a lingua espanhola, observamos a linha de pensamento
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que os fextos indicam e empreitarmos pelo caminho da aprendizagem, per-
ceberemos que os livros tem dificuldades em conseguir oferecer ao aprendiz
repertorio suficiente para produzir linguagem. O contexto e a condig@o em
que esse material serd vivenciado na escola piblica, que conta com apenas
32 aulas para todo o ano letivo, ficando apenas 6 horas de aula por bimestre
i& que as escolas adotam semana de prova para a qual é necessdrio guardar
uma semana no planejamento para a aplicagdo da prova e outra semana
para a revisGo de contetidos para a referida avaliagdo.

No manual Confluencia aprovado pelo PNLD-2018, por exemplo, na
segunda unidade, temos uma sequéncia de variados tipos e géneros fextu-
ais que se inferligam pelo tema subjetivo da informagdo, da comunicacdo
social. Piletti (2013, p. 61) explica que “Em relagdo ao sentido da aprendiza-
gem, podem ser considerados frés aspectos mais importantes: a possibilidade
de associacdes, a forma ou organizacdo do material e a utilidade da
aprendizagem”.

A variedade de subifens por vezes pode deixar o professor sem con-
seguir fazer associagcdes enire o tema atual, o que o antecede e o posterior,
tornando dificil despertar sinapses mais contundentes em sala de aula, mas &
possivel com algum esforco manterse no assunfo. A variedade de texto pode
aparentar uma profusdo sem nexo de fextos, mas se o professor enveredar pelo
tema principal e seus arredores, e se ler atentamente o manual do professor,
consegue fazer associagdes. Quanto d utilidade do que estd na unidade, sua
maior confribuicdo ¢ a formagdo de um contexto diversificado, embora seja
de dificil abordagem em sala de aula por causa da quantidade de horas que
o govemno disponibiliza ao estudo de linguas estrangeiras, em situagdes com
maior quantidade de horas destinadas, seria um material bastante aproveitado.

Os informes variam da efemeridade da vida dos artistas & politica
externa. Neste Ultfimo caso, em se tratando de estudantes entre 15 e 17 anos,
o professor possivelmente terd problemas de participacdo critica eficaz que
conduza ao que os autores prefendem. A produgdo da unidade é um texto de
subtitulo para fotos, que exige mais leitura que escrita, porém quando a pro-
ducdo escrita se efefiva é necessario que seja crifica e resumida o que pode
frazer obstéculos no que diz respeito ao criticismo, neste contexto sem o reper-
t6rio necessario em lingua estrangeira. Existe uma descric@o extensa de como
proceder & escrita do género solicitado, porém extensa demais para o publico
a que se destina.
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Nesse inferim, a sistematizagéo da lingua nesse manual aparece nas
frés Ultimas péginas de cada unidade em texto corrido, sem exemplos ou tare-
fas pragmdticas o que nos leva a inferir que se o esquema linguistico esta
materialmente posto depois da produg@o escrita, este arcabougo ndo é neces-
sario & produgcdo do que foi pedido na unidade. Principalmente no que diz
respeito & maneira com que esfe suporte gramatical € apresentado.

O fafo de haver géneros textuais diversificados e abundantes no livro
diddtico ndo significa que foram usados na perspectiva que preconiza Vygotsky
(2001), ou seja, como elemento de ensino, além de manter uma certa distancia
da aprendizagem significativa e auténoma a que orienfa Ausubel (1968).

O Cercania Joven (2016] = PNLD-2018 —, por exemplo, divide suas
unidades em capitulos. Na unidade 1, por exemplo, estdo os capitulos 1 e 2;
na unidade 2, unidade que escolhemos para andlise, femos os capitulos 3 e 4.
Na divisdo pedagdgica dos capitulos vemos que um deles esté dedicado a ler
e escrever, capitulo 3; e outro a escutar e falar. O objetivo final da unidade 2 é
produzir uma antologia ilustrada. Durante o capitulo os estudos pairam sobre
enfrevista, crénica e fotografia, o tema da unidade é esportes.

Existem duas produgdes de texto a primeira é uma reescritura de uma
entrevista e a segunda ¢ a producdo de uma antologia ilustrada. Existem alguns
tépicos a comentar no arranjo dessa unidade. O primeiro é que os capitulos
internos & unidade s@o divididos em producéo oral e producdo escrita, mas
as duas produgdes do capitulo s@o escritas. O segundo topico a comentar diz
respeito ao uso que se faz nessas producdes dos elementos sobre género que
compdem a unidade. Estudase enfrevista, crénica e fotografia, mas a produ-
¢do se refere a uma antologia ilustrada baseada em literatura e fotografia. O
aproveitamento dos géneros estudados é minimizado.

O género textual para a primeira producdo é a enfrevista. Essa afi-
vidade que se destina a reescritura de uma entrevista trabalha com um texto
sobre Maradona que foi exibido originalmente em um canal de TV. Nele,
Maradona entrevista o préprio Maradona num frabalho de edicdo de imagens
do programa Lla Noche Del 10, que é relatado em forma de reportagem pelo
jornal El Universo. Seguindo os principios de Marcuschi (2005) percebemos
que nos estudos com géneros poderiamos beneficiar os alunos mais pelo uso
que |he ¢ inerente que por sua caracterizacdo.
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[Os géneros textuais] Caracterizam-se muito mais por suas funcdes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculia-
ridades lingiisticas e estruturais. Sdo de dificil definicao formal,
devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos
sociopragmdticos caracterizados como prdticas sociodiscursivas
(MARCUSCHI, 2008 p. 1).

A auséncia de producdo autoral faz acreditar que o foco da capitulo
é o género em defrimento da produgdo no género em lingua estrangeira. O
estudo de lingua com géneros parece ser mais Uil se se pde em condicdo
pragmatica, o que temos nesse capitulo é um final de unidade desfoante desse
objetivo.

O que se percebe é que existe uma supremacia do tema sobre o
género o que esfaria de acordo com a intencionalidade da lingua, porém
quando o género é convocado s@o privilegiados seus aspectos estruturais e
conceituais.

Fato bastante interessante sobre a drea destinada & andlise linguistica
dessa mesma unidade desse mesmo livio € que existe um topico separado e
destinado exclusivamente & sistematizagdo do idioma, assim como prevé a
ideia de ensino de um idioma estrangeiro em um material diddtico, porém a
atividade que sucede este tépico, chamado Escritura que é seguida por um
subitem chamado Conociendo el género, nGo provoca uma escrita cujo reper-
tério seja o arcabougo linguistico sisfematizado. Enfim, del dicho al hecho hay
mucho fecho.

Os fextos e os ifens de sistematizacdo gramatical se espalham pela
unidade, porém ndo vemos dependéncia um do oufro quando na infersecdo
desses dois deveriam estar agdes de expressdo. As atividades de expressdo cri-
fica e individual que os alunos precisam fazer sGo raras neste tipo de material.

O uso da lingua é muito adequado e fem estrutura relevante, porém
ndo é producdo como o livio deixa parecer, é uma reescritura de uma entre-
vista, ndo é um texto auténtico.

Quando se toma o livio Sentidos, também presente na lista dos aprova-
dos para o PNID-2018, e escolhendo a segunda unidade assim como fizemos
com os outros livros, vemos que existe uma ideia de trafomento dos géneros
bastante peculiar. De todos os livios aprovados, este € o mais singular no frato-
mento dos géneros fextuais. Além de ter uma sequéncia variada em torno a um
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tema, direito a uma identidade, existe uma obra de arte na abertura, que jé é
um texto a ser lido e interpretado. Existem manchetes de jornais, artigos de lei,
noticias inteiras, verbetes de diciondrio, cartazes, noficia de jornal digital, além
disso, hé fotos de capas de revistas, rédios e telas de computador; fotos de
frem cheios de emigrantes ilegais e uma foto de uma certiddo de nascimento no
modelo do Brasil e do México.

Qu seja, a unidade é basfante diversificada em fextos de tipos e géne-
ros variados, recheando ainda mais as péginas dos livios vemos os requadros
de sistematizagdo do género discursivo em foco. Porém, a producdo final da
unidade ¢ a escrita guiada de um esquema de estudo e na prdtica oral, uma
exposicdo sobre um tema de biologia. Nao é escrever o género noticia, mas
sobre o género, na vida cotidiana e real, em raras oportunidades seremos con-
vidados a escrever sobre o género fextual noticia, ou sobre qualquer género,
mas por diversas vezes seremos impelidos a escrever uma noficia.

O esquema gramatical nesfe livio aconfece em um pequeno requadro,
e se frata apenas de conjugagdo verbal. A primeira vez que aparece no livio é
na pagina 55, em que os verbos sdo classificados em passado e presente, sem
as nomenclaturas gramaticais oficiais.

Sdo seis verbos, todos na terceira pessoa do singular com quatro
espacos vazios para que o aluno complete, este é o Unico quadro sistemdtico
que existe na unidade, anfes disso, no enfanto, hd um texto em que se pede
para que os verbos sejam marcados. logo, uma pégina de texto explicando
o uso de alguns verbos no passado. Em um texto discursivo e longo deixando,
em alguns momentos, a explicacdo obscura.

Consideracoes finais

Como & mencionamos, o corpus de nosso estudo estd composto por
cinco livros, dois deles foram aqui inseridos para que se percebesse a evolucdo
do uso da lingua nos manuais de ensino de lingua estrangeira, iniciando com
uma concepgdo de lingua ditada pela gramdtica como podemos perceber no
livio Espariol en Directo e um comego de encaminhamento ao uso de textos em
sala de aula como estd no livio Vamos a Hablar. A andlise desses dois titulo
ancora e mostra que decisivamente hd uma evolugdo no que diz respeito ao
uso de textos nos materiais diddticos, porém revelam que igualmente o uso
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da gramdtica, o uso dos géneros é excessivo nos manuais e afastando-se da
lingua em uso cotidiano.

A normalidade das escolas publicas com problemas de estrutura
fisica, calor, frio, falta de alimentagdo é dificil para um professor, somado a
isso, a quantidade minima de aulas anuais precariza o ensino. O livro diddtico
nem sempre ¢ disponibilizado em nimero suficiente para todos os alunos e
nem sempre chega no comego do ano lefivo. A estrutura académica prevista
para o ensino de linguas esfrangeiras, que conta com apenas uma aula por
semana e apenas 32 semanas por ano, dificulta decisivamente no ensino e na
aprendizagem do idioma de maneira comunicativa.

Os materiais diddticos que analisamos trazem em sua construg@o uma
necessidade de ambientagdo que ndo ¢ encontrada na escola. O estudo do
e com o género se jacta com a condi¢do da escola em receber uma progra-
magGo deste nivel de desenvolvimento cognitivo. Estes livros reclamam uma
esfruturacdo sistemdtica da lingua que o professor vai fazer fora do livio e
vai depender de outros materiais que completem a ideia que o livio prefende
alcancar.

Os trés manuais aprovados no PNLD trabalham na perspectiva de
oferecer ao aluno né@o apenas um estudo da lingua, mas um estudo progra-
mado para cultura, sociolinguistica e interagdo em lingua estrangeira. Embora
tenhamos encontrado contradigdes principalmente no que diz respeito & sis-
tematizacdo da lingua, sabemos que estes fatores poderiam ser amenizados
ou desapareceriam se a escola pudesse contar com estrutura melhor, acesso
a materiais diversificados, informatizag@o e uma carga hordria suficiente para
que o professor fenha condi¢cdes de vivenciar uma sequéncia de conhecimen-
tos em lingua estrangeira e abdicar do estudo por topicos como é obrigado a
fazer hoje.

Os editais para o PNLD e PNLEM t&m critérios que devem ser obser
vados pelos autores para que os livios estejam adequados as feorias e
procedimentos mais atuais em relacdo ao ensino, mas a escola ndo estd sendo
preparada estruturalmente para receber estes avangos. O estudo de linguas
esfrangeiras precisa, pelo menos, de aumento na carga hordria para que se
forne mais adequado ao que se proclama nos editais.

Em relocdo & atualizagdo académica dos professores, todos tém
uma concepcdo de linguagem, nem todos a tém de modo consciente. Estas
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concepgdes influenciam de modo determinante o frabalho em sala de aula.
Os livios que apresentamos frazem foco explicito ora na gramdtica, ora nos
textos de acordo com a época em que esta ou aquela concepgdo de lingua
tinha mais crédito académico. Hodiernamente vivemos uma ditadura dos géne-
ros fextuais que contradiz tudo o que & sabemos como processo de ensino e
processo de aprendizagem. Em épocas de ditadura da gramdtica tinhamos
a desculpa de nGo termos estudos sobre ensino tGo avangados, mas agora
parece que obedecer ao edital tira todo nosso critério investigativo sobre esfe
fema.

Quando se acreditava que a lingua era revestimento do pensamento e
que sua producdo desconsideraria a presenca do interlocutor e sua intervencdo
do texto produzido, toda a carga de certo ou de errado recaia no individuo.
Ele, e apenas ele, tinha todo o crédito e todo o énus pela mensagem. Claro
estd que o receptor — nomenclatura da época — inferferia nesta mensagem,
mas este fato ndo era considerado. As modalizacdes existiam, mas ndo tinham
espago nem estudos.

Quando o receptor passou a ser interlocutor e a lingua passou a ser
um |Ugor de interacdo, os participes desta inferacdo comecaram a ser autores
dessa lingua. A partir de entdo o certo e o errado passaram a ser adequados
e inadequados, créditos e juros sdo compartilhados e a lapidagéo da lingua
sob a égide da gramatica deu lugar & negociagdo pragmdtica de significados

Porém, o que se percebe é que na fransmissdo dessas linguas para os
livios diddticos, tanto os da tendéncia gramatical quanto os de tendéncia vol-
tada aos géneros, hd uma dificuldade elementar: fransformar fodo esse arsenal
em aprendizagem. Quando estévamos em tempos de foco na gramdtica repe-
fiamos exaustivamente uma lingua que ndo nos servia corriqueiramente porque
tinha formas — ou férmulas? — tGo fixas que repetiamos até o ritmo e o sotaque
do professor. Agora que estamos em fempos de géneros textuais estfamos tdo
radicalmente sem sistematizacdo de linguagem nos livros didaticos que ¢ dificil
produzir fexto nas atividades que os proprios livios diddticos propdem.

O professor pode, e tem obrigagdo de, descarfar fextos dos livros,
agregar outros materiais, escolher atividades para fazer e outras para esque-
cer, elaborar uma linha de estudo na unidade que néo necessariamente é a
linha do autor do livro. Seguir, obrigatoriamente, pdgina a pdgina, qualquer
que seja o livro, é contradizer o principio bdsico da autonomia da linguagem
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do professor e do aluno. N&o é possivel aprender 12 apenas sendo exposfos
a fextos e se faz dificultoso ser interativo estudando apenas gramatica formal.
Os livros que tém tendéncia o uso apenas de géneros textuais com escassas,
tardias e minUsculas sistematizagdes linguisticas ndo lograréo o éxito esperado
nas escolas. O repertério que se oferece ao aluno ndo o prepara para atender
s proprias atividades existentes nos livros e menos ainda ¢s demandas sociais
de linguagem.

Notas

1 Com primeira edi¢do datada de 1975, o livio Espariol en Direcio foi adotado em vérias escolas
de idiomas no Brasil, inclusive no Instituto Cervantes. Tem estrutura gramatical fixa e apresenta
uma metodologia de ensino mecanica. Este material ainda & usado para o ensino de espanhol
no Japdo.

2 Diploma de Espanhol como lengua Extranjera. O mais renomado do mundo, oferecido pela
embaixada da Espanha com apoio logistico do Insfituto Cervantes

3 Exercicios controlados sdo aqueles com apenas uma resposta certa possivel.

Exercicios em que pode haver respostas diferentes umas das outras, porém em um contexto estrita-
mente definido em que as possibilidades de criatividade sdo reduzidas em relogéo cos exercicios
de prdfica livre.
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Resumo

O artigo analisa as concepgdes socioeducativas de trés tedricos cléssicos da edu-
cagdo: Durkheim, Dewey e Gramsci. Neste sentido, situando cada teérico em seu confexto
histérico, buscase compreender suas perspectivas educacionais em relagdo ds suas concep-
¢oes de transformagdes na e/ou da sociedade. Em comum, os autores elencados apresenfam
a escola como atuante socialmente, mas se distinguem na compreens@o do processo histérico.
Para Durkheim, a escola deve proporcionar a necessaria harmonia moral para solucionar a
grave crise da sociedade capitalista no final do século XIX. Dewey defende uma ampla reforma
pedagogica, de modo a entrelagar o conhecimento com as experiéncias individuais, permitindo
a maior participagdo de todos na sociedade, renovando e ampliando a indUstria, a ciéncia e a
democracia capitalista. Gramsci, pressupondo que a estrutura capitalista é excludente, destaca
que a escola, pelo principio educativo do frabalho, pode formar individuos reflexivos, criticos e
capazes de atuar socialmente para romper com o sistema capitalista.

Palavraschave: Teoria da transformacdo social. Educacdo. Escola.

Emile Durkheim, John Dewey and Anténio Gramsci: in debate the
theory of the transformative education

Abstract

The article addresses the socio-educational conceptions of three classic theorists of
education: Durkheim, Dewey and Gramsci. In this sense, placing each theoretical in its historical
context, we seek to understand its educational perspectives in relation to the transformations
in and/or of the society. In common, the authors presented the school as socially active, but
distinguish themselves in the understanding of the historical process. For Durkheim, the school
must provide the necessary moral harmony fo solve the serious crisis of capitalist society in the
late nineteenth century. Dewey advocates a broad pedagogical reform, in order fo inferweave
knowledge with individual experiences, allowing greater participation of all in society, renewing
and expanding industry, science and capifalist democracy. Gramsci, assuming that the capitalist
structure is exclusive, emphasizes that school, through the educational principle of work, can form
reflexive, critical individuals capable of social action fo break with the capitalist system.

Keywords: Theory of social transformation. Education. School.
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Emile Durkheim, John Dewey y Antonio Gramsci: en debate la teoria
de la educacién transformadora

Resumen

El arficulo analiza las concepciones socioeducativas de tres tedricos clésicos de la
educacién: Durkheim, Dewey y Gramsci. En este sentido, situando cada tedrico en su confexto
histrico, se busca comprender sus perspectivas educativas en relacion a sus concepciones de
fransformaciones en la y/o de la sociedad. En comin, los autores enumerados presentan la
escuela como actuante socialmente, pero, se distinguen en la comprension del proceso histo-
rico. Para Durkheim, la escuela debe proporcionar la necesaria armonia moral para solucionar
la grave crisis de la sociedad capitalista a finales del siglo XIX. Dewey defiende una amplia
reforma pedagégica, de modo a enfrelazar el conocimiento con las experiencias individua-
les, permitiendo la mayor participacion de todos en la sociedad, renovando y ampliando la
industria, la ciencia y la democracia capitalista. Gramsci, presuponiendo que la estructura
capitalista es excluyente, destaca que la escuela, por el principio educativo del trabajo, puede
formar individuos reflexivos, criticos y capaces de actuar socialmente para romper con el sistema
capitalista.

Palabras clave: Teoria de la transformacion social. Educacion. Escuela.

Introducao

No hodierno contexto sociopolitico brasileiro, observam-se alteracdes
em todos os ambitos: social, cultural, econémico e politico. Essas mudangas
permeiam direta ou indirefomente a escola, modificando alguns aspectos de
seu processo educativo, assim como influencia o debate sobre seus fins e obje-
fivos. As mudangas que ocorrem, de forma sistematizada, buscam adaptar @
educagdo escolar as novas demandas sociais, o que faz questionar se, a partir
da educagdo e, mais especificamente da escola, a sociedade, no seu con-
junto, pode ser fransformada, constituindo uma nova forma de ser social. Ou
seja, no processo histérico, a escola ocupa em relagdo ao conjunto da socie-
dade um papel de seguimento ou de protagonismo? Por seguimento se entende
a necessidade de adequagdo do dmbito escolar as demais esferas sociais, as
quais passaram por fransformagdes. Por profagonismo se compreende o papel
da escola como agente de transformagdo da sociedade. Esse questionamento
permeia este artigo e se constitui como objeto de andlise do pensamento de
classicos socidlogos da educagdo como: Emile Durkheim (1858-1917), John
Dewey (1859-1952) e Anténio Gramsci (1891-1937).
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O arfigo encontra-se dividido em trés pontos; cada um deles analisa o
pensamento socioeducativo de um dos autores mencionados. Emile Durkheim
quer encontrar, na educagdo, o elemento necessdrio para construir a harmonia
social, podendo, assim, solucionar a crise capitalista do final do século XIX e
inicio do século XX [LUCENA, 2010). John Dewey, nas primeiras décadas do
século XX, propde uma ampla reforma pedagégica. O autor defende que a
pratica pedagégica deve adaptarse as necessidades histéricas da democro-
cia capifalista. Para isto, a propria escola deve proporcionar aos estudantes
a vivéncia da participagdo, da responsabilidade e da democracia (CUNHA,
2001). Anténio Gramsci, nas décadas de 1920 e 1930, consciente de que
a escola tradicional e/ou a ativa estavam a servico da manutencéo do sis-
tema capifalista, propde a escola Unica. O autor acredita na fransformacdo da
escola e da mefodologia de ensino como forma de desenvolver a consciéncia
criica do educando para que ele possa participar das decisdes politicas e
confribuir para a fransformagdo social (JOVINE, 1977).

A escola é uma instituicdo social que estd inserida em um confexto
marcado por luta entre inferesses diferentes, tanto no aspecto cultural quanto
no politicoeconémico. Neste sentido, ndo se compreende a escola como um
fenémeno isolado. Ao contrdrio, ela se constitui na interrelacdo entre elemen-
fos diversos, os quais compdem uma forma de ser social. Nesse processo de
composicdo, a escola pode ser tanto protagonista como seguimento, a qual,
diante das contradicdes gera possibilidades diversas de transformagdes ou
de manutencdo da ordem. Assim, cabe & escola oferecer aos educandos a
capacidade de inferprefarem o movimento da sociedade, de modo a fomarem
suas posigoes.

Emile Durkhiem e a educagdo como reproducao social

Emile Durkheim foi o primeiro autor classico a afirmar a educag@o
como processo social, como fendmeno social capaz de ser descrifo, analisado
e explicado sociologicamente (SEBASTIAO, 2009). Segundo lopes (2012),
Durkheim é o fundador da Socilogia da Educagdo na medida em que defende
que a finalidade e os objefivos da educacdo devem ser deferminados pela
sociologia.
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A teoria da educagdo durkheimiana inspira-se na sua feoria socio-
logica geral. Durkheim interessou-se desde cedo pela educagao
enquanto objecto de estudo sociolégico; pelo cardcter social-
-histérico do fendmeno educativo; pelos métodos de educacdo
de cada sociedade em determinado perfodo histérico; pela forma
como uma sociedade disciplina e infegra através da educagéo;
pela forma como favorece a realizagdo dos seus membros (LOPES,
2012, p. 5.

A abordagem social desenvolvida por Durkheim, em que a educagdo
ocupa destacada funcdo, somente pode ser compreendida como resultante
de um contexto socioeconémico e, consequentemente, educativo que é espe-
cifico das ltimas décadas do século XIX e das primeiras do século XX. Na
atmosfera proporcionada pela denominada segunda revolugcdo industrial, o
sociélogo francés desenvolve suas concepgdes socioeducativas ressaltando as
capacidades das forgas coercitivas que determinam a conduta do individuo.
Na correlag@o entre sociedade e individuo, a primeira é uma deferminante, e
exige que o individuo se adapte totalmente aos seus objetivos. A educacdo é
o principal instrumento dessa adaptagdo (LEONEL, 1994).

Os desdobramentos da crise capitalista de 1870 suscitaram rea-
coes diversas na comunidade académica. Emile Durkheim discorda das
concepgdes ofimistas de pensadores positivistas, incluindo Auguste Comte
(1798-1857), cujas teorias propagavam os ideais do avango social e dos
progressos na construgdo da sociedade mais avangada da histéria da humani-
dade. Contemporéneos de Comte, Karl Marx (1818-1883] e Friedrich Engels
(1820-1895) afirmavam que a crise era inerenfe ao préprio sistema capifalista,
podendo levar ao seu declinio. Para Marx (Manifesto), a crise s6 seria supe-
rada por um novo sistema socioecondmico: o comunismo.

Durkheim, discordando tanto dos ofimistas positivistas incapazes de
enxergar a grave crise quanto das concepgdes que apregoavam o fim do
sistema vigente, acreditava que os problemas do capitalismo existiam e pelo
proprio capitalismo poderiam ser superados. Os problemas sociais eram, prio-
rifariamente, originados na débil moral da época. Por isto, defendia uma rigida
disciplina como meio de superacdo da crise na sociedade industrial. A crise
expressava a urgéncia da consfrugdo de uma moral colefiva, condigdo fundor
mental para a manufencdo da sociedade capitalista. A aproximagdo efetuada
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por Durkheim dos pressupostos de Immanuel Kant (1724-1804) orientados &
moral e ao ordenamento social sustenta o referido propdsito (LUCENA, 2010).

Para Durkheim, a sociedade capitalista € mantida pela rigida divi-
s@o do trabalho. Por meio da educacdo, esta prepara os trabalhadores de
que necessita. A tese de doutorado do autor, intitulada A DivisGo do Trabalho
Social, publicada em 1893, debateu as complexas relagdes entre individuo e
sociedade. O modo como os individuos constituem a sociedade e o consenso
é o tema que fundamenta e permeia a obra. Para Durkheim, o individuo nasce
da sociedade e ndo a sociedade nasce do individuo. A divisdo do trabalho
é estrutura de toda a sociedade, de que a divisdo técnica ou econémica do
frabalho ndo passa de uma manifestacdo (DURKHEIM, 1978).

O primado da sociedade sobre o individuo ¢, no pensamento
durkheimiano, uma fese central e imprescindivel & compreensdo das concep-
¢des educacionais. Na obra Educagdo e Sociologia, Durkheim expde que a
influéncia das coisas sobre os homens é diversa daquela que provém dos pré-
prios homens; e a agdo dos homens pertencentes & mesma faixa etaria difere
doquela que os adultos exercem sobre os jovens. E esse conjunto de influéncios
que Durkheim (2012) denomina como Educagdo.

Durkheim (2012) apresenta uma peculiar visdo socioldgica sobre o
fendmeno educacional. A sua reflexdo se move, em primeiro lugar, como crifica
& concepgdo individualista da educacdo predominante desde Kant ¢ Stuart
Mill (1806-1873), a qual prioriza o desenvolvimento das potencialidades indi-
viduais com o obijetivo especifico de levar o individuo & plena humanizacdo.

Para Durkheim, a educag@o ndo pode ser compreendida sem a supra-
citada compreensdo do primado da sociedade sobre o individuo:

Porém na verdade, cada sociedade, considerada em determinado
momento de seu desenvolvimento, fem um sistema de educagdo que
se impde aos individuos com uma forca geralmente irresistivel. Nao
adianta crer que podemos educar nossos filhos como quisermos.
H& costumes aos quais somos obrigados a nos conformar; se os
fransgredirmos demais eles acabam se vingando em nossos filhos.
Uma vez adulios, estes Gltimos acreditarGo ndo poder em meio
aos seus contempordneos com os quais ndo estdo em harmonia.
Pouco importa se foram criados com ideias arcaicas ou avangadas
demais; tanfo em um caso como no outro, eles ndo terdo condicdes
de viver uma vida normal. Portanfo, em qualquer época, existe um
fipo regulador de educacdo do qual ndo podemos nos distanciar
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sem nos chocarmos com vigorosas resisténcias que escondem dissi-

déncias frustradas (DURKHEIM, 2012, p. 47-48).

A citacdo acima expde as principais feses do pensamento educacio-
nal durkheimiano. A concepcdo de primado da sociedade sobre o individuo
acima citada é compreendida como necessidade de harmonizagdo do Gltimo
para com a primeira: educar é harmonizar. O progresso é alcangcado em
uma continua evolugdo histérica, ou seja, sem rupturas. E verdade que a edu-
cacdo ndo & um fendmeno universal, mas historico que se fransforma com o
transformar-se da sociedade. Para Durkheim (2012), desvincularse dos condi-
cionamentos sociais e educar segundo principios subjefivos traz insuperdveis
danos ao educando.

As concepgdes educacionais de Emile Durkheim apresentam, no con-
fronto com concepgdes pedagoégicas anteriores — como as de Stuart Mill e
Immanuel Kant citadas na obra Educagéo e Sociologia —, uma notéria valori-
zagdo da hisforicidade da prétfica educativa. Durkheim (2012, p. 55) defende
que a educagdo fransforma o homem e a sociedade, pois “[...] ela cria um
novo ser no homem”. Porém, a educacdo segue a ordem evolutiva da socie-
dade capifalista descoberta pela ciéncia modema. Desta forma, fransformagéo
ndo ¢ ruptura, mas adequagdo. Através da educacdo, a sociedade afinge o
ponto de harmonia que possibilita a continua evolugdo da ordem capitalista.

Durkheim parte do fato de que o individuo é produto da sociedade.
Raymond Aron (2013, p. 464), parafraseando Durkheim, escreve: [...]
o individuo nasce da sociedade e ndo a sociedade do individuo”. A edu-
cacdo escolar consiste em uma socializagdo metddica das novas geragdes
(DURKHEIM, 2012). Para que hajo educacdo, ¢ preciso que uma geragdo de
adultos e uma de jovens se encontrem face a face e que uma agdo seja exer
cida pelos primeiros sobre os segundos:

A educagdo é a agdo exercida pelas geragées adultas sobre aque-
las que ainda néo estdo maturas para a vida social. Ela tem como
objetivo suscitar e desenvolver na crianga um cerfo nimero de esta-
dos fisicos, infelectuais e morais exigidos tanto pelo conjunto da
sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela estd
destinada em particular (DURKHEIM, 2012, p. 53-54, grifos do

autor).
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Cada sociedade constréi um modelo de homem e um modelo de edu-
cagdo. A educagao deve reproduzir o ideal de homem elevado como modelo
pela sociedade. Essa concepgdo se encontra na seguinte passagem da supra-
citada obra Educagdo e Sociologia:

O resultado desses fatos & que cada sociedade elabora um certo
ideal do homem, ou seja, daquilo que ele deve ser tanto do ponto
de vista intelectual quanto fisico e moral; que este ideal &, em certa
medida, o mesmo para todos os cidaddos; que a partir de certo
ponto ele se diferencia de acordo com os meios singulares que
toda sociedade compreende em seu seio. E este ideal, tnico e
diverso ao mesmo tempo, que é o polo da educagdo. Porfanto,
a funcdo desta Gltima é suscitar na crianca: 1°) um certo ndmero
de estados fisicos e mentais que a sociedade & qual ela pertence
exige de fodos os seus membros; 2°) certos estados fisicos e men-
fais que o grupo social especifico (casta, classe, familia, profissdo)
tfambém considera obrigatério em todos aqueles que o formam.
Assim, & o conjunto da sociedade e cada meio social especifico
que determinam este ideal que a educagado realiza (DURKHEIM,

2012, p. 52-53).

256 Para ele, cada sociedade elabora seu modelo ideal de homem a ser
formado pela educagdo, de modo que as geragdes mais velhas ndo podem
educar as mais novas ignorando o fato social (DURKHEIM, 2012). O proprio
sistema educacional ndo pode ser liviemente modificado pelo educador:

[Sistemas educacionais sao] realidades existentes, as quais ele [o
reformista socio|] ndo pode nem criar, nem destruir, nem transformar
& vontade. Ele s6 pode influencié-las na medida em que aprender
a conhecélas e souber qual é a sua natureza e as codi¢des das
quais elas dependem; e sé conseguird saber fudo isto se seguir o
seu exemplo, se comecar a observé-las, como o fisico o faz com
a matéria bruta, e o bidlogista, com os seres vivos (DURKHEIM,

2012, p. 49).

Durkheim admite certa diversidade social, desde que ndo haja uma
contradic@o na homogeneidade, de modo especial, na perspectiva moral.
A sociedade capitalista, com seu sistema produtivo altamente dividido e
complexo, somente vive se existir uma homogeneidade suficiente enfre seus
membros. Da andlise social, Durkheim (2012) deduz a tarefa da educacdo,
a qual consiste em perpetuar e fortalecer a homogeneidade, gravando,
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previamente, na crianca as essenciais semelhangas exigidas pela coletividade
em que se enconfra inserida.

Para Durkheim (2012), cada sociedade possui um ideal de homem
sendo responsabilidade e tarefa da educagdo a sua formacdo. A andlise his-
térica mostra, segundo o autor, a profunda dependéncia da educacdo em
relac@o aos sistemas sociais.

A pergunta inevitdvel: qual o ideal de homem que a sociedade capi-
falista da segunda revolugdo industrial possui e a educacdo tem a tarefa de
formare O apelo durkheimiano aos imperativos da moral kantiana demonstra
que, para Durkheim, a educagdo consiste, antes de tudo, no desenvolvimento
do espirito da moral e da harmonia social. Ensinar a moral significa fornecer os
meios necessarios para que o educando possa adquirir conhecimentos e disci-
plina para que possa exercer o autocontrole sobre suas reagdes espontdneas e
aprender, desta forma, a viver em sociedade.

Em relagdo ao processo histérico, Durkheim pressupde que a escola
pode formar um novo ser no homem, confribuindo, assim, para superar os
problemas gerados pela sociedade industrial. Entretanto, tal pressuposto néo
implica em rompimento com a sociedade, mas adequagdo do individuo co
desenvolvimento e ao progresso social.

John Dewwy: a escola democrérica

John Dewey foi o continuador da doutrina filoséfica, denominada
Pragmatismo iniciada por Willian James (1842-1910) e Charles Sanders Peirce
(1839-1914) que preconiza que todo o aprendizado e conhecimento devem
ter um fim prético. Dewey ¢ influenciado pelo evolucionismo no campo das
ciéncias naturais e pelo positivismo nas ciéncias humanas. Essa dupla influén-
cia é manifestada nos conceitos de natureza e experiéncia (DEWEY, 1980) que
s@o, pelo autor, inseridos no contexto socioeducacional (DEWEY, 1979).

A educagdo que na antiguidade, no medievo e mesmo na modermni-
dade, foi considerada uma pratica fundamentada na ética ou na filosofia e/
ou na teclogia, com John Dewey comega a ser considerada uma ciéncia auté-
noma em constante didlogo com outras ciéncias ou dreas do conhecimento,
fais como a psicologia e, especialmente, a sociologia.
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Assim como Durkheim, Dewey ressalta a dimens@o sociolégica da
educacdo. Para ele, é um processo, através do qual o individuo, desde o
nascimento, assimila os conhecimentos, as técnicas, os hébitos de vida que
a civilizagdo humana produziu co longo de seu desenvolvimento. O cardter
social da educagdo deve revestir todos os aspectos do processo educativo. A
finalidade da escola consiste em favorecer a socializacdo e o desenvolvimento
intelectual do individuo. A escola deve ensinar as nocdes e estimular o desen-
volvimento das capacidades, em modo especial, a arficulog@o entre conteddo
e vida e o exercicio da democracia, que a sociedade capitalista tem necessi-
dade (JYAN, 1926).

Dewey compreendeu a educagdo como um instrumento concrefo para
a superagdo da crise que atingia o mundo capifalista. O objefivo da educa-
¢do ndo é permanecer no passado, tampouco construir utopias, mas forar os
estudantes conscienfes do mundo onde vivem. Se for incapaz de construir essa
consciéncia, a escola ndo oferece nenhum contributo para que a sociedade
supere a crise (LICHTNER, 2009).

Temas sempre presentes nas obras de Dewey é a relagdo entre a
educagdo, a escola e a sociedade e, neste aspecto, ele pontua o papel da
pedagogia na formagdo do homem necessario para a sociedade industriali-
zada, democrdtica e em constante mudanca. Particularmente, no seu Credo
pedagdgico, ele pontua a inferagdo entre o aspecto psicoldgico (individual) e
o social, firmando que a tarefa fundamental da escola é desenvolver as capaci-
dades individuais e, ao mesmo tempo, adaptar o individuo & sociedade. Para
ele, ndo existe contradi¢do entre as duas exigéncias, pois, em uma sociedade
democrdtica, as capacidades individuais devem ser empregadas em beneficio
da sociedade (LICHTNER, 2009).

A educacdo, para Dewey, apresenta um enfoque politico- democré-
tico. Em uma de suas principais obras, cujo fitulo é sugestivo, Democracia
e educacdo, ele concebe a prdtica educacional simultaneamente como
necessidade e funcdo social. A educag@o é o processo social que possibilita
aos grupos sociais a continuidade de suas existéncias. Neste sentido, toda
sociedade e todo grupo social necessitam da educagdo, principalmente, a
sociedade modermna que, diante de sua complexidade, aumenta a diferenca
entre a capacidade dos mais novos e os interesses dos adultos. Para Dewey
(1959, p. 8), sem a “[...] educacdo formal é impossivel a transmisséo de
todos os recursos e conquistas de uma sociedade complexa”. Dessa forma, no
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confexto socioecondémico de passagem do século XIX ao XX, o autor considera
a educagdo escolar essencial para se concretizar a sociedade democrdtica,

além de ser um instrumento necessario na propagacdo dos valores sociais
(SCHMIDT, 2009).

A democracia, para o aufor, nGo é apenas um sistema de governo,
mas fambém uma forma de vida associada, de experiéncias comuns recipro-
camente comunicadas. Assim, na obra Democracia e educacdo, escreve que:
"[...] uma sociedade é democrdtica na proporgdo em que prepara todos os
seus membros para com igualdade aquinhoarem de seus beneficios e em que
assegura o maleavel reajustomento de suas instituicdes por meio da inferagdo
das diversas formas da vida associada” (DEWEY, 1959, p. 106). A escola, no
cumprimento da funcdo social que dela espera a sociedade, deve oferecer
aos individuos um tipo de educagdo que propicie hébitos sociais que permi-
fam mudangas sociais sem ocasionar desordem. Enfim, & possivel sintefizar a

func@o social da educagdo como construgéo e aprimoramento da sociedade
democrdtica (SCHMIDT, 2009).

A organizagdo escolar deve, também, ser concebida como uma
organizagdo democrdtica que estimula os espiritos & participagéo e & cor-
responsabilidade. A escola deve, por consequéncia, ser ela mesma vida e
ndo preparacdo para uma vida futura. Néo deve preparar as novas geragdes
para uma futura experiéncia democrdtica, mas ela mesma, precisa ser enten-
dida como um local privilegiado de experiéncias democrdticas. Dewey (1980)
propde a escola como um laboratério da vida social, uma vez que reflete, de
imediafo, todas as nuances da sociedade, desde as diferencas culturais e cog-
nitivas até as econémicas.

Assim, ele defende a Pedagogia experimental como método que
poderia criar um novo hdbito!. Para ele, essa pedagogia poderia mudar o
congnitivo da crianga para fer afitudes mais participativas.

Na obra infitulada Vida e educagdo, Dewey escreve:

A escola deve assumir a feicdo de uma comunidade em miniatura,
ensinando situagdes de comunicacdo de umas a oufras pessoas,
de cooperagdo entre elas, e aindo, estar conectada com a vida
social em geral, com o trabalho de todas as demais insfituicdes: a
familia, os centros de recreacdo e trabalho, as organizagdes da
vida civica, religiosa, econdmica, poliica (DEWEY, 1967, p. 8.
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Segundo Llichtner (2009), educar para a democracia significa em
Dewey levar os jovens a dividir os valores, modos de ser e comportamen-
tos individuais e sociais. Isso ndo é obtido apenas com algumas licdes de
educacdo civica, mas também desenvolvendo uma valéncia educativa de
todas as matérias de estudo, sejam elas humanisticas e/ou das ciéncias natu-
rais, e, sobrefudo fazendo experiéncias & na escola de um modo de viver
democrdtico.

John Dewey é considerado, igualmente, o iniciador do denominado
“ativismo pedagdgico”. Corrente essa que parte da concepgdo de que o edu-
cando é sujeifo ativo e protagonista nos processos de aprendizagem. Aspectos
centrais, no ambiente educacional, ndo sGo as licdes em si mesmas, mas as
afitudes e as capacidades a estas conexas. Em modo particular, o desejo, o
experienciar e a capacidade de aprender na escola. Deste modo, conservara
essa habilidade por toda a sua vida e continuard a aprender em todas as
situacoes.

Assim como, posteriormente fard Anténio Gramsci, John Dewey empre-
enderd severas crificas & educagdo fradicional. A esse respeito, escreve Helena
Bomeny:

A critica de Dewey & educag@o conservadora é que ela nega a
existencia das faculdades e exagera o papel exclusivo da matéria
de estudo para o desenvolvimento mental e moral, uma edificagdo
feita, de fora para dentro, no espirito. Desconsiderando a consci-
éncia, a infeligéncia, a educagdo reifica o processo imobilista de
infrojeg&o de contetdo externo. A doutrina que inspira a educagdo
conservadora subenfende niveis de estruturacdo da consciéncia
que desembocam em um método uniforme para fodas as matérias

e para todos os alunos de todas as idades (BOMENY, 2005, p.
11-12).

A Escola ndo é democrética quando ndo considera suficienfemente
a diversidade dos educandos. No que diz respeito aos obijetivos ou fins da
educagdo em uma comunidade democrdtica, o primeiro problema a resolver
é definir a natureza de um objefivo que exista no inferior de uma atividode, em
vez de |he ser exteriormente fornecido (SCHMIDT, 2009). Na obra Democracia
e educacdo, Dewey escreve:
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Falar-se em objetivo ou fim da educagdo quando quase todos os
atos de um discipulo s@o impostos pelo professor, quando a Gnica
ordem na sequéncia de seus atos & proveniente das licdes marca-
das e das diregdes dadas por outrem é absurdo. Como se forna
igualmente ridiculo falarse em fins ou objefivos quando se permite a
afividade caprichosa ou descontinua, sob o pretexto da manifesta-
¢do espontanea da personalidade. Um objetivo ou um fim importa
em atividades seriadas e ordenadas, atividades cuja ordem con-
siste no progressivo completarse de um processo. [...]. Por essa
causa é disparate falarse em objefivo da educagdo — ou de outra
qualquer empresa — se as condicdes ndo permitem a previsdo dos
resultados e nem incitarem uma pessoa a encarar o futuro, procu-
rando prever as consequéncias de determinado modo de proceder

(DEWEY, 1959, p. 110).

A educacdo tradicional habitua a crianca & docilidade e obediéncia.
Treina a execugdo conscienciosa de farefas impostas, muitas vezes sem que
se conheca o seu objeto. Dewey afirma que a fundamental tarefa do processo
educativo é garantir a continuidade dos grupos sociais, bem como contribuir
com a reconstrucdo e reorganizagdo da sociedade capitalista democrdtica. O
autor prioriza o aprender fazendo, combinando experiéncia e aprendizagem
em um processo contnuo.

Em termos gerais, para Dewey, a pedagogia experimental poderia
desenvolver a consciéncia reflexiva e participativa nos educandos, de modo
que fodos se fornassem preparados para o desenvolvimento industrial e para a
democracia capifalista. Neste sentido, semelhante a Durkheim, Dewey pressu-
pde que a escola poderia contribuir na resolugao dos problemas gerados pelo
desenvolvimento da sociedade capitalista. Todavia, enquanto Durkheim parte
de uma reflexdo sobre a moral social, em que o individuo teria que se ade-
quar aos valores sociais, Dewey prioriza o aspecto pedagogico, pressupondo
que o desenvolvimento das capacidades cognitivas individuais poderia contri-
buir para o progresso social. Entretanto, cabe salientar que, tal progresso ndo
implica um rompimento com as estruturas do capital, mas preparacdo dos indi-
viduos para participar e usufruir da riqueza material e cultural da sociedade.
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Antonio Gramsci e a escola Unica

No que fange ao contexto sociopolitico e econdmico, o pensamento
de Anténio Gramsci encontrasse situado em um importante momento de frans-
formagdo da histéria contfemporanea. O filésofo marxista italiano nasce na
Ultima década do século XIX, logo apds a morte de Karl Marx, quando os
embates em torno da interprefagdo do pensamento marxista e sua aplica-
¢do direfa & vida politica europeia ecoavam na Il Internacional. Os debates
enfre revisionistas como Kautsky (1854-1938), o Partido oficial e sefores mais
radicais como aqueles ligados & Rosa Luxemburgo (1871-1919) rompiom a
unidade comunista. Quando Gramsci inicia sua militdncia politica em Turim, o
socialismo é sacudido pela revolug@o russa (1917), as discussdes em forno da
lll Internacional e, posteriormente a disputa interna na Russia que envolve Lénin
(1870-1924) e, principalmente, Trotsky (1879- 1940) e Stalin (1878-1953). Na
sua Itdlia, a esquerda se divide entre o partido Socialista Italiano [PSI) e o
Partido Comunista ltaliano [PCI) que fem nele (Gramsci) um dos fundadores. No
mesmo periodo, o nazismo na Alemanha e o fascismo na Itdlia conquistam o
poder. Essas circunstancias histéricas levardo, logo apds a morte de Gramsci,
& Il Guerra Mundial.

Nesse confexto agitado, Gramsci desenvolve suas concepgdes edu-
cacionais e pedagdgicas. A educagdo gramsciana é inseparavel da sua vida
politica e social, na qual encontra sua fundamentagdo e finalidade. No que diz
respeito especificamente & escola, o filésofo italiano encontrase situado, logo
apds as teorias de Dewey e a denominada Escola Nova e/ou Afiva. O pen-
samento educativo e pedagdgico de Gramsci encontrase exposto, em modo
especial, nos Cadernos 04 e 12 da obra intitulada “Cadernos do Carcere”
(GRAMSCI, 2000). Todavia, na totalidade das obras do autor, encontram-se
importantes referimentos ao tema. Esfa pesquisa, consciente de seus limifes, se
restringe & andlise dos Textos dos “Cadernos do Carcere” e das “leftere dal
Carcere”.

Assim como Dewey, Gramsci apresenta, em suas obras, severas e
pesadas crificas & escola fradicional que nos seus escritos €, geralmente, deno-
minada como jesuitica (GRAMSCI, 2000). Nos seus escritos juvenis e em suas
cartas, o autor descreve a escola que frequentou como autoritaria e discri-
minatéria. Ainda no ensino elementar, foi advertido por um diretor que lhe
faz mencdo aos 84 artigos do regimento escolar (GRAMSCI, 1971). Em suas
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cartas, descreve que, desde a inféncia, era inclinado para o estudo das cién-
cias exafas, mas ndo enconfrou um professor que valesse um vintém?.

No Caderno 12, o autor faz frequentes alusdes & escola tradicional
e desinteressada que se encontra ligada & formacdo dos intelectuais tradicio-
nais, os quais consideram a si proprios como auténomos e independentes em
relac@o aos grupos sociais, mas que, no cendrio sociopolitico, enconfram-se o
servico das classes dominantes (GRAMSCI, 2000). Assim, ele é consciente do
cardter oligérquico da escola. Em uma passagem da obra analisada, se refere
a escola tradicional afirmando que essa era oligarquica, pois era voltada &
instrucdo da nova geragdo dos grupos dirigentes (GRAMSCI, 2000).

Com base nessas reflexdes, fica claro que Gramsci (2000) é crifico
da indole abstrativa da escola tradicional jesuitica que, para ele, é incapaz
de abordar, organicamente, a relagéo teoria e pratica e encontra-se separada
da vida. Nos Cadernos do Cércere (2000) e nas Lettere dal Carcere (1971),
Gramsci faz frequentes alusdes crificas as escolas profissionalizantes. O desen-
volvimento industrial levou a quase abolicdo da escola cléssica de formagdo
geral humanistica e priorizou as escolas profissionalizantes coma finalidade de
fornecer operdrios técnicos para o trabalho fabril:

A tendéncia atual & a de abolir qualquer tipo de escola desinteres-
sada (ndo imediatamente inferessadal) e formativa, ou de conservar
apenas um seu reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite
de senhores e de mulheres que n&o devem pensar em preparar-
-se para um futuro profissional, bem como a de difundir cada vez
mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino
do aluno e sua futura atividade s@o predeterminados (GRAMSC,

2000, p. 33).

Entre os estudiosos existe discordancia sobre o grau de conhecimento
que Gramsci teve das concepgdes de Dewey e da Escola Nova e/ou Ativa,
Dario Ragazzini, (1976, p. 207), pedagogo italiano e professor de histéria
da educacdo, afirmou que “Gramsci n&o conhecia o ativismo pedagdgico
verdadeiro e préprio, tanfo que, nos Cademos do Cércere, o nome de Dewey
aparece apenas uma vez" Todavia, como cita Daniela Martinez, entre as
obras de pedagogia que Gramsci possuia no cdrcere se encontrava a L'ecole
active de Adolphe Ferriére®. E necessdrio recordar, igualmente, que, no ini-
cio do século XX, as revistas ifalianas Il Lleonardo e la Voce haviam, jé havia
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difundido o pensamento de Dewey na busca por novos métodos e aproxima-
¢des pedagogicas?. Da mesma forma, é importante considerar que, em 1913,

Luigi Oliva® havia traduzido para o italiano O meu credo pedagdgico de
Dewey (MARTINEZ, 2014).

Os fatos supracitados demonstram que Gramsci conheceu o pensa-
menfo pedagdgico de Dewey. Tanto é que, em diversas passagens de sua
obra, Gramsci (2000) direciona criticas & Escola Nova e/ou ativa, sendo
fais criticas, ainda mais contumazes que aquelas dirigidas & escola jesuftica
fradicional. A visGo de fofalidade gramsciana, a qual pressupde que escola e
educagdo se interligam com a politica e a fransformagdo, sGo as motivagdes
pelas quais move confra as concepgdes escolanovistas as mais pesadas criti-
cas. Na citacdo abaixo, Gramsci foz referéncia & suposta escola democrdtica,
tGo cara a John Dewey, que, na prdtica, é mais oligérquica que a escola
fradicional:

A multiplicacdo de tipos de escola profissional, portanto, tende a
eternizar as diferencas fradicionais; mas, dado que tende, nesfas
diferencas, a criar, estratificacdes internas, faz nascer a impressdo
de ter uma tendéncia democrdtica. Por exemplo; o operdrio manual
e qualificado, camponés e agrimensor ou pequeno agrénomo, efc.
Mas a tendéncia democrdtica, intrinsecamente, ndo pode signi-
ficar apenas que um operdrio manual se torne qualificado, mas
que cada cidaddo possa se fornar governante e que a sociedade
o ponha, ainda que abstratamente, nas condigdes gerais de fazé-
-lo: a democracia politica tende a fazer coincidir governantes e
governados [no senfido de governo com o consentimento dos gover-
nados), assegurando a cada governando o aprendizado gratuito
das capacidades e preparagdo técnica geral necessarias a essa
finalidode. Mas o tipo de escola que se desenvolve como escola
para o povo n&o tende mais nem sequer a conservar a ilusdo, &
que ela cada vez mais se organiza de modo a restringir a base da
camada governante tecnicamente preparada, num ambiente socio-
politico que restringe ainda mais a iniciativa privada, no senfido de
dar esfa capacidade e preparagéo técnico-politica, de modo que,
na realidade, reforna-se as divisdes em ordens juridicamente crista-
lizadas em vez de superar as divisdes em grupos: a multiplicidode
das escolas profissionais, cada vez mais especializadas desde o
inicio do curriculo escolar, é uma das mais evidentes manifestacdes

desta tendéncia (GRAMSCI, 2000, p. 49-50).
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Para Gramsci, as escolas proﬁssionois, assim como as cldssicas, ndo
formam o intelectual organico. As Ultimas formam infelectuais “desinteressados”
e incapazes de incidir sobre a pratica social, as primeiras formam técnicos
de fébrica, cuja funcdo pode ser comparada & dos oficiais subalternos do
exércifo, ou seja, nGo possuem iniciativa autdnoma e ndo exercem nenhuma
funcao po|iﬂco sobre suas massas instrumentais. Ao contrdrio, muitas vezes,
s@o os infelectuais orgdnicos da massa que exercem influéncia politica sobre os
técnicos de fabrica (GRAMSCI, 2000).

Apds crificar fanto a escola Tradicional Jesuitica quanto a escola Ativa
de Dewey (embora sem citérlo diretamente], Gramsci propde a concepedo de
Escola Unica, a qual, para ele, deve estar orientada a formagdo do infelectual
orgdnico do prolefariado. Gramsci é consciente de que a escola, seja a fradi-
cional e/ou burguesa, esté a servico das classes dominantes e serve para o
manutengdo do sisfema vigente. Entretanto, o filésofo marxista italiano afirma
que é possivel e, mesmo necessdrio, se utilizar da escola do presente para
objetivar uma futura transformag@o da sociedade, rompendo definitivamente
com a estrutura capitalista e, em consequéncia uma nova escola, a servico da
emancipagdo humana.

Para a compreens@o desses fundamentais conceitos gramscianos, os
temas do Caderno 12 devem ser confrontados com aqueles dos cadernos 8,
13, 15 e 18 que abordam femas mais diretamente politicos relacionados ao
novo principe, ou seja, o Partido Comunista. Escola e politica encontram-se no
pensamento de Gramsci em permanente relacdo dialética. A escola é produto
da sociedade, mas, a partir da Escola Criativa, é possivel a préxis reflexiva
para a fransformagdo social e o surgimento de uma nova ordem mundial.

No Cademno 04, Gramsci utiliza o presente do indicativo em mengdo
& fransformagdo escolar j&@ em curso na Russia. No Caderno 129, ufiliza o
condicional como referimento & escola a ser consiruida na ltdlia. Para formar o
infelectual orgénico, a escola, para Gramsci, deve ser nica. Nos supracitados
cadernos, explica o funcionamento dela, incluindo periodos de aprendizagem,
curriculo escolar e investimentos governamentais:

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado
hoje pelas escolas primarias e médias, reorganizadas ndo somente
no que diz respeito ao método de ensino, mas também no que toca
& disposicdo dos varios graus da carreira escolar. O nivel inicial
da escola elementar n&o deveria ultrapassar trés-quatro anos e, ao
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lado do ensino das primeiras nogdes “instrumentais” da instrugdo
(ler, escrever, fazer contas, geografia, histéria), deveria desenvol-
ver, sobretudo a parte relativa aos “direitos e deveres”, atualmente
negligenciada, isfo &, as primeiras no¢des do Estado e da socie-
dade, enquanto elementos primordiais de uma nova concepgdo do
mundo que entra em luta contra as concepgdes determinadas pelos
diversos ambientes sociais tradicionais, ou seja, contra as concep-
¢des que poderiamos chamar de folcléricas (GRAMSCI, 2000, p.
37).

Gramsci é consciente da defasagem de preparacéo e conhecimentos
que atinge os alunos provenientes das classes subalternas na escola classica.
Os filhos de familias intelectualizadas encontram j& no ambiente familiar uma
preparagdo, um prolongamento e uma complementacdo da vida escolar. Esses
conhecem e desenvolvem o dominio da lingua literdria, absorvendo, antes
da idade escolar, nogdes e aptidées que tornam mais facil e proveitosa a
vida escolar. Para a corregdo dessa discrepancia, sugere a utilizagéo de cre-
ches antes da idade escolar e monitoramento extraescolar durante a escola
elementar:

Na organizacdo interna da escola unitéria, devem ser criadas,
pelo menos, as mais importantes destas condigdes, além do fato,
que se deve dar por suposfo, de que se desenvolverd — paralela-
mente & escola unitdria — uma rede de creches e outras instfituicdes
nas quais, mesmo antes da idade escolar, as criangas se habituem
a uma cerfa disciplina colefiva e adquiram nogdes e aptiddes pré-
-escolares. De fato, a escola unitaria deveria ser organizada como
escola em fempo integral, com vida colefiva diurna e noturna,
liberta das atuais formas de disciplina hipédcrita e mecénica, e o
estudo deveria ser feito colefivamente, com a assisténcia dos pro-
fessores e dos melhores alunos, mesmo nas horas do estudo dito

individual, etc (GRAMSCI, 2000, p. 38).

Conforme j& exposto, o infelectual orgénico, na concepg@o grams:
ciana, é capaz de artficular teoria e prética em uma relagdo dialética, sendo
detentor do materialismo histérico e critico. Por este motivo, a escola do futuro,
projetada por Gramsci, deveria proporcionar novas relagdes entre trabalho
infelectual e frabalho produtivo: “[...] o advento da escola unitaria significa o
inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial nGo ape-
nas na escola, mas em toda a vida social” (GRAMSCI, 2000, p. 40).
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No curriculo escolar proposto por Gramsci, o periodo escolar,
denominado Lliceu (Ensino Médio), teria a funcdo de integrar os estudos &
vida profissional e produtiva como pontfe enfre o ensino fundamental e a
universidade:

Por isso, na escola unitéria, a Gltima fase deve ser concebida e
organizada como a fase decisiva, na qual se tende a criar os valo-
res fundamentais do ‘humanismo’, a autodisciplina intelectual e @
autonomia moral necessaria & uma posterior especializagdo, seja
ela de cardter cientifico (estudos universitarios), seja de cardter ime-
diatamente pratico-produtivo (industria, burocracia, comércio, efc.).
O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na
vida devem come-car nesta Gltima fase da escola, ndo devendo
mais ser um monopdlio da universidade ou ser deixado ao acaso
da vida prdtica: esta fase escolar j& deve contribuir para desenvol-
ver o elemento da responsabilidade auténoma nos individuos, deve

ser uma escola criadora (GRAMSCI, 2000, p. 39).

Nao é possivel separar o homo faber do homo sapiens (GRAMSCI,
2000). A escola tfem a fungéo de despertar o intelectual que se encontra em
cada homem ou, utilizando a terminologia de Gramsci, de desenvolver o homo
sapiens que se encontra em cada homo faber. Nas primeiras paginas do
Caderno 12, o autor escreve que um minimo de intelectualidade é encontrado
em fodas as atividades:

Na verdade, o operdrio ou prolefdrio, por exemplo, néo se carac-
teriza especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas
por este frabalho em determinadas condicées e em determinadas
relagdes sociais (sem falar no fato de que ndo existe trabalho pura-
mente fisico, e de que mesmo a expressdo de Taylor, do ‘gorila
amesfrado’, é uma metdfora para indicar um limite numa certa
direcdo: em qualquer trabalho fisico, mesmo no mais mecanico
e degradado, existe um minimo de qualificagdo técnica, isfo &,
um minimo de atividade intelectual criadora) (GRAMSCI, 2000,
p. 18).

Ao final do Cademo, Gramsci afirma que o processo educacional,
mais precisamente pedagdgico, consiste em, por meio da disciplina, desenvol-
ver a infelectualidade & presente em cada ser humano, pois é impossivel falar
de homens ndo infelectuais:
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O problema da criagé@o de uma nova camada intelectual, portanto,
consiste em elaborar criticamente a atividade intelectual que cada
um possui em deferminado grau de desenvolvimento, modificando
sua relacd@o com o esforco muscularnervoso no sentido de um novo
equilibrio e fazendo com que o préprio esforgo muscularnervoso,
enquanto elemento de uma afividade prética geral, que inova per-
pefuamente o mundo fisico e social, tore-se o fundamento de uma

nova e integral concepgdo do mundo (GRAMSCI, 2000, p. 53).

Nas 0ltimas linhas do Caderno 12, Gramsci (2000) descreve o novo
infelectual formado na escola criadora e orientado para a préfica politica no
partido ocupando a fun¢do de dirigente:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na
eloquéncia, motor exterior e momenténeo dos afetos e das pai-
xdes, mas numa insercdo atfiva na vida prética, comoconstrutor,
organizador, ‘persuasor permanentemente’, j&@ que ndo apenas
orador puro — mas superior ao espirito matemdtico abstrato; da
técnicatrabalho, chega & técnicaciéncia e & concepgdo huma-
nista histérica, sem a qual permanece ‘especialista’ e ndo se torna

'dirigente” (especialista + politico) (GRAMSCI, 2000, p. 53).

A educacao em Anténio Gramsci se constitui em um dos privilegiados
insfrumentos para a transformacdo da sociedade. Embora ndo seja a escola
da nova ordem social, é ela, a escola que esté em construg@o. As mudancas
na vida social de um pafs, passam, necessariamente, pela escola, mesmo
a escola burguesa, e serdo, posteriormente, complementadas na acdo pré-
fica da militdncia partidéria. Desse modo, o prolefariado ferd, também, seus
intelectuais orgdnicos, os quais, compreendendo a sociedade em toda sua
complexidade, mais do que trabalhadores especializados, poderdo analisar
criicamente sua realidade, de modo a encontrar possibilidades para a trans-
formacao social.

Para Gramsci, a fransformacdo social implica em um rompimento com
a estrutura capifalista que subordina a classe operdria cos interesses do capi-
tal. Porém, & imporfante grifar que, nesse ideal, a escola, mesmo situada em
uma luta politica, ela ndo &, por si s6, fransformadora, mas ela pode oferecer
instrumentos para a classe operdria participar ativamente da luta politica na
sociedade civil. Dessa forma, Gramsci pontua um importante papel para a
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cultura, incluindo a escola, no processo de superagdo do capitalismo e criagéo
de uma nova ordem mundial, ou seja, o comunismo.

Consideracoes Finais

Para finalizar, destaca-se que, entre os tedricos analisados, existe certa
confluéncia, principalmente no que diz respeito &s criticas ao sistema de ensino
vigente e seus apontamentos quanto a escola ser um elemento social que pode
influenciar no processo histérico e social.

Entretanfo, em que pese tais confluéncias, a concepgdo de sociedade
e de perspectiva fransformadora, entre os feéricos analisados, sdo divergentes.
De um lado, estdo Durkheim e Dewey que, apesar de suas diferengas quanto
ao ceme de andlise, em comum, apresentam a educacdo como um fator social
que pode confribuir na reconstrug@o e reorganizagdo da sociedade capitalista
democrdtica, ndo pressupondo o rompimento com a estrutura social. Assim,
mesmo que Durkheim priorize a andlise social e Dewey a pedagoégica, ambos
comungam da ideia de que a escola pode resolver os problemas sociais, sem
romper, necessariamente, com a ordem copitcﬂisfo. Por outro, situa-se Gramsci
que, considerando a educagdo um importante instrumento de conscientizagdo,
pontua a escola como um dos privilegiados aparelhos no desenvolvimento da
consciéncia crifica para a transformacdo social. Nesfe sentido, compreende
que a escola pode confribuir para a superagéo do capifalismo, razdo e fundor
mento de toda diferenca e exploracdo social.

Em sintese, para Durkheim e Dewey, pelo viés educacional é possivel
adequar e/ou inserir o individuo no desenvolvimento cientifico, produtivo e
democrdtico produzido pela sociedade, mas isso néo significaria a dissolugdo
do modelo capitalista. Gramsci, baseado na teoria marxista, ndo acredita que
a escola, por si s6, poderia construir uma sociedade em que fodos, igualitaria-
mente, fivessem acesso aos bens sociais. Para ele, tal pressuposto s6 é possivel
com a superagdo da divisGo social e econdmica capitalista. Enfretanto, esse
é um processo constituido tanfo na infraestrutura como na luta de classes no
campo ideoldgico e politico. Neste sentido, a escola pode contribuir, na
medida em que forma teoricamente a classe operdria para compreender os
fundamentos das confradicdes capitalista e, numa forma consciente de seu
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lugar e do processo produtivo, buscar a superagdo do modelo capitalista e a
consfrugdo do comunismo.

Porém, apesar de foda a profundidade tedrica presente nos aufores
analisados, esse debate ndo é facilmente delineado. Ele é complexo e car-
regado de nuances politicas e de perspectivas histéricas, as quais, de forma
direta ou indireta, constantemente aparecem nos debates atuais. Porém, mui-
fas vezes, sem uma reflexdo profunda sobre os problemas, ressoam como um
amontoado de chavaes politicos.

Neste sentido, refomar a leitura das perspectivas educacionais dos
autores supracitados é fundamental, principalmente aos professores que neces-
sitam inferpretar tal debate, isto, tanto em suas agdes pedagdgicas como
também em suas implicacdes na perspectiva de interferir na sociedade.

Nesse caso, o debate sobre as teorias educacionais ndo se deve limi-
tar ao imediatismo produtivo e/ou ao modismo cultural, mas se exige pensar
os fundamentos dos problemas educacionais em relacdo & estrutura da socie-
dade. Nesse mesmo aspecto, visto que se estd situado em uma sociedade
marcada pela divisdo social, toda proposta educacional exige a implantagdo
de politicas publicas para que as condicdes de aprendizagem sejam iguais,
bem como o conhecimento escolar, mais do que formar mao de obra para
o sisfema produtivo, possa oferecer oportunidades para que todos possam
analisar crificamente a sociedade, de modo a pensar estratégias e formas de
romper com a desigualdade social.

Nesse interim, ressalta-se gue, na agdo educativa, mesmo que os
professores ndo tenham consciéncia, existem inferesses politico-sociais. Desta
forma, todo professor necessita possuir ndo s6 conhecimento cientifico, mas
também conhecimentos das teorias educacionais em relacdo ao contexto
séciohistérico, ao passo que deve estar atenfo aos reflexos do ensino no
desenvolvimento cognitivo e emocional dos seus alunos. Isso envolve o estudo
de varias dreas do conhecimento e uma visGo ampla sobre a sociedade em
seu processo histérico e deferminagdes sociais.

Para concluir, destaca-se que a escola ndo é determinante, fampouco
inteiramente determinada no processo historico, mas semelhante a outras ins-
fiticdes, estd inserida em um campo de lutas politicas. Assim, contém em si a
referida possibilidade de modificar a capacidade de interpretacdo do sujeito
que acolhe. Entrefanto, tal sujeito, apesar de atuante socialmente, estd inserido
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e delimitado em uma deferminada sociedade. Em face do complexo contexto,
vale salientar que muitos dos educandos, matriculodos na escola publica, s6
tem nela a possibilidode de desenvolver um olhar critico. Neste caso, a escola
pode assumir um papel de profagonista na capacidade de desenvolver o pen-
samentfo critico.

Nesse sentido, o ensino escolar ndo pode servir apenas aos inferesses
do sistema dominante, se adaptando ds pequenas mudangas necessdrias para
a manutencdo da ordem. Mas, tal como ensina Anténio Gramsci, é necessdrio
partir da realidade presente, ou seja, da escola atual, com seus problemas e
defasagens para que, no conjunto das deferminagdes, se busque as possibili-
dades de uma atuagdo consciente para a fransformagdo.

Notas

1 Criar esse novo habito para Dewey trata-se de criar uma nova afitude reflexiva, a qual contribua
para desenvolver uma nova conduta produtora do conhecimento.

2 Da piccolo ero atirato dai studi delle scienze esatte, ma non ho trovaro un maestro che né valse

una monefa (GRAMSCI, 1971).
3 Pedagogo suico ligado & escola nova.

4 Nas leftere dal Carcere encontram-se alusdes sobre tais revistas que durante algum periodo foram
recebidas por Gramsci no cércere (GRAMSCI, 1971).

5 Filésofo e historiador italiano.

6 No cademo 04, a citagdo encontrase como fextos A, ou seja, que serd, posteriormente, revisto
como fextos C. Os fextos B sdo aqueles que ndo foram, posteriormente, revistos pelo autor nos
Cadernos seguintes.
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O testamento de dona Rosa Maria Josefa (1786)
The testament of Ms. Rosa Maria Josefa (1786)
El testamento de doina Rosa Maria Josefa (1786)

Os testamentos nGo sdo documentos do tempo presente. Antes e
depois do Concilio de Trento (1545-1563), passaram por um longo processo
de laicizag@o de seus contetdos. Esse Concilio estabeleceu algumas altera-
¢oes para a elaboragdo de testamentos nas sociedades catélicas ocidentais
como de proibir que pessoas enfermas e que se agonizavam ante a morte
elaborassem seus testamentos. Senhora proprietéria e administradora de duas
fazendas criadoras de gado vacum e cavalar nas terras da Capitania do
Ceard Grande, além de proprietaria de escravos de Angola e mesticos, dona
Rosa Maria Josefa era vitva do Coronel Manuel Teixeira Casado e méae de
cinco filhos (duas filhas haviam falecido). O testamento de dona Rosa Maria
Josefa foi por ela ditado [em s& consciéncia) na casa de seu filho (Capitao
Mor Jeronimo Teixeira da Costa), no ano de 1786 em uma localidade deno-
minada de Rio das Pedras pertencente & Freguesia de Nossa Senhora do
Apresentagdo da Capitania do Rio Grande do Norte. O testamenteiro foi o
Capitdo-mor Jerénimo Teixeira da Cosfa.

Natural da Freguesia de Nossa Senhora da Apresentagéo (cidade de
Natal), dona Rosa Maria Josefa atestava que ndo sabia ler e escrever, por isso
assinado o testamento a rogo, Ela deixou expresso como deveria ser a cerimé-
nia funebre de sua morte: desejava ser sepultada no solo da Igreja Matriz de
Nossa Senhora da Apresentacdo (Cidade do Natal) com seu corpo vestido
com um hdbito de Nossa Senhora do Carmo (caso houvesse falta daquela
roupa mortudria, deveria ser enferrada com um hdabito de SGo Francisco). Além
disso, desejava que seu cadaver fosse acompanhado pelo Reverendo Vigario
e demais padres que estivessem presentes na Freguesia. O seu funeral comple-
tado com uma missa de corpo presente. Em fins do século XVIl, esse cerimonial
represenfava uma distingéo social da morte.

A transcricdo do testamento de dona Rosa Maria Josefa (1786) servird
como fonte de pesquisa para os estudos e pesquisas de Histéria Social, de
Histéria Econdmica e de Histéria da Educacdo O testamento encontra-se sob a
guarda do Instituto Historico e Geogrdfico do Rio Grande do Norte (Colecdo
de Manuscritos, caixa de testamentos, livios de notas).
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Pés-doutorando do Programo de Pés-Graduagdo em Educagéo (UFRN)

O documento testamentdrio

1 = Em nome da Santissima Trindade, Padre, Filho, Espirito Santo.

2 — trés pessoas distintas, e um s6 Deus verdadeiro e acham quantos

3 — este instrumento virem como no ano do Nascimento do Nosso

4 — Senhor Jesus Cristo de mil setecentos e oitenta e seis anos

5 — aos cindo dias do més de maio do dito ano no lugar denominado Rio

6 — das Pedras em casa de moradas do meu filho o Capitdo Mor Jeronimo

7 = Teixeira da Costa eu Roza Maria Josefa estando em meu perfeito jui-

8 — zo, entendimento que nosso Senhor me deu e valente de pé temendo-me
9 — da morte e desejando por minha alma no caminho da Salvacdo por ndo
10 — saber o que nosso Senhor de mim quer fazer, e quando serd servido

11 = levarme para si fago este testamento na forma seguinte. Primei

12 — ramente encomendo minha alma a Santissima Trindade que a criou

13 — e rogo ao Eterno Pai que pela morte do seu Unigénito Filho a queira

14 — receber, e a Virgem Maria Senhora Nossa, e a Sanfa [...] nome, e ao
Anjo

15 — da minha guarda, e a fodos os Santos e Santas do [...] do Céu, especial
16 — mente da nossa Senhora do Carmo a quem tenho devog@o rogo que
sejam

17 — meus infercessores quando a minha alma deste mundo partir para

18 — que v& gozar da bem aventuranca para que foi criada por que como

19 — verdadeira crista protesto viver, e morrer na Santa fé catélica, e

20 — crer tudo quanto tem e crer a Santa Igreja Romana e muita fé

21 — espero de Salvar a minha alma. Rogo a meu filho o Capitdo Mor

22 — Jeronimo Teixeira da Costa, ao Capit@o Jodo de Moura e Mello meu gen
23 —ro, e ao Capitdo Estevam José Barboza que por servico de Deus queiram
24 — ser meus tesfamenteiros, meu corpo serd sepultado na Igreja Matriz
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25 — da Cidade do Rio Grande [...] de Nossa Senhora da Apresentagao
26 — envolta em hdbito de Nossa Senhora do Carmo em falta deste em habi
27 —to de S. Francisco acompanhado o meu corpo pelo Reverendo Par.® da
28 — Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacéo com os Sacerdotes que
29 — se acharem no dia me dirGo missa de corpo presente e oficio [2]

30 —[2] no dia do meu enterramento. Declaro que sou natural

31 — desta Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo do Rio Grande
32 — do Norte filha legitima do Alferes Roque da Costa Gomes e de sua mu
33 — |her Joana de Mello de Andrade j& defuntos. Declaro que fui casa

34 — da com o Coronel Manuel Teixeira Casado i@ defunto de cujo matrimo
35 — nio ficaram cinco filhos a saber D. Joana de Mello de Andrade

36 — & defunta casa que foi com o Capitdo Jodo de Moura e Mello,

37 — o Capitdo mor Jeronimo Teixeira da Costa, D. Maria Roza Teixeira

38 — j& defunta casada que foi com o Coronel Francisco da Costa de Vascon

39 — cellos, Anna da Costa casada com o Capitdo Antonio de Géis de
Vasconce

40 - llos e Angelica [...] j¢& defunta casada que foi com o Capitdo Ma
41 — Manuel Alves Correa, a quais sGo meus herdeiros forcados por si ou por

42 — parte de seus filhos exceto o Capitdo Jodo de Moura e Mello por este
ndo ter

43 — filhos de matrimonio de D. Joana de Mello minha filha, e por morte desta
44 - partimos ao meio todos os bens em que teve a metade; e o dito Capitdo
45 —Joam de Moura e Mello a outra metade. Declaro que os bens que possuo
46 — s@o os seguintes: Felipe crioulo, Manuel Angola, Ruy crioulo, Mauricio
47 = crioulo, Maria Caetana Angola, Maria Francisca crioula, Maria Angola,
48 — Clara mulata, Vitorina crioula, Germana cabra, Januario cabra, Joze

49 - mulato, Anna cabra = Declaro que os bens de raiz de terras que possuo
Sele

50 — os Seguintes: um Sitio de terras de criar gados chamado [2]

51 = Ribeira do Sirido que compete a sua extensdo légua e meia de com

52 — prido e meia légua de largo na forma que comprei a saber frés quar
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53 —tos a Cosme de Abreu, e trés quartos a Francisco Dias de Pinho que faz
54 — a mesma extensdo de légua e meia da qual terra fiz doagcdo dos frés

55 — quartos que comprei ao difo Francisco Dias de Cunha a meu filho o Ca
56 — pitdo Jeronimo Teixeria da Costa por preco e quantia de trezentos mil

57 —reis prego por que comprei ao dito Francisco Dias de Cunha, e pelo mes
58 — mo preco comprei os outros trés quartos a dito Cosme de Abreo, e sé me
59 — pertence no dito Sitio estes trés quartos. Declaro que possuo um

60 — Sétio chamado Pedra Branca na Ribeira do Potengi que consta de trés
61 —léguas de terras de criar gados pelo rio acima e uma légua de largo

62 — meia para cada banda do dito rio. Declaro que também possuo um

63 — sftio de terras chamado Chafariz com uma légua de comprido pelo

64 —rio chamado [2] e uma de largo meia para cada banda do dito

65 —rio o qual herdei por morte de minha filha D. Joana de Mello de An

66 — drade casada com o Capitéo Jodo de Moura e Mello. Declaro que pos
67- suo mais no dito Sitio chamado Chafariz em uma larga da parte

68 —[2] junta um olho d'agua que compreende nele trés léguas 277
69 — de comprido, declaro o que se achar que este fambém herdei por

70 — morte da minha filha dita Joana de Mello de Andrade. Declaro que

71 = na ferra chamada o sitio do Corte nele tenho meagdo por parte

72 — do defunfo meu marido que compreende nele casas de vivenda e en

73 — genho, declaro que possuo mais um sitio chamado [...]

74 — e genipapeiro que [...] sitio do Corte [...] tenho a mi

75 — nha meacdo, declaro que possuo [...] cabecas de gado fémeas de to
76 —da a casta possuo mais ou menos na fozenda do [...] vinte machos

77 —na dita fazenda de toda a sorfe possuo mais ou menos um cavalo de fa

78 — brica na dita fazenda declaro que possuo de gado fémeas de toda a
casfa

79 —na fazenda da pedra branca possuo frinfa cabegas pouco mais ou menos
e

80 — machos vinte e cinco cabecas, pouco mais ou menos na mesma
81 —fazenda, declaro que no Sitio da fazenda do Chafariz possuo sessen
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82- ta vacas possuo mais ou menos quinze novilhos onze garrofas
83 — seis novilhos e dezesseis garrotes tudo possuo mais ou menos e
84 — no mesmo Sitio Chafariz de animais cavalares seis éguas com
85 — par de éguas e seis cavalos de fabrica, declaro que possuo de gado
86 — vacum quarenta cabecas de fémeas entre grandes e peque
87 —nas e trinta machos de toda sorte no Seard grande no Ribei
88 — ra do Choré fazenda da Senhora S. Anna o qual gado o houve
89 — por heranga por morte de sua filha Joana de Mello de Andrade
90 — declaro que possuo no engenho do corte quatro tachos de cobre
91 = duas novas e duas & furadas declaro que tenho um tacho medo
92 — de cobre acurado = declaro que tenho uns aviamentos de fari
93 — nha com roda de cobre e prensa em bom uso. Declaro que sou Se
94 — nhora e Administradora de duas fazendas de gado vacum e cava
95 — los no Seara Grande Ribeira do Choré no sitio chamado Oitizei
96 - ro de Anna com trés léguas de comprido e uma de largo para
278 97 — cada banda os quais bens s@o encapelados que pago todos os
98 — anos aos religiosos de S. Bento e estes meus bens encapelados
99 — por minha morte irGo a quem pertencer e focar na forma da
100 — mesma instituigdo do mesmo encapelado que seja Sargento
101 — mor [2] Mello de Moura a sua sobrinha Joana de Mello
102 — e Mello de Andrade mulher que foi do Capitdo mor Roque da Costa
103 — Gomes para correr nomes na linhagem da filha mais velha. Decla
104 — ro que fodos estes bens declarados as ditas partes sGo dos mesmos her
105 — deiros acima declarados necessarios por direito os quais devem her
106 — dar e outra parte que é minha terca disponho pelo modo se
107 — guinte. Declaro que deixo a minha alma quatro capelas de mis
108 — [documento deteriorado]
109 — um resto que |he dird. Declaro que devo & Irmandade [doc. deteriorado]
110 —1...] sabem de que sou irma os anos que ndo tenho pago [...]
111 —que me deve meu genro Joam de Mello quatro mil reis de uma [...]
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2 — que mandei me [2] desse = Declaro que tudo o mais que restar de mi

11

113 — nha fazenda e terca deixo por herdeira universal @ minha alma = De
114 — claro que por este apontamento revogo qualquer outro que haja feito
]

15 — anfes deste, e torno a puder, e rogado aos meus Testamenteiros &
nomeados

116 — que por servico de Deus cumpram os meus legados, e disposicdes, e
pego

117 — e rogo as Justicas de Sua Majestade Fidelissima Seculares, e Eclesias
118 —ticas [...] da a forca e vigor na melhor forma que ser [...]

119 —[...] minha Oltima vontade; [...]

120 — o que [...] dada. E por nGo saber ler nem escrever pedi

121 —[...] este por

122 —[...] como tes

123 —temunha. Cidade de Natal [...] mil sete

124 — centos e oitenta e frés. Assino a rogo [...] Anfo

125 —nio [...] e como testemunha que o escrevi [...]

126 — Barboza = Saibam quantos este publico instrumento ... ] 219
127 —[...] de testamento [...] o virem ou [...]

128 — para sua validade melhor nome, e dizer se [...] que

129 — no ano do nascimento de Nosso Senhor Jesus Cristo de

130 — mil sefecentos e oitenta e trés anos aos vinte e oito dias

131 — do més de Outubro do dito ano nesta cidade do Natal Ca
132 — pitania do Rio Grande do Norfe em casas de assisténcia

133 — de Dona Antonia da Silva, por ela me foi dado da Sua

134 — m@o a minha um papel dizendo: [...] seu apontamento

135 — solene, que havia mandado escrever por seu sobrinho

136 - 1411[..]]

142 — e por razdo de [...] sou obrigado. E pela festadora Anto

143 — nio [...] Barboza, presentes por festemunhas, que também foi
144 —1...] Joam da Cruz, Josepha Ribeiro da Silva, Mancel Janu

145 — ario Dias, Agostinho Cardozo Barboza, Ignacio Frederico [...]
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As interfaces entre educacdo, comunicacdo e
tecnologias através das midias digitais

Evandro Consaltér
Universidade de Passo Fundo

NOGUERA, Fernanada; FERREIRA, Amaldo T (Org.). Comunicagdo, educacdo e
tecnologia: midias e cultura digital no idedrio coletivo. Campinas: Librum, 2017,

Compreender a influéncia que as midias exercem sobre a representa-
¢do do passado e do presente no idedrio colefivo & imprescindivel para que se
possa compreender a realidade em que estamos inseridos e vislumbrar cend-
rios vindouros. Essa discussdo ganha ainda mais relevancia quanto adentra ao
campo da educagdo, cada vez mais influenciado pela forca das novas tec-
nologias e pela midia digital. Em face desse contexto, e com a finalidade de
estabelecer um didlogo, com base na transversalidade entre frés dreas que se
correlacionam, desponta a coleténea Comunicacdo, educagdo e fecnologia:
midias e cultura digital no idedrio coletivo, publicada pela Editora Librum, no
final de 2017.

Organizada pela Professora. Dra. Fernanda Nogueira, pesquisadora
da Universidade de Granada — Espanha — e da Universidade de Coimbra
— Portugal — e pelo Professor Dr. Araldo Telles Ferreira, da Universidade do
Oeste de Santa Catarina — UNOESC, a coleténea retine estudos de pesqui-
sadores de diferentes universidades brasileiras e também de pesquisadores
de Portugal, da Argentina e da Espanha. A obra estd organizada em trés
parfes, reunindo dez capitulos e um posfécio assinado pelos organizadores.
A primeira parte da obra é composta por trés capitulos, sob a tematica “As
TICs no contexto educativo contemporéneo”. A segunda parte, com a femdtica
"Comunicag@o, publicidade e meméria”, estd estruturada com mais frés capi-
tulos. Por fim, a terceira parte, com quatro capitulos, organiza-se a partir do
eixo temdtico “Imagens e representacdes da identidade latino-americana no
imagindrio colefivo”.

Abrindo a coleténea, contendo a parte inicial da obra, as autoras
Fernanda Nogueira e Pilar Ibanez-Cubillas assinam o Capitulo 1. Com o fitulo
"Estratégias de ensino para o uso das TICs e a imporfancia da formagdo de
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professores”, o fexto tem como objetivo tecer uma discuss@o acerca da impor-
tancia das TICs nos processos de ensino-aprendizagem, enfatizando o papel
das estratégias de ensino com uso das tecnologias com base na Taxonomia de
Bloom Digital. Por fim, aborda aspectos voltados & formacdo de professores
com vistas & infegracéo das TICs no cotidiano da sala de aula.

O segundo capitulo da obra tem o titulo “Contribuicdes das tecnolo-
gias da informacdo e da comunicagdo em metodologias alternativas para o
uso de animais ndo-humanizados em aulas experimentais de ciéncias bioldgi-
cas”. A autoria é das professoras pesquisadoras Neusa Maria John, Tais Llazzari
Konflanz e Elisabete Cerutti. As autoras apresentam o uso das TICs como ferro-
menta alternativa ao uso de animais ndo-humanos in vivo nas experimentagdes
em ciéncias bioldgicas. De acordo com o estudo, essa possibilidade permitiria
a promogdo de uma aprendizagem motivadora e significativa, uma vez que
alguns estudantes se senfem inibidos em utilizar animais in vivo para experién-
cias cientificas.

Infitulado “Conectando os professores do ensino superior & cultura digi-
fal: as TICs e os seus desafios”, o ferceiro capitulo tem a autoria dos professores
pesquisadores Elisabete Cerutti e Arnaldo Nogaro. Os autores desenvolvem
uma abordagem reflexiva acerca da necessidade de inserir, na formagdo do
professor de ensino superior, aspectos relacionados ao uso de recursos digitais
em sala de aula de modo que se possa promover uma interacdo mais efetiva
no processo de ensino-aprendizagem. Por fim, Cerutti e Nogaro aponfam a
importancia formagdo continuada dos docentes de ensino superior de modo
que se garanta a apropriagcdo dos saberes diddticos, epistemolégicos e téeni-
cos, necessdrios para a efefivacdo dessa relagdo enfre educacdo e fecnologios
em sala de aula.

A segunda parte da coleténea da inicio ao quarto capitulo cujo fitulo
s .7 o . .
é "Evolucion de la publicidade electoral em Argentina desde el reforno delor-
den institucional: elecciones nacionales 1983-2011". A autoria do estudo é
do professor José Marcos Galone, fitular em Teoria da Comunicagdo Social,
a Universidad Nacional de La Flata, da Argentina. Nesse estudo, Galone
da U dad N | de la Plata, da Argentina. N tudo, Cal
aborda o impulso ganhado pela revolug@o das comunicagdes quando os
partidos polificos argentinos foram censurados e obrigados a encerrar suas ati-
vidades. Esse marco levou os partidos a incorporar novas regras e esfratégias
para a comunicagdo social visando superar os estigmas impostos pelo periodo
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ditatorial, fazendo com que, desde 1983, todas as campanhas eleiforais fos-
sem desenvolvidas sem ferir a ordem constitucional.

O quinfo capitulo é de autoria de Joel Felipe Guindani, Marcela
Guimaraes e Silva e Tiago Cosfa Martins. Infitulado “Documentdrio audiovisual
Em algum lugar da meméria: do percurso mefodoldgico & possivel significacdo
de um modo de viver fronteirico”; o capitulo aborda o processo de produgdo
do documentério audiovisual Em algum lugar da meméria, o qual se apropria
de narrativas biogrdficas para revelar o oficio, em especial no municipio de
Séo Borja = RS, do Chibeiro do Rio Uriuguai, sujeito histérico, que cruza a
fronteira do Brasil com a Argentina para pratficar a compra, venda ou troca de
produtos.

Da autoria do professor pesquisador Marcio Trevisol, o sexto capf-
tulo faz o fechamento da segunda parte da obra e tem como fitulo “Esfera
publica: diagnéstico habermasiano sobre a atuacdo dos meios de comuni-
cacdo na formagdo da opinido publica”. Trevisol divide o capitulo em frés
partes. Na primeira, pontua os principais conceitos de Habermas, expostos
na obra Mudanga Estrutural da Esfera Piblica. Na segunda parte, procede
a uma revisdo dos argumentos desenvolvidos por Habermas que permitiriam
repensar o papel da midia de massa na colonizagdo da esfera piblica. Por
fim, estabelece um didlogo com o pensador contemporéneo J. Thompson com
a finalidade de compreender a influéncia mididtica na opinido publica.

Abrindo a ferceira parte da obra, o sétimo capitulo tem como fitulo
"Geénese filosofica da linguagem visual: uma abordagem semidtica”. A autora
do capitulo é a professora Silvia Spagnol Simi dos Santos. O estudo objetiva
a compreensdo de como a imagem e, em consequéncia a semidtica, esté no
campo da Filosofia. Para fal, a autora resgata a genealogia da imagem a par
fir do Grécia Antiga, afravés de Descartes e Kant, para discutir os fundamentos
que embasam feorias de filésofos contemporaneos, com enfoque, principal-
mente, a questdes que envolvem a linguagem, o individuo e a sociedade.

O oitavo capitulo é de autoria do professor Paulo Ricardo dos Sanfos
e fem como titulo “O bandido no cinema brasileiro: do malandro ao margi-
nal”. O objetivo do fexto é compreender como ocorre a representagdo do
bandido no cinema brasileiro e o contexto da sua personificagdo. O autor
tece sua abordagem com base na consfituigdo de dois distintos personagens:
a do malandro e a do marginal. Conforme o aufor, o malandro permeia a
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sociedade brasileira e é uma figura facilmente identificada em manifestacoes
das mais diversas ordens. J& o marginal nGo pode ser considerado um andlogo
ou substituto do malandro, mas um personagem que estd & margem da socie-
dade, cuja existéncia é indesejada.

De autoria do professor pesquisador Amaldo Telles Ferreira, o nono
capitulo ¢ intitulado “Entre imagens e narrativas: elementos da linguagem
fotogréfica”. O estudo é uma andlise abrangente da construcdo da lingua-
gem fotogrdafica emergente de uma sociedade midiatizada pela criagdo de
uma cultura visual, que carrega representagdes de ideologias, crencas e, até
mesmo, sua prépria racionalidade. Conforme o autor, em face desse contexto,
a imagem fotografica exerce um papel afivo como elemenfo comunicacional
de quase todas as manifestacdes que definem a sociedade modema.

O décimo capitulo, Oltimo da coletdnea, tem como titulo
"Representacdes da tradigdo na constituic@o das identidades sulinas: imao-
gindrios émico-culturais no contexto regional”. O autor, Ricardo Pavan, tece
uma abordagem acerca da formacdo sociocultural da regido Sul do Brasil.
Conforme Pavan, essa regido sempre esteve permeada pelo sentimento de
pertenca a grupos de descendentes, em sua maioria, aleméaes e italianos, e
pelo culto as tradicdes gatchas. Uma vez que as representagdes sdo aceitas
e compartilhadas pela comunidade regional, podem ser incorporadas como
caracteristicas de uma deferminada populag@o e assumir o papel de matriz
cultural de uma sociedade.

Por fim, o conjunto de fextos da coleténea Comunicagcdo, Educacdo
e Tecnologia: midias e cultura digital no idedriocoletivo constitui-se em um rico
material para andlise e compreensdo das relacées que as midias digitais esto-
belecem com a drea da comunicacdo e da educacdo. A obra é uma leitura
recomendada para professores e estudantes de licenciatura, bem como para
profissionais da comunicag@o, que se colocam diante do desafio de fazer o
infegracdo entre as novas fontes de conhecimento estabelecidas a partir das
tecnologias e a pratica educativa em seus mais diferentes Gmbitos e niveis.
Ademais, é possivel encontrar o amparo tedrico e epistemolégico pertinentes
para a elaboracéo de préticas pedagdgicas consistentes e didaticamente ade-
quadas para os desafios da docéncia na atualidade.
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Normas Gerais de Publicacao na Revista Educacdo em
Questao

1. A Revista Educagdo em Questdo é um peri¢dico trimestral do Centro de
Fducacao e do Programa de Pés-Graduagd@o em Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Periédico (onrline] de acesso aberto
e submissdo sem custos para ofs) autorles), publica artigos originais e inéditos
de Educagdo, resultantes de pesquisa cientifica, além de resenhas de livros e
documentos histéricos.

2. O artigo em consondncia com o que prescrevem estas Normas Gerais
é configurado para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digita-
¢do em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 2,5 cm; fonte Century Gothic no corpo 12, com espacamento entre
linhas 1,5 ecm. Nas citagdes (a partir de quatro linhas), o espacamento é sim-
ples e a fonte, 11.

3. O artigo original e Inédito [portugués, espanhol, francés e inglés), entre 25
e 30 laudas, deve incluir Resumo em portugués, espanhol, inglés e francés
(para artigo em lingua francesa) em torno de 15 (quinze] linhas ou 150 (cenfo
e cinquenta) palavras, com indicagd@o de quatro (4) palavraschave em cada
idioma; o espacamento entre linhas 1,5 cm e a fonte 12.

4. No inicio do artigo, figurard o titulo em portugués, inglés e espanhol, antes
de cada resumo (negrito e caixa baixa), autorials), instituigdo.

5. O titulo deverd conter, no maximo, 100 (cem) caracteres com espago.

6. A citag@o, a partir de quatro linhas, deve ser recuada e seguida do sobre-
nome dols) autor(es), ano e pagina.

7. Escrever o sobrenome dos autores citados no corpo do trabalho.
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8. Regisfror, nas referéncias, somentfe, os aufores citados no Corpo do texto,
devendo escrever o nome completo dos autores e dos tradutores.

9. As notas devem ter cardter unicamente explicativo e constar no final do texto,
antes das referéncias. Cada nota explicativa deverd conter, no maximo, 400
(quatrocentos| caracteres.

10. As figuras e imagens constantes no artigo devem ser de alta resolucdo.

11. O autor deve apresentar uma declaracéo de que o artigo é, infeiramente
original e inédito. Ou seja, na declaracdo conste que o artigo ndo foi publi-
cado em periédico, livio, anais de congresso, site, blog.

12. A declaragé@o deve constar o nimero do registro do ORCID (Open
Researcher and Confributor ID) de todos os autores do arfigo.

13. Cada arfigo poderd fer, no méximo, frés (3) autores; preferencialmente
perfencentes a grupos de pesquisas. Exige-se que, pelo menos, um dos autores
tenha o fitulo de doutor.

14. O artigo, resultante de dissertacéo de mestrado e de tese de doutorado,
poderd ter, no maximo, 2 (dois| autores.

15. A apreciagcdo do artigo pelo parecerista consiste na consisténcia do fitulo
(com relagdo ao conhecimento produzido); na consisténcia do resumo (apre-
senfando, necessariamente, objefivo, referencial tedrico e/ou procedimento
metodoldgico e resultados); na consisténcia inferna do trabalho (com relacdo
ao objefivo, ao referencial tedrico e/ ou procedimento mefodolégico e aos resul-
tados|; na qualidade do conhecimento educacional produzido (com relagdo
& densidade analitica, as evidéncias ou provas das afirmagdes apresentadas
e as ideias conclusivo-analiticas); na qualidade do conhecimento educacional
produzido (com relagdo & estruturacdo e  articulagdo das partes do artigo);
na pertinéncia da conclusdo do frabalho (referente ao objefivo e ao referencial
tedrico eNou procedimento metodolégico e ideias as conclusivo-analiticas); na
pertinéncia da argumentacdo e da coeréncia fextual; na adequagéo da escrita
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a norma culia da lingua poriuguesa; na relevéncia académica e cientifica (com
relacdo aos padrdes de uma pesquisa cientifica) e na originalidade do artigo
para a drea de Educagdo.

16. A resenha de trés a quatro loudas deverd vir com um fitulo em portugués,
inglés e espanhol (negrito e caixa baixa) e a referéncia do livio resenhado.

17. Cada resenha poderd fer, no maximo, dois (2) autores.

18. A apreciagdo da resenha pelo parecerista reside na sua clareza informa-
fiva, crifica e crifico-informativa; na apresentacdo do conhecimento produzido
para area de Educacdo; na consisténcia na exposicdo sintética do conheci-
mento do livio resenhado; na adequagéo da escrita & norma culta da lingua
porfuguesa e nas Normas da Revista Educagdo em Questao.

19. O documento histérico deve vir acompanhado de uma apresentacdo em
torno de 7 linhas ou 100 palavras.

20. O artigo e a resenha submetidos & Revista Educacdo em Questao, serdo,
primeiramente, apreciados pelo Conselho Editorial, que analisa sua adequo-
¢Go as Normas e & Politica Editorial da Revista (incluindo a originalidade e o
ineditismo do artigo) e decide por seu envio ao parecerista para avaliogdo do
fipo cega ou sua recusa prévia. O ineditismo do artigo e da resenha serd ana-
lisado com base em uma ferramenta de antiplagio (CopySpider).

21. Atitlagao do autor, instituic@o, cidade da instituicdo, érgdo de lotacdo,
e-mail, grupo de pesquisa a que pertence devem constar no final do fexto, apds
as referéncias. A identificacdo do autor restringese ao texto do arfigo subme-
fido. O texto do artigo anénimo seré enviado ao parecerista para avaliagdo.

22. Todos os pareceres emitidos pelos avaliadores deverdo ser apreciados
pelo Conselho Editorial da Revista Educagdo em Questdo.

23. O Conselho Editorial da Revista, apds apreciar o parecer emitido pelo
avaliador, informa imediatamente, ao autor.
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24. A politica de ética e de boas prdéticas na produgcéo e na publicagdo da
Revista Educacdo em Questao deve considerar: i) As Diretrizes Basicas para a
Infegridade na Atividade Cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq — 2011); ii) Os Protocolos da Plataforma Brasil
por meio dols) Comités de Etica em Pesquisa; iii) A Resolugdo do Conselho
Nacional de Saide de n® 510, de 7 de abril de 2016 (dispde sobre normas
aplicéveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais); iv)] O documento
Preliminar: Etica na Pesquisa em Educacdo da Associacdo Nacional de Pés-
Graduagdo e Pesquisa em Educacao (2017); iv) Cédigo de Conduta para
Editores e Peri¢dicos do Cope.

25. A Revista Educacdo em Questdo ficam reservados os direifos autorais per-
finentes a fodos os artigos nela publicados. A Revista Educagcdo em Questdo
utiliza a licenca de Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International license, que permite o compartilhamento do artigo com o reconhe-
cimento da autoria.

26. Os autores e coautores de artigos e resenhas publicados na Revista
Educagdo em Questdo terGo um prazo de, no minimo, dois anos para que
possam submeter novos trabalhos para publicag@o.

27. O periodo para submeter o artigo & Revista Educacdo em Quest@o & de 1°
de marco a 31 de outubro.

28. O procedimento para submissdo de arfigo e de resenha no Portal de
Periodicos Eletrdnicos da UFRN — http: //periodicos. ufrn.br/educacacemques-
fao — deve seguir a seguinte orientagdo: aba "Cadastro” (registrar todos os
dados solicitados tanto como autor e como leitor); aba "Pagina do usuario”
(clica no link "autor" e, depois, em "nova submiss@o") para o envio do fexto
do arfigo. A declaracdo deve vir anexada no item "Passo 4" (Transferéncia de
documentos suplementares).

29. As mencdes de autores no texto subordinarse-go as Normas Técnicas da
ABNT-NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70); (TEIXEIRA,
19052) e (TEIXEIRA, 1952, p. /1 ).
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30. As referéncias, no final do texto, precisam obedecer as Normas Técnicas
da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Exemplos:

Livro

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrucéo piblica no Brasil
(1500-1889). Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC: Brasilia: MEC/
INEP, 1989.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ; Brasilia: Editora UNB, 1996.

Capitulo de livro

SOARES, Magda. Alfabetizacdo: o saber, o fazer, o querer. In: MORTATTI,
Maria do Rosdrio longo; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva (Org.).
Alfabetizagdo e seus sentidos: o que sabemos, fazemos e queremos2 Marilia:
Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Editora Unesp, 2014,

Artigo em Periédico

DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 6979, abr. /jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Antecedentes e primeiros tempos do
INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95,
p. 817, jul./set. 1964,

Tese e dissertacdo

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagéo, histéria e imagem: um estudo do colégio
Anténio Vieira afravés de uma colecdo de negativos em vidro dos anos 20-30.
1999. 284f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educacdo popular em dreas rurais: uma “questdo” desvendada. 1988.
317t Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pos-Graduacdo

em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 49, p. 286-293, jul./set. 2018



291

Normas

Monografia

MOREIRA, Keila Cruz. Grupos escolares — modelo cultural de organizacdo
(superior] da instrugéo primaria (Natfal, 1908-1913). Natal, 1997, 59 f.
Monografia (Especializagdo em Educagcao) — Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1997

Trabalho publicado em anais de congresso

ARAUIO, Marta Maria de; MEDEIROS NETA, Olivia Morais de; FIGUEIREDO,
Franselma Fernandes. Ordaculo(s) de vida terrena e postmortem (CaicéRN,
século XIX]. In: CONGRESSO INTERNACIONAL SOBRE PESQUISA AUTO
(BIOGRAFICA), 3; 2008, Natal. Anais... Natal: Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, 2008.

Entrevista
ANTONIO. Entrevista. Natal, 5 nov. 2010.

Artigo ou matéria de Jornal 291

CUNHA, Raira Mércia da; SANTOS, Nilzete Moura. Educacédo e familia. O
Estado de S. Paulo, Sco Paulo, p. 4, 15 set. 2013.

Documentos escolar

PELO ENSINO. Visitas escolares. Grupos Escolares "Senador Guarra” de caicd
e "Capitdo Mor Galvéo" de Currais Novos. A Repiblica, Natal, p. 1, 14 ago.

1920.

Documentos eclesidsticos
FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridd. Termo de matriménio de Ana

Joaquina do Sacramento e Francisco Correia d'Avila. Vila Nova do Principe,
1812. In: MEDEIROS FILHO, Olavo de. Velhas familias do Seridé. Brasilia:
Centro Gréfico do Senado Federal, 1981.

FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridé. Assento de 6bito de Caetano
Barbosa de Aradjo. Vila Nova do Principe, 1842. In: MEDEIROS FILHO,
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Olavo de. Velhas familias do Seridé. Brasilia: Centro Grdfico do Senado
Federal, 1981.

Testamento

SILVA, Caetano de Souza. Testamento. Caicod,/Freguesia da Gloriosa Senhora
Sant'Ana, 1890. (Documento manuscrito de 22 de julho de 1890, sob a
guarda do laboratério de Documentacdo Histérica do Centro de Ensino

Superior do Seridd,/IABORDOC - Caicd).

Testamentos e autos de contas

NASCIMENTO, Joaquina Maria do. Testamento e autos de contas. Vilo
do Principe /Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’/Ana, 1850. (Documento
manuscrito de 20 de agosto de 1850, sob a guarda do Laboratério de
Documentagéo Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridd,/IABORDOC

— Caicd).

SACRAMENTO, Ana Batista do. Testamento e autos de contas. Cidade do
Principe/Freguesia da Cloriosa Senhora Sant’Ana, 1873. (Documento manus-

crifo de 2 de outubro de 1873, sob a guarda do Laboratério de Documentacao
Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridé,/LABORDOC — Caicd).

Legislacéo educacional, Constituigdo, mensagem governamental

BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as direfrizes e
bases da educacdo nacional (LDB). Didrio Oficial [da] Unido, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996. Secdo 1, p. 27833.

. Decreto n° 19.444, de 01 de dezembro de 1930. Dispde sobre os ser-
vicos que ficam a cargo do Ministério da Educagdo e Saide Piblica, e dé outras

providéncias. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d19444.
pdf> Acesso em: 13 fev. 2013.

. Decreto n® 20.772, de 11 de dezembro de 1931. Autoriza o Convénio
enfre a Unido e as unidades da federag@o, para o desenvolvimento e padroniza-
¢ao das estatisticas educacionais. Disponivel em: <http: //www?2.camara.leg.br/

legin/fed/decret/ 1930-1939/htm> Acesso em: 13 fev. 2013.

. Constituicoes Brasileiras (1934). Brasilia: Senado Federal e Ministério
de Ciéncia e Tecnologia, Cenfro de Estudos Estratégicos, 2001 (Ronaldo Poletti —
Organizador, v. 3).
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. Constituicao dos Estados Unidos do Brasil (10 de novembro de 1937).
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/.htm>
Acesso em: 26 mar. 2013.

Decretolei n° 868, de 18 de novembro de 1938. Cria, no Ministério
da Educagdo e Saide, a Comissdo Nacional de Ensino Primério Disponivel em:
<http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/html> Acesso
em: 29 mar. 2013.

. Decreto-Lei n° 4.958, de 14 de novembro de 1942. Institui o Fundo
Nacional do Ensino Primdrio e dispde sobre o Convénio Nacional de

Ensino Primario. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/
declei/1940-1949/ html> Acesso em: 25 mar. 2013.

. Constituicoes Brasileiras (1946). Brasilia: Senado Federal e Ministério
de Ciéncia e Tecnologia, Centro de Estudos Estratégicos, 2001. {Aliomar Baleeiro
e Barbosa Llima Sobrinho — Organizadores, v. 5).

. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Getilio Domnelles Vargas na abertura da sessao legislativa de 1951.
A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP, 1987 (v. 1,
1890-19806).

. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek de Oliveira na abertura da sesséo legislativa de
1957 . A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP, 1987
(v. 2, 1890-19806).
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