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Editorial

Editorial
No dia 6 de setembro de 2018, a Comissdo Gestora do Portal de

Periddicos Eletrénicos da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
e o Sefor de Repositérios Digitais da Biblioteca Central Zila Mamede promove-
ram o | Encontro de Editores dos Periddicos que fazem parte do Portal Eletrdnico
da UFRN com a seguinte programacéo: Abertura e langamento da Versdo
do Open Journal Systems (OJS 3.1.1.2); Portal de Periédicos em Numeros
(Clediane de Aratjo Guedes Marques — Bibliotecdria Documentalista/Sefor de
Repositérios Digitais); Indexadores, Diretérios e Bases de Dados (Maria Aniolly
Queiroz Maia — Bibliotecaria Documentalista/Setor de Repositérios Digitais);
Boas prdticas para Periédicos Cientificos e Académicos —(Eliséingela Moura -
Bibliotecaria Documentalista/Sefor de Repositérios Digitais); Professor Editor:
Relato de Experiéncia (Prof. Fivia de Aratjo Lopes — Editora da Revista Estudos
de Psicologia) e Exposicdo sobre e Open Researcher and Contributor ID-ORCID
(Prof. Dr. Rubens Maribondo do Nascimento — Pré-Reitor de Pés-Graduacdo).
Com a vers@o do Open Journal Systems (OJS 3.1.1.2), o endereco elefrénico
da Revista Educag@o em Questao no Portal de Periddicos, é o seguinte: hitps://
periodicos.ufrn.br/educacacemquestao. Por conseguinte, desde o dia 6 de

sefembro de 2018, principiamos e comemoramos mais uma efapa desse peri-
4dico de Educagdo que completou, em 26 de abril, TRINTA E DOIS ANOS.

Marta Maria de Aratjo

Editora Responsavel pela Revista Educacéo em Questdo

Revista Educagdo em Questdo, Natdl, v. 56, n. 50, p. 10, out./dez. 2018
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Matematica escolar para adultos, MEPA
Modelo para reivindicar el conocimiento mate-
matico extraescolar

Idais Rodriguez
Fredy Enrique Gonzdlez
Universidad Nacional Experimental Simén Rodriguez (Venezuela)

Resumen

El propésito de esta investigacion, que involucrd a estudiantes jovenes y adultos de la educa-
cion nocturna, fue demostrar la importancia del conocimiento matemdtico exhibido por ellos
en sus actividades extraescolares y como tales actividades podrian ser incorporadas en sus
estudios de las matemdticas escolares. Se asumieron las perspectivas socioculturales de la
Fducacion Matemdtica, con énfasis en la Etnomatemdtica. Los obijetivos fueron: Inferpretar
como los estudiantes de la escuela nocturna matematizan su frabajo v sus situaciones persona-
les cotidianas; investigar la ensefianza de las matemdticas escolares en las escuelas nocturnas;
integrar las matematicas de la vida con las de la escuela; reconocer situaciones mateméticas
extracurriculares. El estudio fue cualitativo vy la informacion fue analizada usando el software
ATLASHi. Se constatd que existe conexion entre Matemdticas Escolares y conocimiento matemé-
fico extraescolar. El modelo Matematico Extra-escolar Para Adultos (MEPA) es propuesto para
ensefiar matemdticas en horario nocturno. El MEPA se adapta a las necesidades de los jovenes
y adultos, siendo planfeado en el contexto de la etnomatematizacién del aula.

Palabras clave: Etnomatematizacion del aula de clase. Diversidad del aula. Matemdtica de la
vida cotidiana. Educacién de Jovenes y Adultos.

Matemadtica escolar para adultos, MEPA
Modelo para reivindicar o conhecimento matemdtico extracurricular

Resumo

O propésito desta pesquisa, envolvendo esfudantes jovens e adulios da educagdo noturna, foi
demonstrar a importéncia do conhecimento matemdtico exibido por eles em suas atividades
extraescolares e como fais atividades poderiam ser incorporadas nos seus estudos da mate-
matica escolar. Foram assumidas as perspectivas socioculturais da Educagdo Matemdtica,
com énfase na Etnomatemdtica. Os objetivos foram: Inferprefar como os estudantes da escola
noturna mafematizam seu frabalho e suas situagdes pessoais cotidianas; investigar o ensino
de matematica escolar nas escolas noturnas; infegrar a matemdtica da vida com a da escolo;
reconhecer situagdes matematicas extracurriculares. O estudo foi qualitativo, enquanto as
informagdes foram analisadas pelo software ATLASHi. Constatouse que existe conexdo entre

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 56, n. 50, p. 11-38, out./dez. 2018

11



12

Artigo

Matemética escolar para adultos, MEPA Modelo para reivindicar el conocimiento matemético extraescolar

Matemdtica Escolar e conhecimento matemdtico extraescolar. O modelo Matematica Extra-
escolar para Adultos (MEPA| é proposto para ensinar matemdtica em horério noturno. O MEPA
é adaptado as necessidades dos jovens e adultos, sendo planteado no contexto da etnomate-
matizacdo da sala de aula.

Palavraschave: Elnomatemdtica da sala de aula. Diversidade da sala de aula. Matemdtica da
vida cotidiana. Educacdo de Jovens e Adultos.

School mathematics for adults, SMFA
A model to claim extracurricular mathematical knowledge

Abstract

The purpose of this research, involving young students and adults of night education, was to
demonstrate the importance of the mathematical knowledge exhibited by them in their after-school
activities and how such activities could be incorporated into their studies of school mathematics.
The sociocultural perspectives of Mathematics Education, with emphasis on Ethnomathematics,
were assumed. The objectives were: To inferpret how students of the night school math their work
and their daily personal situations; to investigate the teaching of school mathematics in night scho-
ols; integrating the mathematics of life with those of the school; recognize extracurricular math
situations. The study was qualitative, while the information was analyzed by ATLASH software.
It has been verified that there is a connection between School Mathematics and extracurricular
mathematical knowledge. The Extracurricular Mathematics Model for Adults (MEPA) is proposed fo
teach mathematics at night ime. The MEPA is adapted fo the needs of young people and adults,
being raised in the context of the ethnomatematization of the classroom.

Keywords: Ethnomathematization of the classroom. Diversity in the classroom. Everyday mathemor
fics. Youth and Adult Education.

Introduccién

Disponer de una formacion matematica basica, es un derecho de
todas las personas; por ello, en précticamente la totalidad de paises del
mundo, es priorizada la ensefianza de la matemdtica. Se sefiala también que
los conocimientos matemdticos estan en la raiz de la sociedad fecnologica
contempordnea. En consecuencia, casi todos los gobiernos se interesan por
garantizar a todos sus gobernados una formacion matemética de calidad;
para cumplir esta meta se le otorga a la ensefianza de la matemdtica un lugar
central en todos los niveles educativos.

Revista Educagdo em Questdo, Natcl, v. 56, n. 50, p. 11-38, out./dez. 2018
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Para lograr el propésito antes expuesto, los profesores que ensefien
matemdtica deben: a) superar las practicas rutinarias tradicionales que enfati-
zan la memorizacion y el uso de métodos instrumentales para la ensefanza; b
hacerse sensibles a las necesidades de los estudiantes; vy, c] ensefiar confenidos
significativos relacionados con la vida. Con estas modificaciones en el proceso
de ensefianza de la matemdtica, se espera disminuir los indices de fracaso en
esta disciplina. Ademds de lo anterior, es necesario propiciar la susfitucion del
enfoque de ensefianza que se basa en la repeticion de procedimientos algorit
micos, por ofro que tome en cuenta los aspectos afectivos, cognitivos, sociales,
laborales y personales de los estudiantes.

la necesidad anterior resulta urgentemente relevante cuando los estu-
diantes son adultos jovenes o mayores, que asisten a la escuela nocturna,
quienes afronfan situaciones econémicas, sociales y familiares dificiles y ade-
mas han tenido experiencias escolares previas que los han llevado a abandonar
la escuela, por diversas causas. Muchos de ellos creen que las Matematicas
son importantes, pero consideran que son dificiles; que no fienen senfido pues
no le ven conexién con la vida diaria y por tanto son aburridas; ofros son insen-
sibles a ellas o le tienen temor porque le hacen la vida “cuadritos™.

Sin embargo, cuando se examinan las actividades que esos estu-
diantes desarrollan en sus lugares de trabajo o en su ambiente doméstico,
se aprecia que ponen en juego habilidades matemdticas que sobrepasan los
contenidos matemdticos curricularmente prescritos para el nivel escolar en el
que estdn ubicados.

Se percibe entonces una discrepancia entre las exigencias matemdti-
cas escolares y el uso que de la Matemdtica hacen los estudiantes adultos en
sus cotidianas practicas sociales, laborales o domésticas.

Se frata entonces de percibir, reconocer y valorar esas précticas
matemdticas que los estudiantes adulios ponen en juego fuera de la escuela y
aprovecharlas escolarmente para su propio proceso de formacién matemdtica.
Teniendo en cuenta lo anterior se realizé la investigacion aqui reportada para
dar respuestas a las siguientes interrogantes:

5Cémo los adulfos jGvenes y mayores que asisten a la escuela basica
nocturna, matematizan situaciones de trabajo, personales y cotidianasg sCémo
aprovechar para el desarrollo de competencias matematicas, los saberes
construidos por los adultos en sus contextos cotidianos y laborales? sCémo la

Revista Educagéio em Questo, Netal, v. 56, n. 50, p. 11-38, out./dez. 2018
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matemdtica de la vida cotidiana y laboral puede contribuir al aprendizaje de
los contenidos matemdticos escolares? sCudles son las cuestiones mateméticas
identificables en las précticas que los estudiantes adultos de educacién basica
nocturna ejecutan en los diferentes espacios donde se desenvuelven?

Ubicacién teérica y conceptual del estudio

En el campo de la Educacién Matemdtica la concepcion segun la cual
el conocimiento matemdtico es una construccidn social es asumida, entre otras
por las siguientes perspectivas: Etnomatemdtica (D’AMBROSIO, 1985;2002,
2005), Enculturacion Matemdtica (BISHOP, 1988: 2000), Educacién
Matemdtica Critica, (SKOVSMOSE, 1999, 2000; SKOVSMOSE & VALERO,
2012), Teoria Antropoldgica de lo Diddctico ([CHEVALLARD, 1997; 1999), v la
Socioepistemologia (CANTORAL, REYES-GASPERINE & MONTIEL, 2014); en este
caso, la perspectiva asumida fue la Einomatemdtica.

La etnomatemdtica: aspectos generales

la idea central de la Etnomatemdtica es que “[...] lo cotidiano esta
impregnado de saberes y haceres propios de la cultura [...]" (D’AMBROSIO,
2005, p. 5), y que la Matemdtica no sélo se encuentra en el aula de clase v
en los libros de texto de matemdtica, sino también en la vida cotidiana de las
personas, en la cual éstas, segin Schon (1998), adquieren un saber que no
pueden describir, pues se frata de un conocimiento en la accion, que es técito
y no proviene de una operacién infelectual.

En esta investigacion se considera que la Etnomatemdtica representa
al conjunto de todas las matemdticas, tanto las existentes en las précticas
especificas (contar, medir, localizar, dibujar, explicar y jugar) que las per-
sonas [sean estudiantes escolarizados o no) ejecutan (dentro vy fuera de los
espacios académicos), para el desempeno de las diversas actividades, que
les permiten satisfacer sus intereses y necesidades individuales o colectivas,
asi como también les sirven para resolver problemas especificos del grupo
social al que perfenecen; como las matemdticas formales que se desarrollan
en las aulas de clase de Matemdtica (BISHOP, 1988: NUNES, SCHLEMANN &
CARRAHER, 1993; OLVERAS, 1995; D'AMBROSIO, 1985).
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Normalmente las matemdticas se conciben, no como una disciplina
empirica, sino como una formal y abstracta. Por lo tanto, una demostracién
matematica no puede dar cuenta de ningin fenémeno real, sino tan sélo de
enunciados matemdticos abstractos. Y si se analiza el curriculum matemdtico
escolar, podria ser afirmado que es poco probable que mediante éste se
capacite a los estudiantes para comprender y juzgar las aplicaciones de las
matemdticas en la sociedad.

A continuacién una sinfesis de los afluentes tedricos de este estudio
provenientes de diversos enfoques de la Educacion Matemdtica; D’AMBROSIO
(1985), con la Etnomatemdética, ademds de considerar la naturaleza de la
matemadtica, conecta el conocimiento matemdtico con ofras miradas sobre
la sociedad, la politica y diversos aspectos de su ensefianza y aprendizaje;
BISHOP (1988, p. 20), con la Enculturacion Matemdtica, apunta que “[...]
no basta simplemente con ensefiarles matematica (a las personas): también
debemos educarlas acerca de las matemdticas, mediante las matemdticas y
con las matematicas [...]", pasar de una manera de ensefiar a hacer matemé-
ficas a una manera de ensefiar a conocerlas; Skovsmose (1994, p. 13) con la
Educacion Matemdtica Critica, prefende “[...] abrir la posibilidad de crear un
lenguaije que haga surgir nuevas visiones sobre lo que pueden ser las matemati-
cas escolares, si se tiene como preocupacién una ciudadania crifica [...]" para
cuyo desarrollo se debe contar con el poder formativo de las matemdticas; por
su parte, FREIRE (1976] considera que el proceso educativo debe estar centrado
en el alumno, ademds de entender su propia realidad como parte de su acti-
vidad de aprendizaje; ademds, se asume que la Andragogia (ADAM, 1997;
1977), como la ciencia que estudia los procesos educativos de los adultos,
permite dar a la educacion matemdtica de los jdvenes y adultos una nueva
forma, que les permita aprender la matemdtica de una manera que les sirva
para interprefar sus experiencias cotidianas.

Ofro asunto que se tuvo en cuenta en el presente estudio es que,
muchas veces, los docentes de matemdtica, preocupados por desarrollar el
contenido prescrito en los programas de estudio, olvidan o consideran una
"pérdida de tiempo” interactuar con los estudiantes. Olvidando que en la
escuela se transmite esencialmente lo que se vivencia, los valores que se usan
en la convivencia escolar, lo necesario para vivir y no siempre lo que alli se
ensefia intencionalmente trasciende las situaciones que viven los estudiantes
fuera del dmbito escolar (OLVERAS, 1999).
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Educacién de adultos: algunas caracteristicas

Etimolégicamente el vocablo “adulto” procede del verbo latino “ado-
lescere”, que significa “crecer”, v es la forma del participio pasado “Adultum”
9 9 Y P plop
que, a su vez significa “el que ha ferminado de crecer o de desarrollarse, el
crecido”.

En el habla cotidiana, una persona es considerada como adulta,
cuando su edad cronolégica se ubica entre la adolescencia y la vejez, es decir
cuando ha dejodo de crecer y ademés posee las libertades que no tienen los
nifios ni los adolescentes.

Juridicamente, el término “adulto” se aplica a aquellos sujetos que han
alcanzado lo mayoria de edad y son considerados responsables de todos
sus actos ante la sociedad en la cual viven. Asi mismo, psicolégicamente se
fraduce como sindnimo de madurez de personalidad, y emula a un sujefo res-
ponsable, que posee las caracteristicas personales de dominio de si mismo,
seriedad v juicio. Paraddjicamente, esta madurez no transcurre paralelamente
con la edad cronolégica.

Adam (1977, 1997) construyd una propuesta para la educacion de
adultos, a la cual denominé Andragogia, concebida como la Ciencia de la
Educacion de Adultos, la cual tiene como objeto la educacién y la ensefianza
de los adultos, para ello asume que todo ser humano puede continuar apren-
diendo durante toda su vida, sin importar su edad cronolégica. Entre sus
principios, considera al aprendizaje como un proceso en el cual el individuo se
hace participe activo y se desarrolla de acuerdo con sus personales caracterfs-
ficas fisiologicas, psicoldgicas, v sociales, las cuales determinan su capacidad
de aprender y le marcan su actitud ante el hecho educativo.

En ese sentido, desde una perspectiva andragodgica, los procesos edu-
cativos se han de organizar tomando en cuenta la madurez v los intereses de
los estudiantes adultos, quienes son capaces de decidir qué aprender y cémo
aprender en funcién de sus necesidades personales.

Con base en lo anterior, la educacién de adultos debe ser entendida
como un proceso confinuo pensado por parte del individuo, con miras al per-
feccionamiento integral de su personalidad, y en interaccion con el medio
fisico, valores y estructuras sociales, cénsona con el tiempo que le corresponde
vivir y con su propia individualidad.
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De acuerdo con lo antes expuesto, la educacion matemdtica de los
adultos, no puede limitarse a suministrar sélo aquellos conocimientos matemd-
ficos del curriculo que los j6venes y adultos no han recibido en su nifiez o
adolescencia sino ir un paso més alld del puro conocimiento hacia una verda-
dera formacion matemdtica.

Método

Esta investigacion tuvo cardcter cudlitativo, se adoptd un enfoque efno-
gréfico y se asumié como un estudio de casos, orienfado a apreciar, indagar,
e interprefar en la profundidad de los hechos particulares (situaciones sociales,
frama de relaciones, inferacciones, incidentes criticos, entre otros) que sucedie-
ron en un aula de clases, cémo los alumnos construyeron sus conocimientos
matemdticos.

El diserio fue un estudio de casos cudlitativo con implicaciones efno-
gréficas, porque se estudiaron las practicas sociales en las que los estudiantes
esfuvieron envueltos como parte de su actividad laboral y profesional; es esto
precisamente lo que le otorga su matiz etnogrdfico al estudio; pero también 17
tiene que ver con el procesamiento de ideas matemdticas o el reconocimiento
de cuestiones matemdticas valiosas, dentro de esas practicas, lo cual le da
una orientacién fenomenoldgica, y dado que los investigadores fueron quienes
le dieron sentido tanto a los acontecimientos que tuvieron lugar en el aula de
clases como en los diferentes contextos donde los sujetos realizan su préctica
social, tiene también un matiz interpretativo.

En este estudio se denomina Matemdticas Extraescolares a los conoci-
mientos matemdticos que los jdvenes y adultos ponen en juego, fuera del dmbito
escolar, para llevar a cabo sus précticas sociales, laborales y profesionales.

En el estudio se tomaron en cuenta los confextos de actuacién de los
estudiantes adultos que asisten a la escuela basica nocturna con la finalidad de

incorporar las actividades extraescolares que ellos realizan en tales confexios a
su proceso formativo en el aula (RODRIGUEZ; DELGADO; BAKIEVA, 2011).

Roles desempenados por la investigadora. Ser investigadora y, de
manera simultdnea, ser la docente que ejercié la regencia del curso, me permitio
involucrarme més allé del desarrollo de los contenidos curriculares y vincularme
con las actividades de los estudiantes que fueron objefo de observacion. Esta
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posicion privilegiada, generd confianza en los participantes para recabar lo
informacién necesaria a partir del desarrollo de las actividades basicas propias
de un docente de matemdtica.

Técnicas. Observacion participante, contacto personal, presentacion
ante comparieros, conversaciones (formales e informales), produccién de relor
fos escrifos, entrevistas semiestructuradas.

Escenario. El trabajo de campo del estudio se llevd a cabo en la
Unidad Educativa Nacional “Creacién Turmero”, ubicada en Turmero Municipio
Marifio. Estado Aragua; esfa institucion piblica de régimen noctumo, fue ele-
gida deliberadamente pues en ello, la investigadora se desempefia como
docente, impartiendo clases desde 7mo afio de Educacién Bésica hasta 2do
de educacion secundaria.

Instrumentos. Cuaderno de Notas de la investigadora y Cuestionario

Recursos. los diversos recursos tecnolégicos (Camara fotografica,
Computadora, Camara de Video, Grabador de audio), permitieron recaudar
informacion sobre cuya base se pudieron establecer las caracteristicas de los
miembros del grupo de estudiantes que aceptaron participar en el estudio.
Vale aqui expresar que ser, simultdneamente, docente, investigador y recolec-
tor de la informacién en un medio como es la educacion nocturna, sin ayuda
de ofras personas se forna dificil; por ello fue necesaria la colaboracién de
colegas o estudiantes que pudieron contribuir con la sistematizacion, la capta-
cién o grabacién de las imagenes (en muchas oportunidades las condiciones
de iluminacion, y de los equipos atentaron contra ello) con diversos recursos;
algunas de dichas personas eran externas a la institucién, y fueron invitadas
por la investigadora; y en ofras oportunidades, fue el personal de la institu-
cién el que contribuyd con la recaudacion de la informacion; es de destacar
la asistencia prestada por dos estudiantes de la maestria en Ensefianza de
la Matemdtica de la Universidad Pedagégica Experimental Libertador (UPEL,
Maracay, Venezuela) quienes, ademds, eran compaieras de frabajo de la
investigadora, ast como también es necesario dar relevancia a la colaboracion
aportada por los porteros de la institucién que se turnaban para acompaiar a
la investigadora durante el frabajo de campo que, por la modalidad de estu-
dios implicada, debia realizarse hasta altas horas de la noche, en una zona
con problemas de inseguridad.
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Procedimiento para obtener, organizar y analizar la informacién. El
frabajo en la educacion nocturna de adultos presenta una serie de dificultades,
especialmente cuando la institucion estd situada en una zona que presenta
altos indices de inseguridad; ademds, por sus propias condiciones laborales,
los estudiantes frecuentemente no asisten a clases, lo cual dificulta tanto la pro-
secucién de las actividades académicas como el seguimiento de las acciones
especificas de la investigacion.

Esta complejidad para recolectar la informacion (por la asistencia
infermitente de los participantes, por las condiciones de inseguridad, de infraes-
fructura, de fransporte, y ofras tanfas dificuliades) requirié una continua revision
de las acciones relativas a dénde, cudndo y cémo realizar las entrevistas,
durante el desarrollo del trabajo de campo. A pesar de las dificuliades, la
recaudacién de la informacién se pudo llevar a cabo y como consecuencia se
pudieron obtener grabaciones de audio y videos, fotografias, notas de campo,
y ofros productos elaborados por los participantes, fales como relatos.

En resumen, para la recoleccion de la informaciéon que suministraron
los participantes, se amerité realizar 40 entrevistas escrifas y 22 grabadas (cuyo
audio fue transcripto por la investigadora), 26 encuentros formales (estaban pau-
tados 32), en el ambiente de clase de matemdtica que se agruparon en trece 19
momentos; y 6 encuentros con los informantes clave (dos por cada informante,
el primer encuentro fue la entrevista y la solicitud de permiso para observarles
en el frabajo y el segundo encuentro para observarles en plena faena), ademas
de los periodos donde podiamos conversar con los participantes fuera del aula
de clase; sin embargo los eventos tales como: dias feriados, falla en el servicio
de energia eléctrica, problemas con llaves para abrir las puertas, suspensién
de acfividades planificadas insfitucionalmente, suspensiones de clase no plani-
ficadas, inseguridad, entre ofros factores, dificultaron cumplir con la totalidad
de los encuentros pautados.

Se evidencia en el ferreno préctico, que el investigador se enfrenta
a una serie de vicisitudes que escapan de su control, situaciones complejas,
inestables, imprevistas, incertidumbres, circunstancias Unicas, que reclaman res-
puestas construidas por él mismo para poder adaptarse a estas situaciones
problemdticas.

Culminado el proceso de recoleccién de la informacién, se proce-
di¢ a su organizacion; necesario es decir que la misma no se realizé sélo al
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final del frabajo de campo; al contrario, desde el mismo momento cuando se
inicié la investigacion se fue tratando, transcribiendo, leyendo; v, luego de
haberse recogido en su tofalidad, se transcribieron las anotaciones derivadas
de las observaciones, las entrevistas grabadas, v el audio de los videos. En
la medida en que se fueron identificando los eventos, significados vy relaciones
apreciables entre las diferentes fuentes de informacion, iba emergiendo la com-
prension de la misma. Es alli donde comienza la etapa o proceso de andlisis
de datos, el cual se llevé a cabo de manera sistemdtica.

Para analizar las informaciones recaudadas se tomaron en considero-
cion los planteamientos de Coffey & Atkinson (2003), cuyo punto de inicio fueron
los relatos de los participantes donde ellos dieron a conocer sus caracteristicas
personales, sociales, motivacionales y sus actitudes hacia la matemética; luego,
se analizaron las entrevistas, vy los videos realizados fanto dentro como fuera
del aula de clase de matemdtica. Finalmente se analizaron las observacio-
nes del investigador reflejadas en sus notas de campo y en sus apreciaciones
personales.

Llas notas recogidas por la investigadora en lenguaje proposicional
fueron tratadas utilizando un Software para el andlisis cualitativo de datos,
Adlas i, el cual ofrece suficientes herramientas para facilitar el trabajo al inves-
tigador. Su objetivo es facilitar el andlisis cualitativo de grandes volomenes
de textos, esto nos permitio entre ofras cosas, infegrar foda la informacién de
la que se disponia: datos, fichas, anotaciones, fotos, videos, facilitando su
organizacion, bisqueda y recuperacion. La eleccion del Atlas ti entre diversos
programas CAQDAS, dependi¢ de la decision personal de la investigadora,
por haberla utilizado con éxito en ofras investigaciones previas.

Sujetos. la caracterizaciéon de los sujetos se realizd a partir de los
documentos que resultaron de la transcripcion digital de las entrevistas, v cuyo
andlisis de confenido se efectud con el apoyo del Atlas i, un software il para
el andlisis de datos cudlitativos.

Trabajo de campo: Fases, momentos. Situaciones y Relevantes: dentro
y fuera del aula

Fase |. En un primer momento se caracterizd a los participantes que
asistian al aula de close de matemdtica, en cuanto a su condicién personal,
socio econdémica y familiar,
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Fase Il. En el segundo momento y como parte del proceso de investi-
gacion, se disefiaron actividades de aprendizaje relacionadas con asuntos de
interés del participante.

Ejemplos de situaciones
Situacién 1: Dentro del salén de clases

En un intento por vincular la matemdtica con el contexto situacional
de los estudiantes, la investigadora invité a los estudiantes a examinar las
condiciones en las que se encontraba la sala donde fenian lugar las activi-
dades de ensefianza y de aprendizaje dentro de la insfitucion, fue asi como
los estudiantes tuvieron la posibilidad de sefalar que dicha sala no safisface
las condiciones minimas que debe tener una sala para dictar clases de mate-
mdtica; en efecio, el salén de clases presentaba las siguientes caracteristicas:
iluminacién inadecuada, paredes sucias y rayadas con grafifis, pupitres no
acordes para los adultos y en mal estado. Las conversaciones y didlogos entre
los estudiantes y la investigadora, propiciaron la recaudacién de informacion
valiosa para el estudio.

21

Una vez constatadas las precarias condiciones en las que se encon-
fraba su sala de estudios, los estudiantes decidieron llevar a cabo acciones
para repararla; esto fue aprovechado por la investigadora para hacerlos cons-
cienfes de los aspectos matemdticos puestos en juego durante dicha actividad,
como la realizacién de las mediciones necesarias para el céleulo de la canti-
dad de materiales que debian ser utilizados en la reparacion del salén.

la reparacion del aula de clase, consistio en una accién que, ademds
de promover la recuperacion de la pintura de las paredes del aula de clase,
fambién permitié recolectar informacién sobre el conocimiento matemdtico que
los estudiantes pusieron en préctica al desarrollar tal accién, lo que representd
una oportunidad para develar los conocimientos matemdticos que manejaban
los estudiantes en sus contextos cotidianos.

El proceso de recuperacion del conocimiento matemdtico puesto en
juego durante las acciones para la reparacion de la sala de aula, se inicio
con una instancia de socializacion, con el cual fue posible: a) la deteccion y la
priorizacién de las necesidades colectivas; fue posible asi establecer que en la
recuperacion de la sala de clases habia que considerar los siguientes aspectos:
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funcionamiento de las lémparas de iluminacién, estado de los pupitres, situa-
cién de las ventanas, estado de los vidrios, pintura de las paredes del salon de
clases; b) decision sobre el problema comin: Acondicionamiento del Salén de
Clases; c) andlisis de los requerimientos econémicos vy formas de satisfacerlos
(Colaboracién, Rifa, Donacion, Ayuda), d) nombramiento de las comisiones de
frabajo: Pinfar, Limpiar, Repartir refrigerio, solicitar ayuda, redactar comunica-
cién, localizar materiales a utilizar, entre ofras.

Una vez escogido el problema comin (Acondicionamiento del Salén
de Clases), los estudiantes -utilizando los conocimientos cotidianos que mane-
jaban en sus confextos personales y familiares- identificaron las siguientes
situaciones matemdticas asociadas con sus practicas: a) Céleulo de Medidas
de longitud (largo, Ancho) y de Capacidad (Galones, Cudetes); b) Uso de
signos monetarios (Conversion; Distribucion), ¢) Operaciones Bésicas (adicion,
sustraccion y multiplicacion) de nimeros enteros, nimeros decimales y nimeros
fraccionarios; d) Resolucién de Problemas.

Cada parficipante fue tomando notas de las medidas que iban dic-
tando sus compaiieros acerca del largo y ancho de la superficie que debia
ser pinfada, y utilizaban el lenguaje matemdtico. Multiplicaron el largo por el
ancho de la pared y como estaba pintada de dos colores decidieron tomar las
medidas separadas de cada color, y restaron el drea donde estaba pintado el
pizarrén.

Algunas de las reflexiones realizadas por los estudiantes al culminar
la actividad de acondicionamiento del salén de clases fueron las siguientes! :

[...] gracias al metro podemos tener medidas exactas.

[...] no es necesario un metro para medir, uno puede medir con
cualquier “cosa” siempre y cuando esa “cosa” represente la unidad

de medida.

[...] echar fanto lépiz es innecesario, lo mejor es medir la pared y
ya tu sabes que la que estd al frente es igual y mides la contrariay la
que esfd al frente también es igual'y sumas las cuatro y bueno caleu-
las, pero en la mente (VICTOR 2, de 29 afios, nacié en Maracay,
de padres colombianos, Trabaja en el Mercado Mayorista, 20172).

[...] esperamos la respuesta de la carta o actuamos nosotros.
sPor qué no hacemos una rifa?, es mas rapido (INFORMANTE 3,
2012).
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Situacién 2: Fuera del salén de clases

Después de haber realizado el acondicionamiento del salén de clo-
ses, se decidio llevar a cabo ofra actividad fuera del recinto escolar. Esta nueva
accién consistié en visitar los contextos en donde los estudiantes desarrollaban
sus practicas laborales.

la organizacion de esfa segunda actividad no estuvo exenta de difi-
cultades: varios estudiantes no aceptaron que se les observara fuera de la
escuela, y algunos de los que si estuvieron dispuestos a ser observados, tenian
horarios de trabajo durante los cuales la investigadora no podia redlizar la
observacion, como es el caso de Victor (2], cuyo trabajo consistia en cargar
sacos en el Mercado Metropolitano desde las 3 am hasta las 5 am de la
madrugada; ofro de los participantes -quien fabricaba zapatos- indicé sitios de
labor de muy dificil acceso que nunca pudieron ser localizados.

Seleccién de los informantes clave

la seleccion de quienes a la postre serfan los informantes clave de este
estudio, de acuerdo con los criterios definidos para su escogencia, no fue un
proceso facil.

Inicialmente todos los estudiantes eran potenciales informantes debido
a que, con base en la informacién preliminar recaudada por la investigadora
quien, en su condicién (simulténea) de docente del curso pudo constatar que
todos, en sus respectivos dmbitos de actuacién, manejan, aplican, crean o
construyen conocimientos matemdticos.

Sin embargo, la irregularidad en la asistencia al aula de clase, la
desercion, los compromisos laborales o familiares, v la negativa a ser observar
dos fuera del contexto escolar fueron aspectos que dificultaron la seleccién de
quienes serian informantes clave.

Por ello, a pesar de que el grupo estuvo compuesto por 62 estudian-
tes, sélo los tres que permitieron ser observados en sus contextos laborales vy
participaron en fodos los eventos donde se habia recolectado la informacién,
fueron asumidos como los informantes clave del estudio: (J) se desemperiaba
como mecdnico en un faller de propiedad privada, (V) actuaba como chofer de
vehiculos pesados dependientes de la gobernacién del estado, manejaba un
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Hidrojet para prestar servicios de saneamiento en las comunidades; (M) alqui-
laba teléfonos celulares cuyo duefio y patrono era un familiar suyo.

Hallazgos

Categorias emergentes del andlisis de la informacién

A partir del andlisis de la informacién recaudada durante los diferentes
momentos del estudio, pudieron ser identificadas las siguientes categorias.

a) Condicién Familiar, Social y Llaboral. Viene dada por el fipo de trabajo
que realizan, ubicado denfro de la economia formal e informal; los beneficios
econémicos son por debajo de lo estipulado en la ley, las condiciones de tra-
bajo no son acordes con las normas de salud, no estan profesionalizados, ni
siquiera certificados, aprendieron con la practica el oficio. Social: por el medio
donde se desenvuelven, y el nivel socioeconémico, Familiar: los aspectos fami-
liares, el abandono familiar, la ausencia de padres.

Vivo con mi abuela porque mi madre me abandoné cuando estaba
muy pequerio y mi padre se alisté como soldado y por alléd murio,
nunca supe cémo ni cudndo pasd. En casa de mi abuela son
muchos vy ella no tiene como sostener el hogar, por ello tiene que
salir a frabajar. El puesto de teléfono es de mi tio, él me paga un

sueldo (INFORMANTE, 3, 2012).

b) El conocimiento prdctico. El aspecto practico es relevante en la actividad
cotidiana, no le afribuyen valor a la teoria, porque confian que la practica por
si misma le garantiza el aprendizaje.

Esta rama la hace la préctica y alguien que te diga las cosas

(INFORMANITE 2, 2012).

c) Conexidn Escolar. Los discursos de los estudiantes reconocen la importancia
de la escuela como medio de superacién personal y profesional, y se muestran
de acuerdo en cuanto a que hay aprendizaje dentro y fuera de la escuela.

d) Valores. La responsabilidad, el servicio al préjimo, generosidad, la lucha por
tener una mejor calidad de vida, la esperanza, motivacion.
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e] Conocimiento, Experiencia y Tiempo. la Triada a la que le atribuyen el
éxito en el confexto extraescolar. La experiencia es uno de los elementos que
explicitan los estudiantes en su enforno laboral y social. Valoran el trabajo vy
consideran que la experiencia es la credencial que los acredita en la vida para
aspirar a una mejora laboral. El tiempo realizando la tarea y el conocimiento
que van adquiriendo con la préctica y a través de la mediacién.

[...] como él tiene mas tiempo, él ensefia a la gente a trabaijar. Elles
da la practica porque ellos vienen con la teoria (INFORMANTE 2
— refiriéndose a ofro frabajador con mds tiempo desempefiandose

como chofer del hidrojet, 2012).

f) Mediacién. El mediador es clave en el desemperio de las labores v el apren-
dizaje, esta mediacion no estd solamente representada por las personas, sino
fambién por manuales o falleres.

[...] no se necesita ningtn grado de insfruccion sélo que esfé trabo-

jando en un fallery lea el manual INFORMANTE 1, 2012).

g) Inferdisplinaridad y Matemdtica. En la bisqueda de la solucion de los proble-
mas en su contexto laboral participan las diferentes ciencias interrelacionadas. 25

Este motor tiene cuatro pistones, es un motor cuatro cilindros.
Depende de la capacidad del vehiculo, ellos forman el motor v el
motor es el que va a mover el carro. Estos son los tornillos de la tapa
fronfal, ubicando los tamafios porque varian todos. Son un tornillo

12, rosca 8 paso 1.75 (INFORMANTE 1, 2012).

h) Diversidad de Tareas. La diversidad de tareas se hace presente en las acti-
vidades laborales de los jovenes y adultos. Van con el tiempo abordando las
tareas complementarias que se realizan en sus sitios laborales, mediados por
los que tienen mds tiempo y experiencia.

i) Diferentes usos de la matemdtica. La utilidad de la matemdtica estd presente,
en el hogar, en el frabajo, en las herramientas que utilizan, en la planificacion,
en la simplificacion, la practicidad.

i} De lo abstracto a lo concreto. En un plano cotidiano las matemdticas estén
presentes en todas las actividades que realizan los estudiantes, no estén separ-
radas de la vida, porque es la vida misma, pero la escuela necesita dar el gran
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paso de lo concrefo a lo abstracto sin elevarse fanfo que se olvide regresar a
su punto inicial.

k) Condicién de Experfo. En sus labores se desempefian como expertos,
conocen su frabajo y se mantienen actualizado de las nuevas tendencias. Se
especializan en su drea, realizan fareas diversas, pero fodas se refieren al
mismo campo de frabajo.

Caracteristicas de la Prcticas sociales de los sujetos investigados

las practicas sociales en las que estuvieron involucrados los sujetos
del estudio se pueden caracterizar como: concretas, diversas, extraescolares,
abstractas, utilitarias, escolares, sociaHamiliares, y experienciales.

Discusidn

Resulta innegable lo que se ha venido sefialando en el campo de la
Educacién Matemdtica, acerca de la necesidad de conectar el conocimiento
matemdtico escolar, con el conocimiento matemdtico extraescolar o cotidiano.
Sin embargo, esta preocupacién no ha sido atendida con la importancia que
ella tiene, no sélo para el aprendizaje y la ensefianza de la matematica, sino
también para la formacién infegral del ciudadano del siglo XXI.

En ese sentido se estén dando discusiones en el dmbito infernacional
asumiendo a la educacién matemdtica desde una perspectiva sociocultural.
la Etnomatemdtica, como campo de investigacion, ya cuenta con una amplia
comunidad de investigadores fales como: OLVERAS (1995), KNINIK (1997),
GERDES [1996], D'AMBROSIO (1997), BLANCO (2008), entre ofros; que discu-
fen, publican y tienen presencia en encuentros nacionales e Internacionales, y
han analizado las posibilidades de integrar los saberes escolares y no escolo-
res, en los procesos de escolarizacion.
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Proposiciones conceptuales derivadas del estudio

Reivindicacién del conocimiento matemdtico extraescolar

Précticamente todas las actividades que las personas realizan en su
cotidianidad requieren de algin conocimiento matemdtico. Desde la madre
que prepara el desayuno para sus hijos, hasta cuando hace la lista de las
compras de la semana, foma el autobus, estima el tiempo que transcurre desde
su casa al trabajo; en el cdlculo del tiempo para llegar a la hora que le corres-
ponde hacer el frayecto desde su casa a cualquier actividad personal o laboral
que tengan que realizar.

Soy ayudante de depésito en tiendas xxx, preparo la mercancia
que se envia a las sucursales bien sea por piezas o por docenas.

En mi casa utilizo la matemdtica cuando hago cualquier mend, tam-
bién al levantarme estoy pendiente que tiempo me tomo para hacer
desayuno, vestir a mi hija y llevarla al colegio para luego salir a mi
frabajo.

Diariamente utilizo matemdtica cuando hago las compras para la
casa, para repartir el dinero de la merienda, cuando hago la bisu-
feria para mandar a las nifias a la bodega.

La resta yo la utilizo cuando pago el pasaje diariamente (EDGLEE
de 17 afios, trabajadora de una tienda por departamentos, 2012).

Las expresiones anteriores de los estudiantes y en especial, de aquellos
que son adulios, rafifican que ellos usan matematica continuamente. En el aula
de clase la usaron para medir el espacio, para calcular la cantidad de pintura,
el dinero que necesitaban para desarrollar un proyecto. En cada una de sus
actividades cotidianas, aun sin darse cuenta, utilizan con desenvoltura mucha
matemdtica, ademds de relacionarla implicitamente con ofras ciencias.

los conocimientos matemdticos que manejan los estudiantes en sus
practicas cotidianas frascienden la disciplina v la fransforma en herramienta
indispensable para resolver los problemas que se le presentan en la vida, sean
estos de cualquier indole.

Este es un cronémetro que frae el teléfono incorporado, a partir de
un minuto es una fraccién y eso se cobra completo (INFORMANTE

3,2012).
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Este camién tiene un motor Caterpillar, una adaptaciéon de una
bomba de 1000 caballos de fuerza. .. (INFORMANTE 2, 2012).

los camiones nuevos tienen el tanque de acero inoxidable o de
aluminio, porque las aguas negras tienden a soltar gases téxicos

y se come el mefal, es como un acido (INFORMANTE 2, 2012).

le estamos poniendo la correa de distribucién que es el tiempo
del carro. Ya le estamos poniendo las tapas fronfales donde va
la bomba de aceite. Lla bomba de agua sufrié recalentamiento,
los anillos se expandieron por el calor, los pistones v cilindros se
deformaron, se ovalaron y tuvieron que rectificar, tuvieron que enca-

misar... INFORMANTE T, 2012).

Entonces, spor qué la ensefianza de la matemdtica en la educacion
de adultos, tiene que ir separada de la vida de quienes conviven con ella y
no entrelazada como comprension del mundo en un didlogo permanente?,
Reconociendo, respetando y valorizando la matemética que estd subyacente
en la pluralidad de las experiencias cotidianas de los/as jovenes y adultos/as,
alrededor de las cuales éstos organizan su existencia y enfrentan su diario vivir;
debemos dar paso a una relacion escolar dialégica, afectiva y humana, que
medie con las experiencias, las diferencias, los acierfos y desaciertos, los valo-
res, los infereses, y atienda las necesidades de un conglomerado, que cada
vez mds estd sometido a las inclemencias de una sociedad predominantemente
individualista.

De alli que volver la mirada hacia la educacion de jévenes y adultos,
obliga a repensar, reconsiderar y enfender que antes de cambiar los métodos
y las técnicas, debemos pensar en cambiar la propia préctica del docente, sus
conductas y sus ideas en relacion con lo que acontece con sus alumnos fuera
de la escuela.

la Matemdtica escolar, ademds de desdibujar las fronteras entre el
conocimiento matemdtico que se desarrolla de acuerdo al curriculo preestable-
cido y el bagaje de conocimientos matemdticos extraescolares que traen los
participantes a partir de su contacto con la vida, también debe tomar en cuenta
la diversidad de los participantes en cuanto a motivacion, prejuicios, conoci-
mienfos, creencias, aspiraciones, mitos, valores, estereotipos entre ofros, que se
manifiestan en el aula de clase.
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Matemética escolar y matemética extraescolar

la posibilidad de reconocer, analizar y valorizar el conocimiento, que
se mantiene implicito en las actividades que desarrollan los estudiantes fuera y
dentro del aula de clase de matemdtica, reivindica el conocimiento matemdtico
exiraescolar. A este conocimiento matemdtico extraescolar, siguiendo las ideas
de D’Ambrosio (2005), le llomamos Conocimiento Einomatemdtico, que para
esta investigacion fue entendido como los conocimientos matemdticos adquiri-
dos por los estudiantes adultos, que asisten a la escuela basica noctumna, en sus
confextos cotidianos v laborales para satisfacer sus necesidades de sobreviven-
cia en los diferenfes dmbitos de accion.

Esta tarea amerita la reorientacion del proceso de ensefianza-opren-
dizaje que se estd llevando a cabo en el aula de clase de matemdticas de
la educacion basica nocturna, con la intencion de desarrollar una propuesta
tedrica que sirva de fundamento para la puesta en marcha de una nueva meto-
dologia de la ensefianza de la matemdtica a las personas adultas, innovadora
y que promueva un desplazamiento hacia una préctica escolar andragégica,
para que ocurra realmente un cambio positivo y se dé un giro a la practica
docente.

Toda propuesta de intervencion de este nivel educativo debe recono-
cer la diversidad del aula, tomar en cuenta las caracteristicas socioculturales
de los jovenes y adultos a la hora de decidir cualquier actividad a desarrollar
dentro del aula de clase de matemdticas que conduzca a una mejora de la

9 |
practica matemdtica educativa.

Para ello se necesita trascender el curriculo preestablecido, homogé-
neo, con normas rigidas y con prdécticas académicas vy educativas sistemdticas
que se limitan sélo al trabajo dentro del aula de clase y que no toman en
cuenta la diversidad de conocimientos matemdticos extraescolares que han
adquirido y ponen en juego los sujefos fuera del ambiente escolar, pero que
fienen impacto en su formacion personal, laboral, social, de manera explicita
o implicita.

Asi como también, una accién “pedagégica” desplegada por el
docente interactuando con su cultura, que inevitablemente mutila, distorsiona e
impone sus escenarios de accion y donde los conocimientos y las experiencias
que tienen los adultos no tienen lugar, ni valor, no son recibidas, ni acogidas
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por el ofro ya que, poco a poco, en el confacto con la escuela son legitimadas
por ellos mismos.

Enfonces, al adentrarnos como investigadores, en su mundo de posi-
bilidades y su realidad, es posible recorrer las sendas que ellos sefialan en
sus hechos cuando se entrelazan con su universo, su cultura escolar y den-
fro de ella su conocimiento matemdtico, y sefialan sus diversas contingencias,
asi como fambién en ese encuentro es posible mirar cémo, a pesar de vivir
desencuentros y desaciertos ésfos, se convierfen en apoyos, para enfrentar las
eventualidades que se les presentan en sus circunstancias.

En esfe orden de ideas, pensar la relacion que establecieron los jéve-
nes y adultos con las actividades que desarrollamos en el aula de clase, fue un
acontecimiento que nos permitié describir e interprefar, ain bajo condiciones
dificiles, qué es lo que los mantiene en el dmbito escolar, como también qué los
hacia persistir afectivamente implicados durante el tiempo que nos mantenio-
mos en el aula de clase de matemdtica.

De alli que busqué traducir lo que ellos manifestaban en los encuentros
comprendiendo lo que ocurria en sus mundos, reconstruyendo la realidad a
fravés de las seiales individuales y colectivas que fueron emergiendo y que
posibilitaron la explicacion de los diferentes eventos que se sucedieron en el
aula de clase de matemdtica con los jévenes y adultos.

Igualmente, no sélo fue posible fomar en cuenta lo que piensan y
dicen los jovenes y adultos que asisten a la escuela basica nocturna, sino
lo que desde su fexto y desde su accién piensan ellos de si mismos y de sus
circunstancias.

En consecuencia, algunas de las experiencias ocurridas en la relacién
del conocimiento matemdtico escolar con el extraescolar fueron interpretadas,
no solo desde el punto de vista cognoscitivo, lo cual lo limitara, sino mas bien,
como un tipo de relacién de produccion de sentido, a partir de la convic-
cién andragégica de que reivindicar el conocimiento matemdtico extraescolar
implica establecer tanto una relacién dialégica como una mediacién afectiva.

De alli, que el reconocimiento de la diversidad sociocultural en el aula
de matemdtica de la educacién bésica nocturna, pase por considerar que la
escuela basica noctuma tiene una serie de caracteristicas especificas y particu-
lares que deben ser atendidas:

(a) El horario de clase:
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[...] el horario de clase afecta la asistencia al aula, pues los estu-
diantes viven lejos de la escuela y segin manifiestan el fransporte
es regular hasta las 9:00 pm., jpero la sesion de clase termina a
las 10:00 pm!. Ademds de la inseguridad, ofro factor que les aleja
de la escuela. Este horario los pone tensos y preocupados, quisie-
ran quedarse, pero no pueden (DIARIO DE LA INVESTIGADORA,
2012).

(b) La condicién de trabajodores de los participantes, la mayoria de ellos se
encuentran inserfos en el mercado laboral formal e informal en tiempo completo
y algunos en condiciones de trabajo que demandan un gran esfuerzo fisico,
cansancio v rutinas prolongadas.

(c) Lo accesibilidad al recinto escolar es ofro elemento a tomar en cuenta, la
escuela no estd cerca de sus residencias, lo que obliga a tomar en cuenta los
horarios del transporte publico y los niveles de inseguridad.

(d) Las diferentes précticas sociales donde estén inmersos, para reconocer sus
saberes, sus intereses, sus formas de aprender y los conocimientos matemdticos
que subyacen las diferentes précticas, e indagar las estrategias que utilizan
para resolver los problemas que se les presentan,

(e) Las caracteristicas individuales referidas al sexo, género, tiempo sin estudiar, 31
edad, actitudes hacia la matemdtica, creencias.

(f) La experiencia como usuario del conocimiento matemdtico

Es decir, un cambio amerita entrelazar vy fusionar los horizontes de la
vida cotidiana con la escuela, y esto sélo puede alcanzarse desde el multiple
frabajo inferdisciplinario que combine las ciencias humanas con el hecho andra-
gogico, lo cual permitiria ampliar el horizonte del hecho educativo escolar.

Asimismo, es necesario promover en los docentes de matemdtica la
importancia de movilizar las experiencias que emergen en el didlogo con los
i6venes vy adultos, referido a sus encuentros con el conocimiento matemdtico,
escolar o extraescolar, toda vez que esta inferaccién permite, mirar como se
establecen esos encuentros para que no se transformen en desencuentros y
hacer que los estudiantes se hagan conscientes de ellos, para lo cual es nece-
sario dejar que ellos hablen y se expresen.

Es imprescindible apropiarse de las ideas y experiencias que los estu-
diantes jovenes y adultos han adquirido con la practica y el tiempo, las cuales
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les han dado un conocimiento de toda esa cotidianidad donde su vida tiene
sentido y toma formas especificas idiosincrasicas.

Asi que esos conocimientos matemdticos que emergen en los contextos
por donde fransitan y viven los jovenes y adultos, deben ser reivindicados como
indispensables para desarrollar cualquier propuesta que entreteja una relacion
sin fronferas entre el conocimiento matemdtico escolar y el exiraescolar.

El Modelo MEPA: matemdtica escolar para adultos

la Matemdtica escolar para adultos (MEPA) se propone como una
matemdtica diferenciada. Esto implica que no puede tener como base un cur-
riculo establecido, fijo y concebido a priori, sino que debe emerger de las
situaciones (sociales, culturales, laborales, personales) especificas donde se
encuentra el grupo de alumnos.

Se destacan diferentes factores que apuntan a un cambio en la
didéctica para la ensefianza de la matemdtica de los jévenes y adultos, que
responda a sus necesidades infereses y justifique su regreso a la escuela y por
ende a la actividad escolar.

SegUn Bishop (1988), es un reto superar el encuentro entre los mun-
dos donde se desenvuelven los estudiantes y los conflictos que en general se
generan entre la matemdtica escolar y la matemdtica de la vida cotidiana.
Resolver esfas diferencias obliga a develar el estado del conocimiento mate-
matico donde se encuentran los estudiantes antes de infroducir nuevas ideas, vy
escoger fareas que esfén situadas en contextos que permitan utilizar sus esque-
mas y conocimientos previos de manera significativa.

En ese sentido, el mismo autor propone un curriculo: distinto pero que
se relacione con la matematica escolar y extraescolar, basico, fundamental y
generalizable pero que tome en cuenta los conocimientos extraescolares, pro-
fundo v bien esfructurado, desde el dmbito psicoldgico como el matemdtico y
por dltimo relevante para el presente y Gtil para el futuro.

Pero, para abordar una nueva propuesta para la educacion matemd-
fica de los adultos, se debe partir de su condicién efaria y que, como tal, frae
consigo foda su historia, su cultura, sus conocimientos, sus experiencias, en fin
su mundo vivido. A partir de esfe reconocimiento de los saberes matematicos
exiraescolares, el profesor que ensefia matematica a este tipo de estudiantes,
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debe construir los puentes para el nuevo conocimiento, que no genere descon-
cierfo ni resistencia por parte de los alumnos.

Por lo tanto, la atencion diddctica en la formulacion de un curriculo
basado en el Modelo MEPA, se dirige al disefio de situaciones de experien-
cias matemdticas, construidas a partir de vivencias extraidas de las propias
circunstancias de vida de los alumnos, colocadas como la base de todo el
proceso de aprendizaje capaz de provocar cambios. Esto significa que, para
la funcionalidad de cualquier propuesta para la educacion matemdtica de los
jvenes y adulfos, no basta con que abarque cientificamente todo el confenido
matemdtico, sino que ademds, se debe adaptar a todos los que han tenido una
escolaridad parcial o nula, y que ya tienen una posicién en el mundo cultural
donde se desenvuelven. la realidad de la vida no espera la formalidad escolar;
exigencias histéricas, sociales, culturales de los usuarios de esta modalidad.

la educacién en general, y la educacion matemdtica en particular,
fienen ante s una tarea a la par delicada y dura ya que los jévenes y adultos
de nuestra sociedad, estdn ya posicionados del mundo donde les ha tocado
desenvolverse, pues ya poseen cierta concepcion de la vida, determinadas
valoraciones y algin tipo de trabajo. Por ello, el curriculo debe abordar expe-
riencias que les permitan reflexionar sobre su mundo de vida y cuestionarlo. 33
Este representaria el punto de partida para emprender nuevas experiencias.

En sintesis, el Curriculo MEPA, tiene las siguientes caracteristicas: (a)
Reconoce la diversidad del aula: Toma en cuenta las caracteristicas socio
culturales de los jévenes y adultos, en la planificacién de las actividades a
desarrollarse en el aula de clase de matemdtica (Horario de clases, condicion
de trabajadores, condiciones de trabajo, el entorno social); (b] Reconoce, ana-
liza y valoriza el conocimiento, que se mantiene implicito en las actividades
que desarrollan fuera y dentro del aula de clase de matematica; (c) Planifica
desde el contexto de los actores y desde su accion, tomando en cuenta lo que
piensan ellos sobre si mismo y de sus circunstancias; (d) Reconoce sus saberes,
sus infereses, sus formas de aprender y los conocimientos matematicos que
subyacen las diferentes précticas.

En cuanto a las exigencias que se hacen al profesor que desee
implementar el Modelo MEPA, se pueden sefalar las siguientes: (a) Revisar
constantemente la préctica, en un proceso de Accién y Reflexién. (b) Atender
las sefiales individuales y grupales. (c) Establecer una Relacion Dialdgica con
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los estudiantes. (d) Propiciar una Mediacién Afectiva. (e] Apropiarse de las
ideas vy las experiencias que han adquirido sus estudiantes, con la practica y
el tiempo. {f) Desdibujar las fronteras entre el conocimiento matemdatico escolar
y el conocimiento matemdtico extraescolar en el aula de clase de matematica.

Como Estrategias idéneas para implementar en el aula se sugieren: (a)
Movilizacién de las experiencias que emergen en los didlogos del profesor con
sus estudiantes. (b) Tomar en cuenta las sugerencias de modos de actuacion
construidas por los estudiantes. (c) Elaborar Micro Proyectos [OLVERAS, 1995).
(d) Trabajar colaborativa y cooperativamente tanto en grupos pequeiios, mediar-
nos y grandes. (e) Disefiar Estudio de Casos.

Reflexiones finales

la Etnomatemdtica puede ser asumida como una alternativa curricular
y organizacional que puede ser aplicada en la solucién de los diversos proble-
mas educativos en la Educacion Matemdtica de las personas jévenes y adultas,
puesto que, al reivindicar la actividad matemdtica que ellas realizan fueran de
la escuela, se cuenta con una opcién para propiciar una mayor igualdad social
ante las oportunidades educativas.

Lo anterior, hace pertinente y necesaria la promocién, divulgacion y
aplicacién en escenarios escolares reales, de los resultados de pesquisas reali-
zadas con enfoques socioculturales y, parficularmente, los que se corresponden
con la perspectiva efnomatematica asumida, no como un método de ensefianza
en sf, sino como una manera de desarrollar propuestas educativas inclusivas
que lleven implicita una manera diferente de pensar y aprender matemdticas.

los resultados de la pesquisa que en este trabajo ha sido reporfada se
vinculan con los que previamente han sido obtenidos por ofros investigadores
como, por ejemplo, los realizados por Maria Luisa Oliveras en Esparia. Asf,
el MEPA es ofrecido como una opcién més para la formacion matemdtica de
los j6venes y adultos en un rango similar al del Trabajo en Grupos Pequefios v
los Micro Proyectos sugeridos por Generar propuestas para la ensefianza y el
aprendizaje de la matemdtica en la educaciéon matemdtica de los adultos que
fomen en cuenta los hallazgos de las investigaciones realizadas en el Campo
de la Etnomatemdtica tales como: el frabajo en grupos pequerios, los micro
proyectos de OLIVERAS (1995).
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Por ofro lado, con el presente estudio, se atendié a la necesidad de
incrementar en los educadores matemdticos el interés por investigar temdticas
relativas a la Educacién bdasica de adultos en el dmbito académico: esto ame-
rifa generar propuestas, estrategias, y proyectos que coadyuven a mejorar los
procesos que se desarrollan dentro de esta modalidad educativa, donde se
evidencian serias debilidades tanto en el dmbito administrativo, como en el
académico.

Ofro asunto que fue evidenciado con la investigacion reportada aquf
es que si es posible ensayar estrategias para la ensefianza de la matematica
a personas jovenes o adultas, que permitan integrar practica y teoria y frascen-
derlas en el aula de clase, relacionando adecuadamente lo concreto con lo
abstracto del conocimiento matemdtico.

Finalmente, se muestra que es posible disefiar en un curriculo flexi-
ble, participativo, adaptado a las necesidades individuales y colectivas de los
jovenes y adulios que asisten a la escuela basica nocturna, y que fusione el
conocimienfo matemdtico adquirido fuera y dentro de la escuela y desdibuje
sus fronferas.

Nota 35

1 Al finalizar cada extracto, se colocard entre paréntesis la identificacién del informante.
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Neoinstitucionalismo e politicas educativas:
arranjos institucionais na gestdo escolar
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Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar o processo de implementacdo de politicas educa-
cionais no Brasil, com especial afen¢do para o dmbito da gesi@o escolar. A partir da andlise de
politicas, particularmente do neoinstitucionalismo sociolégico, observarse como as instituigdes e
seus sujeifos reapropriam e ressignificam as politicas educacionais, com relativos graus de autono-
miasegundo Scott (2008) e Lima (2003). Como metodologia, utilizam-se a revisdo bibliografia,
andlise documental e entrevistas semiestruturadas com gesfores do municipio de Mesquita,/Rio de
Janeiro. Foram analisadas tanto as orientagdes para a agdo (estruturas formais), quanto sua imple-
menfagdo efetiva nas escolas (estruturas informais) (IMA, 2003). Como resultado, percebeu-se
um ambiente institucional miltiplo e imerso em distintas estratégias de legitimidade da politica, de
acordo com Coburn, Choi e Mata [2013), seja ela moral, cognitiva ou pragmdtica, indicando a
necessidade de se aprofundar o estudo da escola enquanto lécus de produgdo e ndo apenas de
aplicagdo da politica.

Palavraschave: Politica educacional. Neoinstitucionalismo. Arranjos institucionais. Gestdo

escolar. 39

Neo-institutionalism and educational policies: institutional arran-
gements in school management

Abstract

This article aims fo analyze the process for educational policies implementation in Brazil, with
special attention fo the scope of school management. From the analysis of policies, particularly
from the sociological nec-institutionalism, we observe how insfitutions and their subjects reap-
propriate and reframe the educational policies, with relative degrees of autonomy, according fo
Scott {2008) and Lima (2003). As methodology, we deploy bibliographical review, documen-
tary analysis and semi-structured inferviews with school managers of municipality of Mesquita/
Rio de Janeiro. We analyzed both the guidelines for action (formal structures) and their effective
implementation in schools (informal structures) (IMA, 2003). As a result, we perceived a mul-
fiple institutional environment, immersed in distinct strategies of legitimacy of policy, according
to Coburn, Choi and Mata (2013), be it moral, cognitive or pragmatic, indicating the need to
deepen investigations of schools as locus of production and not only of application of the policy.
Keywords: Educational policy. Neo-institutionalism. Institutionalarrangements. School
management.
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Neoinstitucionalismo y politicas educativas: arreglos institucionales
en la gestién escolar

Resumen

En el presente articulo, exploramos la problemética de la internacionalizacion del curriculo Este
articulo tiene como objetivo analizar el proceso de implementacion de las politicas educativas
en Brasil, con especial atencién al dmbito de la gestién escolar. A partir del andlisis de politicas,
especialmente del neoinstitucionalismo sociolégico, se observa como las instituciones y sus
sujetos reapropian y resignifican las politicas educativas, con grados relativos de autonomia,
segUn Scott (2008) and Liima (2003).Como metodologia, se utilizan la revisién bibliografia,
andlisis documental v entrevistas semiestructuradas realizadas con gestores escolares del
municipio de Mesquita/Rio de Janeiro. Se analizaron fanto las orienfaciones para la accién
(estructuras formales), como su implementacién efectiva en las escuelas [estructuras informales)
(LMA, 2003). Como resultado, se percibié un ambiente institucional miltiple e inmerso en
diferentes estrategias de legitimidad de la politica, de acuerdo con Coburn, Choi y Mata
(2013), sea moral, cognitiva o pragmdtica, indicando la necesidad de profundizar en la
investigacion de la escuela como locus de produccion y no solo de aplicacién de la politica.

Palabras clave: Politica educacional. Neoinstitucionalismo. Arreglos institucionales. Gestién
escolar.

40 Introducdo

Nas ltimas duas décadas, as politicas publicas na drea da educa-
¢do no Brasil t&m sido cada vez mais direcionadas para o nivel das escolas e
para o dmbito de sua gestdo. Essa orienfagdo foi influenciada, sobretudo, pela
difuséo de politicas de descentralizagdo, desconcentracdo e desresponsabili-
zagdo do Estado para com a educacdo iniciada ao final de 1990, instaurando
novos modos de regulacdo, baseados em resultados (OUVEIRA, DUARTE, 201 1;
DOURADO, 2008).

Contudo, diversas pesquisas também tem indicado que o modo como
as escolas e, particularmente, a equipe de gestdo organizam seu trabalho, no
interior da instituic@o, impactam fortemente a qualidode do ensino e da apren-
dizagem dos alunos (BROOKE, SOARES, 2008; BIANCO, 2008; BONAMINO,
UMA, 2013). Seguem nessa direcdo, por exemplo, os estudos sobre “clima
escolar”, que ressaltam a influéncia na qualidade da educacdo de aspec-
fos como o grau de satfisfagdo e comprometimento dos membros da escola;
seus modos de interacdo; as formas de lideranga exercidas pela direcao; as
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reagdes Gs normas e codigos de conduta; os valores, afitudes e comportamen-
fos vigentes no ambiente escolar (BLANCO, 2008).

Em ambito nacional, ocorreram, dentro desse escopo de politicas
focadas na dindmica inferna de gestdo da escola, alguns programas do
Ministério da Educacao, como o Programa Nacional de Educacao e Gestao
na Educagdo Bésica, voltado para a formacdo de direfores e coordenado-
res pedagdgicos das escolas, o Programa Nacional de Forfalecimento do
Conselho Escolar, entendido como relevante instancia de gestéo democrética
nas escolas, enfre outros. No Estado do Rio de Janeiro, tais programas federais,
em convénio com o governo estadual e alguns municipios, estiveram em vigén-
cia desde 2008. Observam-se, ainda, varias acdes em nivel local (Estadual e
Municipal) que privilegiam essa mesma preocupagdo, com politicas e progra-
mas direcionados s escolas e as suas instancias de gest@o.

As pesquisas que tem se debrucado sobre as politicas voltadas &
gestao escolar direcionam suas andlises, geralmente baseadas em estudos
documentais, para a explicitog@o da concepedo de gestdo que informa essas
politicas e programas. Particularmente, identificam uma fens@o entre a nogdo
de gestdo democrdtica, conforme preconizada pela Constituigéo Federal de
1988 e pela lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, e 41
uma concepgdo de cunho mais gerencialista (TYLER, 1991), conceituada por
alguns autores como “neotaylorismo” (LIMA, 2003) ou “nova gestdo piblica”
(ABRUCIO, 2006).

Contudo, no campo das politicas publicas, tem sido identificada a
necessidade, cada vez mais premente, de se observar nGo apenas o pro-
cesso de formulacdo de politicas no dmbito do poder central, que se concentra
excessivamente nos decisores que elaboram a politica (andlise top-down), mas
fambém o processo de implementacdo nas esferas mais locais (andlise bot-
fom-up), pois tem-se percebido que as instituicdes e seus agentesreapropriam
e ressignificam fais orienfagdes, com relativos graus de autonomia (SCOTT,
2008).

Desse modo, a andlise de politicas publicas, ao examinar os “arran-
jos institucionais”' e os tragos consfitutivos de uma dada politica, deve ir além
de uma leitura racional e linear das politicas publicas, identificando tensdes e
conflitos entre as racionalidades técnicas e politicas presentes no seu processo
de implementacd@o e na construgéo de seus sentidos e significados (SOUZA,
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2003). Ainda existe pouca clareza sobre como s@o implementadas nossas
politicas publicas, nas mais diversas dreas, sendo este seu principal ponto
de esfrangulamento (MELO, 1999). No enfanto, novas abordagens como o
neoinstitucionalismo t&m frazido imporfantes confribuicdes nessa linha, ao rom-
per com a perspectiva funcionalista, seqiencial e racional predominante nos
frabalhos da drea, para ressaltar a dimensdo da apropriagéo da politica, se
aproximando dos agentes, de suas fungdes e estratégias, em um ambiente ins-
fitucional percebido como miltiplo e imerso em conflitos de legitimidade (HALL;
TAYLOR, 2003).

Nessa direcdo, visando aprofundar a andlise das politicas educati-
vas voltadas para a gestdo escolar, optou-se, neste artigo, por articular o seu
processo de formulag@o (fop-down), por meio da andlise dos arranjos insti-
tucionais no plano normativo (orientacdo para a agdo), com o processo de
implementacdo no nivel das escolas (bottom-up), por meio da andlise de sua
dimensdo informal (prética em acdo). Ou seja, prefende-se construir um olhar
sobre a escola e sua forma de gestdo, conceituando-a como lécus de produ-
¢do e reproducdo de orientacdes e de regras, com base no estudo do plano
das orientacdes para a agdo e do plano da agdo em si (IMA, 2003). Além de
identificar os modelos normativos de organizacdo prescritos ¢s escolas pelo
sistema de ensino, procurase entender como a escola dialoga como essas
orienfagcdes e como as (relinferprefa, compreendendo-a fambém como espaco
de formulacao de politicas.

Para tanto, primeiramente foi realizada uma revisdo da literatura na
drea da andlise de politicas publicas em educagdo, para identificar as prin-
cipais contfribuicdes da abordagem neoinstitucionalista para o estudo dos
processos de formulagdo e implementacdo de politicas. Em seguida, foi sele-
cionado o municipio de Mesquita/Rio de Janeiro, de modo a levantar qual
o modelo normativo de gestdo educacional predominante em seu sistema de
ensino e nas escolas e qual o grau de mediacdo e autonomia da escola e de
sua equipe de gest@o no processo de apropriagéo dessas politicas. Tais ques-
ides sdo analisadas fanto a partir de seu processo de formulagdo,/orientagdo
para agao (estruturas formois), quanto em relacdo & sua imp|ememogdo efetiva
nas escolas [estruturas informois).

No ambito das escolas, optouse privilegiar a andlise da atuagdo do
coordenador pedagdgico na equipe de gestdo da escola, pela fungdo que
lhes é atribuida de mediagcdo entre as politicas advindas da Secretaria de
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Fducag@o do municipio e os docentes de sua escola. Pretende-se, com fal
enfoque, exploraras possibilidades e referenciais de andlise no campo das
politicas publicas de educacdo, contribuindo para um maior entendimento da
escola enquanto espaco ndo apenas de aplicagdo de politicas, mas fambém
de produgdo e ressignificacdo destfas.

O neoinstitucionalismo e as politicas educacionais

Tradicionalmente, o campo das politicas piblicas foi dominado por
uma abordagem funcionalista e racionalista, seguindo uma visdo linear e légica,
que privilegia a perspectiva fop-down a partir do olhar daqueles considerados
os formuladores das politicas (SOUZA, 2003). Estabelecem-se explicacdes racio-
nais, de orienfagd@o pragmdtica, preocupadas em propor solugdes prétficas para
problemas praticos, comprometendo-se com uma filosofia de engenharia social.
Enraizada na tradicdo positivista e determinista, ela se insere dentro da légica
de “regulagdo social”, preocupada em explicar o status quo, a ordem social, o
consenso e a infegracdo social (BURRELL; MORGAN, 1979).

Quando aplicada aos estudos das politicas educacionais, essa perspec-
fiva acentua '[...] a importancia das normas abstratas e das estruturas formais,
os processos de planejamento e de tomada de decisdes, a consisténcia dos
objetivos e das tecnologias, a estabilidade, o consenso e o caréter preditivo
das agdes" (IMA, 2003, p. 25).

Qv seja, frabalha-se com uma racionalidade de tipo instrumental, téc-
nica, econdémica, também denominada de racionalidade burocrdtica, que seria
omnisciente, racional, conhecendo todos os cursos da acdo. Com base nessa
visGo, toda [...] agdo organizacional é enfendida como sendo o produto de
uma deferminada decisdo claramente identificada, ou de uma escolha delibe-

rada, calculada” (IMA, 2003, p. 21).

Nessa légica linear, sequencial e normativa, a abordagem fun-
cionalista procura a politica educativa “certa”. Nesse processo, parte-se da
identificag@o de um problema, depois pela elaboragdo das solugdes mais ade-
quadas, por sua aplicag@o na prdtica e finalmente pela avaliog@o dos resultados
(LESSARD; CARPENTIER, 2016). O que se busca, nesse modelo, & “[...] a fideli-
dade ou a coeréncia do modelo de intervencdo e toda modificacdo durante @
aplicacdo na prdtica s6 tem sentido se contribuir para essa coeréncia almejoda”

(LESSARD; CARPENTIER, 2016, p. 55).
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Nessa perspectiva, compreende-se que a ciéncia é capaz de definir
as dimensdes de uma boa escola e de um bom ensino, como seguem vdrios estu-
dos sobre escolas eficazes ou a eficécia em educagdo. N&o sdo incorporadas
consideracdes de valores, finalidades, escolhas éticas e morais, nem o saber
da experiéncia dos praticantes. Predomina uma vis@o técnica e instrumental da
escola, do professor e da equipe escolar, cujo trabalho seria seguir, de forma
precisa, as regras e acdes previamente definidas.

Apesar de sua grande influéncia na drea educacional, vérias criticas
foram feitas & abordagem funciondlista, principalmente por ela n&o conseguir
apreender o real funcionamento da escola em sua dinémica interna, ou seja, a
aplicagdo da politica educativa na pratica. Aqueles que tomam as decisdes nas
politicas educacionais se comportam como se as escolas operassem de acordo
com o modelo racionalista, mas, em geral, as escolas carregam uma multiplici-
dade de obijetivos e opinides (IMA, 2003). Sugere-se um excesso de unidade,
integracdo, consenso e coordenacdo que s@o raros na escola (WEICK, 1976).
Além disso, muitas vezes, as agcdes, decorrentes do processo de implementagéo
das politicas educacionais, resuliam no oposto do que se procurava alcangar.

Outra critica & abordagem funcionalista e & sua légica sequencial
referese ao fato de que nem sempre é fécil identificar cada etapa de uma poli-
fica, definir, claramente, seus propositos ou estabelecer um Gnico decisor ou
formulador. Muitas vezes [...] a politica real € uma ndo decisdo ou a auséncia
de decis@o” [LESSARD; CARPENTIER, 2016, p. 56), ou uma ndo aplicag@o na
prdtica, assim como seus objetivos podem ser equivocos e vagos, pois hd uma
"[...] dimensdo aleatéria, improvisada e descontrolada das politicas publicas”
(LESSARD; CARPENITIER, 2016, p. 57). Por isso, muitas vezes as politicas ndo sdo
avaliadas ou nem mesmo chegam a ser concluidas.

Nessa légica, o Estado, também, precisaria deixar de ser concebido
como entidade monolitica e homogénea, que atuaria de modo coerente e coor-
denado, para ser compreendido como

[...] um espago no qual agem diversos agentes em concorréncia
para determinar a pauta das questdes de interesse publico, influen-
ciar a problematizag@o das mesmas e definir as linhas de acdo
que serdo finalmente aplicadas na pratica (LESSARD; CARPENTIER,
2016, p. 91).

Nessa perspectiva, esse modo de perceber as politicas pablicas “[...]
realca a diversidade de interesses, a inexisténcia de objetivos consistentes e
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partilhados por todos, a importancia do poder, da luta e do conflito e um fipo
especifico de racionalidade — a racionalidade politica” (IMA, 2003, p. 17), que
chama a aten¢do para a heferogeneidade que caracteriza os diversos atores
educativos, podendo ser incluidos tanto o Ministério da Educacdo quanto o pré-
prio Estado, por mais centralizados que sejam.

Com relagdo ao estudo das politicas educacionais, em particular,
Bidwell (20006), acrescenta ainda que a escola, do ponto de vista da perspectiva
funcionalista e de sua légica racionalburocrdtica, seria uma anomalia, pois se,
por um lado ela pode ser considerada uma instituicao burocrdtica que obedece
a regras e normas universalistas, ela é também uma burocracia fraca, frouxa,
pois a racionalizag@o de seus procedimentos & pouco rigorosa e oferece grande
margem de manobra aos agentes nas escolas (LESSARD; CARPENTIER, 2016).
Essa imprecis@o estrutural da escola estaria associada & sua vulnerabilidode com
relag@o ao ambiente e & influéncia da autoridade dos representantes eleitos,
bem como dos pais, no caso de sistemas educacionais mais descentralizados e
participativos. Com isso, a questdo da autoridade e suas fontes de legitimidade
ganham grande importéncia.

Nesse sentido, uma questdo relevante frazida a esse debate foi a
observagdo da dimensdo simbdlica da politica, que, as vezes, pode fornarse a
propria substéncia da politica, muito mais do que qualquer agdo ou planejamento
elaborados. A abordagem sociocognitiva ou simbolista interacionista de Karl
Weick (1976; 2001) foi uma grande contribuicdo nessa direcdo, particularmente
seus conceitos de “desvinculacdo” (loosely coupled) e o “fazer sentido” dos agen-
tes. Weick infroduz, na andlise de politicas, a pluralidade e as fontes individuais
e intersubjetivas de sentido, chamando a atengdo para a criagdo improvisada
de sentido, onde, “[...] mefodologicamente, a questdo ndo é saber se os agentes
aplicam fielmente na pratica uma politica definida no topo da pirémide escolar,
mas sim compreender os processos de construcdo de sentido”(WEICK, 1976, p.
69).

Douglas Orfon e Karl Weick (2001) sustentam que hd dois mecanis-
mos de vinculagdo em toda organizagdo:

[...] o primeiro esté ligado ao trabalho realizado pela organizagao
e une als) tecnologials) da producdo, as tarefas e subtarefas, os
papéis, os territérios de trabalho e os trabalhadores; o segundo
é a autoridade das posicdes, que une as posicdes, funcdes, res-
ponsabilidades, possibilidades ou ferrenos de agé@o autorizados,

recompensas e sangdes (ORTON; WEICK, 2001, p. 62).
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Desse modo, uma vinculacdo frouxa ou uma desvinculacdo, como fem
sido observado na drea da educagao principalmente entre a equipe de gestao
e o frabalho executado pelos professores, facilitario uma adaptogdo, em que os
agentes disporiom de espacos de autonomia que lhes dariam maior capacidade
de resisténcia, liberdade e flexibilidade.

Para Weick, as organizacdes e seus agentes descobrem seus obijeti-
vos por meio da agdo e ndo de uma definicdo prévia e planejada. Desse modo,
a afividade de “fazer sentido” & produzida nas inferagdes entre os agentes e no
uso da linguagem, no que se poderia chamar de uma regulogdo sociocognitiva
do trabalho. Contudo, para Weick, uma organizagdo néo tem existéncia fora
das inferacdes entre os agentes, diferentemente do funcionalismo e do estudo
sociolégico das organizacdes. Nesse sentido, enire outras criticas, muitos auto-
res levantam a dificuldade em associaras andlises micro e macro da politica na
abordagem desenvolvida pelo autor, ou seja, ndo haveria mais muita politica em
sua andlise.

Em face dos diversos questionamentos & abordagem funcionalista
surge, a partir dos anos de 1970, o chamado “neoinstitucionalismo”, levando
a uma mudanga significativa na andlise de politicas piblicas, que passam a
focar os processos de implantagdo das politicas e ndo mais apenas ou priork-
fariamente seu dmbito de formulacd@o ou decis@o. O chamado institucionalismo
"cléssico”, a partir de uma leitura top down das politicas piblicas, compreendia
que o ambiente institucional exercia uma pressdo sobre as organizacdes, “[...]
explicada pelo peso de mitos, rituais e estruturas cognitivas que informam e orien-
fam os agentes em direcdo a condutas legitimas ou adequadas [...]", onde a
resposta s6 poderia ser submeter-se ou sucumbir (LESSARD; CARPENTIER, 2016,
p. 51). Contudo, [...] constatouse que se estavam exagerando a unidade e a
coeréncia das pressdes do ambiente, pois a realidade era mais marcada por
complexidade, diversidade, ambigtidade” (LESSARD; CARPENTIER, 2016, p.
78).

Desse modo, no neoinstitucionalismo da década de 70, comecou-se a
valorizar a capacidade dos agentes organizacionais de fazerem escolhas estra-
tégicas ao inferprefarem e ressignificarem as regras, normas e pressdes sofridas
no ambienfe, agora de uma perspectiva denominada de bottom up. Passou-se
a levar em conta as dindmicas de institucionalizacdo e desinstitucionalizacdo,
aproximando-se dos agentes, dentro de um ambiente organizacional tido como
incerto e plural, definido a partir de disputas de legitimidade.
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De forte orientacdo anglosaxa, o neoinstitucionalismo foi especial-
mente influenciado pelos trabalhos de Jonh Meyer e Brian Rowan (1977), que
percebem que as estruturas formais de uma organizacdo tem também uma
dimensdo simbdlica, informal. Ou seja, as organizagdes veiculam convicgdes e
dependem de valores forfes que definem o comportamento dos agentes e sua con-
fianga e ndo como resultado da eficécia de uma regra, norma ou politica. Nesse
sentido, as organizagdes seriam especialmente influenciadas pelo ambiente insti-
tucional, que lhes confere maior legitimidade e chances de continvidade.

Os trabalhos de Michael Cohen, James March e Johan Olsen (1972)
também tiveram grande impacto nesse debate, particularmente a imagem de
ambiguidade organizacional associada ao modelo por eles construido. De
acordo com esse modelo, as organizagdes e seus atores descobrem seus obje-
fivos por meio da acdo e ndo de uma definicdo prévia e planejada. Nessa
perspectiva, as organizagdes, inclusive as educativas, se caracterizam por:

a) objetivos e preferéncias inconsistentes e insuficientfemente defi-
nidos e uma intencionalidade organizacional problemdtica; b)
processos e tecnologias pouco claros e pouco compreendidos
pelos membros da organizacdo; ¢) participagéo fluida, do tipo

partime (LIMA, 2003, p. 30).

Em seus estudos mais recentes, William Richard Scott (2004, 2008)
conseguiu sintetizar alguns dos pressupostos basicos dessa nova abordagem na
andlise das politicas piblicas que ficou conhecida como neoinstitucionalismo
sociolégico. Segundo esta: a) os ambientes institucionais ndo sGo monoliticos
e esfdveis, mas sim variados e conflituosos; b) as fronteiras das dreas organiza-
cionais s@o fénues e vagas; c) ha uma multiplicidade de arranjos institucionais
funcionando ao mesmo tempo e em vérias dreas de uma organizagdo; d) as
disputas entre as regras estabelecidas possibilitam escolhas e negociagdes
entre os agentes; ) a reinfrodugdo da ideia de “agéncia” possibilita observar a
capacidade de os sujeitos fazerem a diferenca em uma dada situagdo, mas sua
autonomia e capacidade de acdo sdo sempre relativas.

Com base na concepg@o de um “pluralismo institucional”, em que
se percebem as organizagdes de um modo n&o unitario, problematiza-se sua
estabilidade e compreende-se que a mudanca nas organizagdes é menos rara
e dificil do que o instfitucionalismo classico concebia. Essa perspectiva pluralista
das instituicdes permite observar tensdes dinémicas e fraz, com isso, um potencial
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de mudanga sempre presente.Contudo, essa transformacdo organizacional ndo
é radical, pois estd limitada pelo seu confexto social, politico e histérico.

Com relagdo ¢ ideia de "agéncia”, outro conceito importante ressigni-
ficado pelo neoinstitucionalismo, vale observar que

Os agentes s@o insfitucionalmente construidos, mas também &m
um potencial varidvel de reconstrucdo de regras, normas e convic-
¢des que guiam — mas ndo deferminam — o comportamento deles.
[...] Os agentes elaboram estratégias, [...] interpretam, traduzem e
negociam a situagdo. Todas as organizacdes sdo dotadas de um
cerfo nivel de agéncia, isfo é,a capacidade [...] de provocar um
certo efeito no mundo social, alterando as regras, os lagos de rela-

¢oes ou a distribuicdo de recursos (LESSARD; CARPENTIER, 2016,
0.7778).

Ou seja, além de uma adesdo ou conformidade as pressdes insti-
fucionais, os agentes também podem responder com a esquiva, o desafio, a
manipulacdo ou mesmo com um boicote dissimulado (OLVER, 1991). Mesmo a
aparente conformidade s pressdes normativas pode ainda ser apenas “cerimo-
nial”, pois ndo haveria um efetivo comprometimento ou legitimidade afribuida a
elas pelos agentes.

Nesse sentido, do ponfo de vista neoinstitucional, a legitimidade das
politicas produzidas pelo Estado esté no centro dessa andlise, pois é entendida
como a ferramenta de regulagdo das tensdes enfre uma organizacdo e o seu
ambiente. A politica deve ser intelegivel para os agentes, mas essa inteligibi-
lidade nGo é somente cognitiva, ela é também moral e pratica/pragmatica
(SUCHMAN, 1995). Ou seja, a legitimidade comporta trés dimensdes — pragmdé-
fica, moral e cognitiva, e “[...] cada uma dessas dimensdes fem suas exigéncias
proprias e pode dar origem a confrovérsias e conflitos entre diferentes agen-
tes” ([SUCHMAN, 1995, p. 75). A existéncia ou ndo de uma legitimidade das
politicas nessas dimensdes provoca consequéncias no comprometimento dos
agenfes, na coordenagéo da agdo e nas relagdes de autoridade dentro de uma
organizagao.

Cynthia Coburn (2002; 2004; 2013, também, imersa nesse debate,
fraz em seus estudos uma nova proposta de andlise das politicas publicas, ao
arficular conceitos da abordagem sociocognitiva e do neoinstitucionalismo,
associando assim a dimensdo macro e o micro das politicas. Para Coburn
(2004), em paralelo aos processos de “fazer sentido” locais, surgem pressoes
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institucionais mais ou menos fortes, dimens@o pela qual incorpora os conceitos do
neoinstitucionalismo.

Coburmn redefine a ideia de “esfruturagdo” de uma politica, que néo
seria restrita & fase de elaboragdo da politica, como sustenta a abordagem fun-
cionalista. Para elo, a estruturacdo também é refomada na fase da aplicacdo/
implementagdo da politica. Os “aplicadores” de uma politica, como professores
ou a equipe de gestdo da escola, sGo também compreendidos como formula-
dores de politicas, pois eles também negociam a definicdo do problema e sua
solucdo, de forma inferativa e mediada pelas relacdes de autoridade e por suas
proprias percepgdes acerca da situacdo. Coburn entende que é esse processo
do "fazer sentido”, ou seja, as disputas pelo entendimento da politica, o nivel da
sua aplicacdo na prdéfica, que mediatiza as pressdes e leva a diversas estraté-
gias, tais como rejeicdo, desvinculagdo, desenvolvimento de estruturas paralelas,
assimilog@o, acomodag@o. Nesse sentido, a autora observa que fais estratégias,
utilizadas por professores, t&m impacto na politica e demonstram uma autonomia
consideravel desfes enquanto agentes. Contudo, reconhece que as professoras e
o ambiente escolar sGo permedveis ao ambiente institucional; portanto, a autono-
mia das professoras sempre ¢ limitada (bouded autonomy).

Para lessard e Carpentier (2016), a originalidade de Coburn foi ter
analisado as orientagdes do ambiente institucional a partir de varias dimensoes:
a) a sua congruéncia com as convicgdes das professoras; b) a sua intensidade,
oU seja, sua propensdo a propagar-se; ¢} seu cardter e relevancia normativa, pois
nem fodas as pressdes institucionais t&m igual forca, ampliddo ou penetragéo.

Para analisar a congruéncia entre politicas e convicgdes das profes-
soras, Cobum faz uso das dimensdes de legitimacdo de Suchman (1995) e, a
partir disso, explica as estratégias observadas entre os agentes/ professores den-
tro do ambiente institucional: a) a “desvinculagdo” seria quando, por exemplo,
uma professora usa lista de palavras na parede da sala, mas néo faz referén-
cia a elas na aprendizagem dos alunos; b) as “estruturas paralelas” ocorreriam
quando o professor sofre pressdes contraditérias como, por exemplo, da direcdo
da escola e da secrefaria de ensino, buscando um equilibrio entre ambas; ¢
a "[...] assimilog@o” aconfeceria quando o professor transforma a mensagem
para que se ajuste as suas convicgdes, fornando compativel na pratica o que é
infelectualmente contraditério; d) i@ a “acomodag@o” seria o reordenamento das
convicgdes preexistentes, aquilo que efetivamente as politicas almejam, porém
mais raro de acontecer (LESSARD; CARPENTIER, 2016, p. 86).
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Dentro da estrutura da gestdo das escolas, Coburn (2004) vé as direto-
ras como agentes afivos da vinculacdo entre sala de aula e ambiente institucional.
Flas sdo, ao mesmo tempo, barreiras e facilitadoras/tradutoras das politicas,
influenciando o fazer sentido das professoras ao participarem da estruturagéo da
conversa enfre as docenfes.

Percebe-se, pela revisdo da literatura realizada, que o campo das poli-
ficas pUblicas passou por significativas mudangas nas Gltimas décadas, trazendo,
hoje, uma riqueza conceitual que permite novas possibilidades de andlise de
modo a aprofundar o conhecimento dos processos de implementacdo de politi-
cas educativas que tfenham a escola como Iécus privilegiado de agdo.

Arranjos institucionais na gestdio das escolas no municipio de Mesquita (RJ)

Metodologia

Para apreender as diferentes dimensées das dindmicas de gestdo da
escola, com base em uma abordagem neoinstitucionalista, foi realizada uma pes-
quisa empirica, ao longo de 2016, no municipio de Mesquisa (Rio de Janeiro),
junfo aos coordenadores pedagdgicos (CPs) que atuam nas escolas da rede

50 piblica municipal. Esse trabalho consistiu, em um primeiro momento, no levan-
famento do contexto socioecondmico da cidade e das orientacdes normativas
produzidas pela administrag@o municipal, consubstanciadas em leis, regulamen-
fos e organogramas, visando identificar a dimensdo da formulagcdo da politica
e as esfruturas formais da insfituicdo que esfabelecem o dever ser, ou seja, a
"orientagdo para a acdo” (IMA, 2003), no que se refere & gestdo das escolas.

Em seguida, foram aplicados questiondrios semiestruturados aos coor-
denadores pedagdgicos das escolas na intengdo de observar os processos de
implantacdo da politica, ou seja, da aplicacdo na prética da gest@o nas escolas,
considerando sua dimensdo informal e a relevancia dos CPs enquanto agentes na
mediagdo entre as orientacdes advindas da Secretaria Municipal de Educagao
e os professores. Os questiondrios foram organizados em frés eixos: a) quem sdo
os CPs (perfil); b) como percebem as formas de participagdo na escola (modelo
de gestao); c¢) como percebem seu lugar na escola (fungdes/ atribuicdes). Foram
distribuidos 30 questiondrios aos CPs que participavam de um curso de formacdo
no municipio, em abril de 2016, obtendose um retorno de 28 respondentes, o
que corresponde a mais de /0% do total de CPs.
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Contexto socioeducacional

O municipio de Mesquita, situado na regido da Baixada Fluminense, &
relativamente novo, tendo sido emancipado, em 1999, e instituido formalmente
em 2001. Sua renda média de R$640,37 fica bem abaixo da média nacional, e
seu indice de GINI de 0,47 tem permanecido estavel nos Ultimos anos. Contudo,
na dltima década, seu IDH melhorou, passando de 0,634 em 2000 para 0,737
em 2010, indice considerado alfo, especialmente influenciado pelo indicador de
longevidade (BGE, 2010).

Na drea da educacdo, o municipio possui 34 escolas, da educao-
cdo infantil ao ensino fundamental e um total de 11.940 alunos (INEP/MEC,
2015). Apesar de contar com uma rede de ensino que pode ser considerada de
pequeno portfe, os indicadores educacionais trazem considerdveis desafios. Das
criangas de 5 a 6 anos, 92% est@o na escola, mas apenas 53% dos jovens de
15 a 17 anos possuem o ensino fundamental completo e daqueles com mais de
18 anos apenas 66% terminaram essa efapa da educagdo bdasica. No ensino
fundamental, as taxas de aprovacdo aumentaram nos dltimos anos, sendo 92,9%
no quinto ano e 87,8% no nono ano, mas ainda apresentam uma disforcdo
idade-série alta, 36,9% no quinto ano e 34,8% no nono ano (INEP/MEC, 2015).
Isso se reflete também no Ideb do municipio, de 4,8 nos anos iniciais do ensino 5]
fundamental e de 3,7 nos anos finais.

Outro indicador que vale ser mencionado é o nivel de formagdo
docente, que, nos anos iniciais ainda tem 39,4% dos docentes sem formagdo
superior; percentual que cai para 3,4% nos anos finais. Por fim, particularmente
relevante para o tema discutido, o nivel de complexidade da gest@o das escolas,
medido pelo Inep por meio do ICG (Indicador de Complexidade da Gesté@o na
escola), é relativamente alto nas escolas que ofertam os anos finais do ensino
fundamental: 75% dessas escolas possuem ICG no nivel 5 e 6. Nos anos iniciais,
47,6% das escolas estdo no nivel 2 de complexidade da gestdo e 33,3% nos
niveis 5 e 6 (INEP/MEC, 2014).Como o ICG mede a complexidade envolvida
na gestdo das escolas, quanto mais alto o indice, supdese que também aumen-
fem as demandas para os docentes e gestores das escolas, fornando ainda mais
relevante a presenca e atuagdo de profissionais como coordenadores pedagdgi-
cos na instituicdo.
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Orientagées para uma gestéo mais participativa e autbnoma

Nesta parte do estudo, foi realizada uma andlise documental, com base
nos instrumentos normativos que levaram & constituicdo das esfruturas formais da
administrag@o do municipio e de seu sefor educativo (leis, decretos, resolucdes),
desde a sua criagdo até o ano de 2016, procurando observar as orientagdes
politicas em relog@o ao grau de autonomia da drea da educagdo no municipio,
com a constituicdo ou ndo de uma estrutura pedagdgica prépria e em relogdo
ao tipo de gestdo definido para as escolas. A partir desse levantamento no plano
da formulagao das politicas educativas, foi possivel identificar, com relagdo ao
processo de formalizagdo e regulamentacdo da educagdo no municipio de
Mesquita e aos arranjos institucionais estabelecidos, trés periodos distintos: 1°
periodo (2000-2004); 2° periodo (2005 a 2012); 3° periodo (2013-2016).

Em 2001, com o esfabelecimento formal do municipio, é definida, por
meio de decrefo, a estrutura administrativa municipal e é crioda uma Secretaria de
Fducagdo, & qual, depois, foram acrescidas as éreas da Cultura, Turismo, Esporte
e Llazer, além da criagdo do Conselho Municipal de Educacdo. Nesse momento,
ainda ndo existia um sistema de ensino municipal. Em 2002, estabelece-se, em
lei, o quadro permanente de servidores do municipio que, nesse momento, ainda
eram todos oriundos de Nova Iguagu, municipio do qual Mesquita se emancipou.

Para a drea da educacdo, constavam 21 orientadores educacionais,
para atuar nas escolas e 3 supervisores educacionais, para avaliar as unida-
des escolares, mas nenhum CP. No mesmo ano, sdo instituidos os Conselhos
Escolares, mas ndo havia um detalhamento de seu funcionamento tampouco
ag¢des para sua implanfagdo nas escolas. Percebe-se, nesse 1° periodo, um baixo
grau de institucionalizag@o da educacdo, com pouca regulamentacdo e clareza
na diregdo que se quer dar as agdes na drea, 4 sua estrutura pedagdgica e ao
modelo de gestao das escolas.

O segundo perfodo, com a mudanca do grupo politico & frente do
municipio, é marcado por promessas de fransformacdo nas praticas politicas
da cidade e pela construgdo de uma gest@o democrdtica na administrag@o
municipal, com a criagdo de uma coordenadoria de gestao participativa para
alavancar esse processo. Nesse movimento, hd, também, uma proposta mais
explicita com relacdo & drea da educacdo e & defesa do modelo de gestao
democrdtica nas escolas. Em 2005, é realizado o primeiro concurso piblico de
Mesquita, substituindo grande parfe dos servidores tempordrios.
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Contudo, apesar da implantacdo de projefos de mobilizagéo para uma
gest@o mais democrdtica das escolas, como o Projeto “Participa Escola”, reali-
zado em 2007 para estimular os Conselhos Escolares e Grémios nas escolas
(ROSA, 2009), apenas, ao final do primeiro mandato, é que sdo efetivamente
construidos mecanismos institucionais que formalizam essa orientacdo na gestdo
das escolas em termos normativos no municipio. Em 2008, é aprovado o Plano
de Carreira dos profissionais da educacdo municipais; em seguida, é insfituido o
Sistema Municipal de Ensino de Mesquita, quando por fim foram regulamentados
os Conselhos Escolares.

Entre os principios da gestdo democrdtica, definidos em lei pelo
Conselho Municipal de Educagdo, tem-se a participacdo dos profissionais da
educagdo, pais e alunos na elaboragdo do projeto politico-pedagdgico (PPP)
das escolas; a descentralizacdo das decisdes do processo educacional e o esta-
belecimento coletivo de critérios politicoacadémicos para a escolha de diretores
de escolas.

Pertinente aos Conselhos Escolares, este ¢ definido como érgao cole-
giado, de cardter deliberativo, consultivo e fiscalizador, fendo como obijetivos:
garantir a gestdo escolar democrdtica, seguindo o PPP da escola; estabelecer
politicas e direfrizes; acompanhar e avaliar o trabalho pedagégico da escola. 53
Vale ressaltar, no modelo definido, a composicdo dos Conselhos, com 50% de
profissionais da educagdo, e 50% de alunos e responséveis de alunos; o fato de
todos serem eleitos, com mandatos de dois anos; além da fixacdo de reunides
mensais ou bimestrais, preservando uma regularidade dos encontros. O Plano de
Cargos e Carreira, ao definir as afribuicdes dos supervisores escolares, coorde-
nadores pedagdgicos (CPs) e orientadores educacionais, também explicita que
suas atividaodes se caracterizam pelo exercicio permanente da gest@o democré-
fica do ensino.

Esse processo de consfituicdo de uma estrutura pedagdgica propria
no municipio, marcada pelo principio da gestdo democrdtica, se consolida no
segundo mandato do mesmo prefeito, que se reelege em 2008 e, em 2009, cria
uma Coordenadoria de Supervisdo educacional dentro da Secrefaria Municipal
de Educacdo e, em 2010, estabelece cargos efefivos no quadro de pessoal da
Secrefaria.

Por fim, em 2011, o Conselho Municipal de Educacdo aprova o
regimento escolar do municipio, definindo normas préprias de funcionamento
das instituicoes educacionais e regulamentando a organizacéo das escolas
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visando a uma gestdo democrdtica e compartilhada. Entre as atfribuicdes da
Coordenadoria de Supervisdo educacional, érgdo responsavel pela fiscalizacdo
do Sistema Municipal de Ensino, ressalta-se a de participar junto & unidade esco-
lar na criagdo, organizacdo e funcionamento de insténcias colegiadas, como o
Conselho Escolar, grémio e outras, incentivando a participagdo e a democracia
das decisdes e das relagdes na unidade escolar. Percebe-se aqui um papel ativo
afribuido & Coordenadoria no fortalecimento da gest@o democrdtica, que ndo
fica, apenas, a cargo das escolas.

O regimento escolar, aprovado em 2011, fambém se caracteriza por
uma clara orienfag@o em relagdo & gestdo democrdtica e participativa da érea
educacional e das escolas e pela constituicdo de uma estrutura pedagodgica
propria na SEMED e nas escolas, sinalizando significativo grau de autonomia
do sefor no municipio. Estabelecese que todas as unidades escolares devem
confar com seu préprio PPP e com um Conselho Escolar. Em termos da estrutura e
organizagdo das escolas, definese que sua equipe administrativa e pedagodgica
serd constituida, segundo o tamanho das escolas, por um diretorgeral, diretor
adjunto, professor coordenador pedagégico, professor coordenador pedagé-
gico de educacdo infegral, orientador pedagégico (coordenador pedagdgico),

54 orientador educacional e agente administrativo-pedagdgico (dirigente de turno).

Entre as atribuicdes do cargo de direcdo, explicita-se no regimento
o exercicio da gestdo democrdtica, o fortalecimento do Conselho Escolar e o
estimulo & participagdo da comunidade escolar em espagos coletivos como os
centros de estudo, reunides pedagdgicas, conselhos de classe e outros. Contudo,
ndo se menciona nada sobre o processo de escolha dos dirigentes escolares, nem
sobre o fato de eles serem ou nGo concursados e/ou do quadro da educagao.

No caso dos CPs, no regimento, associa-se mais seu envolvimento na
elaboragdo e execucdo do PPP do que dos OFs, além de um trabalho mais pré-
ximo aos docentes e ao processo de ensino-aprendizagem. Ressaltase ainda a
importancia de uma compreensdo critica da relagdo escola-comunidade e do
confexto politicopedagdgico onde a escola se insere, do trabalho junto ao aluno
pensado como um todo e da relevancia em estimular a partficipagdo dos pais e
dos estudantes na escola.

No 3° periodo identificado (2013-2016), hé uma mudanga no grupo
politico & frente do municipio e uma diminuicdo na explicitagdo e intensidade
das agdes em termos da consolidag@o de uma gest@o mais participativa e demo-
crética na administracdo da cidade e na organizacdo das escolas. Em 2015, foi
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aprovado o Plano Municipal de Educacdo de Mesquita, com 15 artigos no total,
constando, como uma de suas direfrizes, a “promogéo da gestdo democrdtica
da escola piblica”. Entrefanto, apesar da relevancia desse Plano para a conso-
lidacdo da drea da educag@o no municipio, em termos substantivos ele tem um
cardater muito genérico, pouco detalhado, que traz mais principios do que acdes
especificas.

No Gltimo ano dessa administracdo, houve também a definicdo de um
novo Plano de Carreira para a drea da educacdo e novo concurso piblico. A
principal mudanga trazida aqui foi a associagcdo dos cargos de gestao a carreira
de professor Il, com remuneracdo equivalente e regime de trabalho de dezoito
horas semanais e nGo mais de vinte e quatro horas. Ademais, ndo hd mais men-
¢do & gestdo democrdtica como diretriz orientadora do trabalho realizado por
esses profissionais. Contudo, cabe ressaltar um avango em relagéo ao cargo
de direcdo de escola, que passa a ser exclusivo de profissionais da educacdo
com cargos efefivos, porém esse ainda é um cargo preenchido por nomeagdo,
sofrendo ainda grande influéncia politica.

De modo geral, a andlise da formulacdo das politicas educativas do
municipio indica, particularmente, no que se refere aos mecanismos normativos
e aos arranjos institucionais criados, uma clara orientagdo em direcdo da cons-
frugdo de uma administrag@o mais participativa, no municipio e nas escolas,
especialmente a partir de 2005. Percebe-se, fambém, um significativo grau de
autonomia do setor pedagégico na cidade, sua descentralizacao até o nivel das
escolas, com a consfituicdo de uma equipe pedagdgica e a clareza na defini-
¢do formal de suas fungdes dentro da instituicdo. Ou seja, no plano normativo,
daquilo que é prescrito as escolas, ha um alto nivel de coes@o em termos da
concepgdo de gesido e das funcdes afribuidas aos CPs.

No entanto, apesar de fodo o aparato insfitucional identificado, nem
sempre aquilo que é definido, no plano da orientacdo das politicas educativas,
é implementado, de forma efetiva, no plano das acdes praticas nas escolas.
Uma pesquisa realizada por Isaac Gabriel Rosa {2009) em Mesquita j¢ identi-
ficava um distanciamento entre as orientacdes normativas para a construgao da
gest@o democrdtica nas escolas e seu processo de implementagdo nas escolas.
Ao enfrevistar os diretores das 25 escolas do municipio de Mesquita, observou-
-se que 100% das escolas contavam com um Conselho Escolar, com membros
eleitos, mas, apenas, 60% tinham um PPP, 48% um grémio e somente 2 escolas
realizavam eleicdes para diregdo. Ao aprofundar mais esses dados com estudos
de caso em cinco dessas escolas, percebeu ainda que os Conselhos Escolares,
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na prdtica, se caracterizavam por uma participagdo meramente formal, ratifi-
cadora das decisdes da diregdo; que dos PPP elaborados, apenas 3 tiveram
participagdo de pais e alunos; e que as atividades dos grémios se resumiam &
organizagdo de suas eleicdes e de festas na escola, abrangendo somente alunos
do 8°. e 9°. anos [ROSA, 2009).

Esses dados iniciais da pesquisa, realizada por Rosa (2009, indicam
a relevancia de se conhecer o processo de implementacdo das politicas educati-
vas, parficularmente daquelas voltadas & gestdo das escolas e & constituic@o de
sua propria estrutura pedagogica. Desse modo, no proximo tépico, sGo apresen-
tados os resultados da pesquisa realizada junto aos coordenadores pedagdgicos
do municipio, visando identificar o perfil e a atuag@o dos CPs nas escolas, bem
como o grau de implementacdo da gest@o participativa e democrdtica nas insti-
tuicdes escolares.

Coordenadores pedagdgicos em Mesquita: perfil, atuagdo e percepgdes

De um total de 28 Coordenadores Pedagdgicos (CPs) que participaram
da pesquisa, 95% eram mulheres, 63% ndo possuiam filhos, 47% se autodecla-
raram brancos e 45% eram casados. Em termos de faixa efdria, percebe-se uma
clara divisdo de dois grupos, em que 52% tinham de 30 a 40 anos e 43% mais
de 40 anos. Com relagdo & forma de ingresso na funcdo de CP, a quase tota-
lidade passou por processo de indicag@o inferna na rede municipal. Contudo,
vale ressaltar a boa qualificagdo do grupo: todos tem formagdo em nivel superior
(45% no sefor piblico), sendo 62% em Pedagogia. A maioria também possui pds-
-graduagdo (59%), sendo 87% lato sensu, mas apenas 30% na drea de gestdo
escolar.

Com relacdo s atividades exercidas, além da funcao de CP, 57% dos
entfrevistados exercem, concomitantemente, a docéncia, 19% a funcdo de diretor
adjunto, 6% a de supervisor escolar e 6% de coordenador educacional. Mesmo
enfre aqueles que, no momento, ndo atuam enquanto professores, 96% |G exer-
ceram a docéncia, 60% por mais de 10 anos e 28% de 5 a 10 anos. Esse dado
indica um perfil de profissionais com larga experiéncia em sala de aula, distante
do especialista em gestdo, que estaria separado da realidade das escolas ou
dos professores. Por outro lado, o tempo de exercicio, na fungdo de CP, é consi-
deravelmente baixo: 42% tém até 2 anos de experiéncia, enquanto os outros 42%
de 3 a 5 anos. Ou seja, € um grupo relativamente novo nesse lugar de gestdo da
escola. Cabe ainda mencionar que, apesar da baixa especializacdo na dreq,
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todos consideraram muito relevante uma formagdo especifica em CP para melho-
rar o exercicio da funcdo na escola.

No que se refere & visdo dos CPs sobre a gestdo da escola onde atuam,
em resposfas esponté@neas, 64% caracterizaram-na como democrdtica e/ou
participativa, 28% como “participativa, mas em construgdo”, 4% como descen-
fralizada e 4% como centralizada, mas flexivel. Articulada a essa percepgao,
os CPs também indicaram exercer seu trabalho na escola com um bom grau de
autonomia: 54% trabalham com muita autonomia, e 46% com relativa autonomia.
Com respeito as relagdes de poder na escola, 70% as definem como “hierarqui-
cas, mas flexiveis” e apenas 30% como “descentralizadas,/horizontais”.

Para aprofundar melhora caracterizagdo da dindmica interna de orga-
nizagdo e funcionamento da escola, explorouse a visGo dos CPs acerca da
participagdo dos docentes em atividades coletivas realizadas na instituicéo. Entre
os espagos mais presentes denfro das escolas e citados espontaneamente, estdo:
reunides pedagogicas (64%), centro/grupo de estudos (54%), planejamento
semanal (32%), conselho de classe (25%), Conselho Escola Comunidade (CEC)
(21%) e reunico de pais (11%). Quanto & frequéncia dos encontros, 60% sdo rea-
lizados mensalmente; 25%, semanalmente; e 7%, quinzenalmente.

Esses resultados indicam a presenca de uma razodvel diversidade de
mecanismos colefivos em funcionamento nas escolas, e uma regularidade de
enconfros que vai além do previsto na legislacdo. Contudo, quanto ao grau de
participacdo efetiva dos docentes, percebe-se que ainda hd que se aprofundar
esse frabalho na acdo pratica. Quando questionados sobre a frequéncia dos
docentes &s reunides, 70% afirmaram que todos comparecem as reunides e 30%
disseram que apenas alguns frequentam. Por outro lado, quando se perguntou
sobre o grau de envolvimento dos docentes nesses encontros, 37% responderam
que a parficipagcdo é boa, 22% que existe uma participacdo ativa, mas 30%
disseram que a participagdo é meramente formal e 11% que apenas alguns
docentes parficipam.

Em relacdo aos desafios de seu trabalho enquanto CPs junto aos docen-
tes, 59% identificaram a dificuldode em buscar consenso e apoio s afividades
propostas; 27% o desanimo e falta de motivagdo dos docentes; 14%, dificuldades
para estabelecer o didlogo nesse trabalho; e 13%, a necessidade dos professo-
res de atualizag@o e formagdo continuada. Ou seja, os CPs ainda encontram
dificuldade para envolver os professores nas atividades propostas, o que pode
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sinalizar uma baixa legitimidade tanto dos projetos apresentados quanto do lugar
ocupado pelos CPs na escola.

Com respeito & percepgdo dos CPs sobre quais deveriam ser as suas
funcdes na escola, tem-se como respostas espontaneas: oferfar material para
aprofundamento académico/formacdo (42%); articular o trabalho pedagé-
gico realizado na escola (35%); arficular o trabalho docente (27%); trabalho
de parceria com docentes e alunos e ndo fiscalizagdo (23%); mediar planejo-
mento garantindo sua aplicabilidade (19%); mediar o trabalho da escola com a
comunidade (4%). Cotejando essa visdo com as fungdes prescritas aos CPs na
legislacao, observase um bom nivel de congruéncia entre elas.

Quando questionados sobre o que, efetivamente, realizam na escola,
os fermos mais utilizados para descrever suas afividades foram: orientar/coorde-
nar [46%), auxiliar/apoiar (25%) e organizar (25%); conferir e supervisionar foram
usados por apenas 12% dos respondentes. Quanto as atividades desenvolvidas
pelos CPs, 46% indicaram o frabalho de coordenar o planejamento, de modo
geral, como principal afividade exercida; como segunda resposta mais frequente
foi opontodo a formacdo continuada (43%); e, em terceiro, a orientacdo de
planos de aula, didrios de classe efc. (39%) e o apoio ao trabalho dos docentes

58 (39%), seguidos de trabalhos pedagogicos (32%) e de ensino/aprendizagem
(32%). Curiosamente, nessa pergunta mais genérica sobre as afividades que
desenvolvem na escola, ndo foi identificado pelos CPs, de forma espontanea,
o exercicio de agdes distintas daquelas que |hes s@o prescritas pelas normas do
municipio.

Os desvios de fungdes sé aparecem quando se faz uma pergunta
especifica sobre suas dificuldades no trabalho realizado nas escolas. E nesse
momento que aparecem as dissonéncias entre as afribuicdes prescritas, as con-
vicgdes dos CPs sobre qual o seu papel na escola e aquilo que, efetivamente,
realizam. Nesse sentido, as trés principais queixas dos CPs foram: exercer um
frabalho muito burocrdtico (36%), o fato de substituirem professores regularmente
nas furmas (36%) e realizar afividades que ndo compreendem como suas fungdes
(24%), como o afendimento a pais e alunos e o controle da frequéncia dos docen-
tes e funciondrios & escola.

Por outro lado, uma parte dos CPs ndo percebe, como sua atribuicdo, o
atendimento aos pais e alunos, a organiza¢do de mapa de notas dos alunos e o
auxilio na resolucdo de conflitos inferpessoais no interior da escola. Novamente,
quando se aprofundam as questdes relativas ao frabalho desenvolvido pelos CPs,
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se percebe um descompasso entre as fungdes formalmente definidas, aquelas,
efetivamente, exercidas e o grau de legitimidade afribuido a estas pelos CPs.

Congruéncias e dissondncias da gestdo participativa nas escolas

Concernente ao perfil dos CPs - dimensdo que nos permite explorar
quem sdo esses agentes - foi predominante a presenca de um profissional dis-
finfo do especialista em gestdo. Nao apenas a maioria dos CPs em Mesquita
exerce, concomifantemente, a docéncia, como fambém possui larga experiéncia
em sala de aula, caracteristica que é reforcado pelo novo Plano de Carreira ao
inseri-los enquanto “professor-coordenador pedagdgico”. Todos os CPs pesqui-
sados possuem boa qualificacdo, formacdo em nivel superior, com a maioria
em Pedagogia e outros ainda com pés-graduacdo. Contudo, poucos possuem
formagdo especifica na drea de gest@o. Sua experiéncia, enquanto CP, também
é limitada, visto que a grande maioria estd hd pouco fempo na fun¢do.

No que se refere & concepgdo de gest@o que orienta o trabalho
realizado nas escolas, prevalece uma orienfag@o que se insere dentro de carac-
feristicas mais associadas a uma gestdo democrdética. Quando se analisa o nivel
de congruéncia enfre a gestdo prescrita nas normas do municipio e o encon-
frado nas escolas, percebe-se que os mecanismos formais que caracterizam a
gest@o democrdtica, segundo a literatura na area, como o Conselho Escolar, o
Conselho de Classe e outras reunides colefivas de professores, est@o presentes
nas escolas pesquisadas. Ademais, identifica-se uma percepgdo por parfe dos
CPs de um ambiente institucional democrdtico e participativo como caracteristica
predominante na dindmica interna das relagdes na escola e um relativo grau de
autonomia para o exercicio de suas fungdes, ainda que mantidas as hierarquias
internas.

Contudo, apenas 30% dos CPs caracterizam as relacdes de poder
infernas & escola como “descentralizadas,/horizontais”. Nesse sentido, em ter
mos da legitimidade da gestdo democrdtica, observaram-se algumas tensdes
presentes na escola. Com respeito aos CPs, ndo se percebeu uma discordancia
moral/pessoal em relagdo & implementagdo de uma gest@o mais participativa
e democrdtica; pelo contfrario, constatouse uma fraca legitimidade em fermos
pragmaticos e falvez também cognitivos atribuida a esse modelo de gestéo,
no sentido dado por Suchman. Isso fica mais claro nos relatos das dificuldades
dos CPs em envolverem os professores durante os enconfros coletivos realizados,
em estabelecerem um didlogo e/ou buscarem consensos, predominando, muitas
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vezes, uma participagdo meramente formal e ndo efetiva, gerando, possivel
mente, um engajomento nas atividades meramente “cerimonial”; a isso, Coburn
define como estratégias de “assimilacdo” e/ou “estruturas paralelas”.

Outro ponto que tensiona a legitimidade da gestdo democrdtica na
escola diz respeito & funcdo de direcdo da escola, ainda preenchida por indi-
cacdo politica denfro do municipio, o mesmo ocorrendo com a fungéo de CP,
gerando cerfo questionamento em relacdo & extens@o da gestdo democrdtica,
além de certo grau de inseguranca e possivel cuidado quanto &s crificas feitas &
gestdo diante da fragilidade de seu lugar na escola.

Em relacdo & atuacdo dos CPs na escola, observase uma relativa con-
gruéncia entre as funcdes prescritas pelo sistema de ensino e suas convicgdes
sobre quais deveriam ser suas afribuicdes. No entanto, no plano da agdo pré-
tica, dentro das orientacdes advindas do ambiente institucional da escola, as
fronteiras entre as diferentes fungdes da equipe de gestdo parecem vagas, com
processos pouco claros para os seus membros, gerando certa perda de identi-
dade dos CPs. Isso ocorre, por exemplo, quando as substituicoes de professores
deixam de ser eventuais para se tornarem regulares ou quando os CPs passam
a controlar a frequéncia de docentes e funciondrios na escola. Por outro lado,

60 também parece haver um olhar, por vezes, limitado dos CPs sobre o escopo de
sua atuagdo, como quando percebem seu trabalho como restrito & atuag@o junto
aos docentes, sem compreender seu papel dentro da escola como um fodo.

Consideracoes finais

A revisdo da produgdo teérica recente no campo das politicas publi-
cas, particularmente da abordagem neoinstitucionalista, permitiu identificar
importantes pesquisas e conceitos que contribuem para um maior entendimento
e aprofundamento das varias dimensdes das politicas educacionais, em espe-
cial seu processo de implementacdo nas escolas. Ao focalizar as andlises no
plano das instituicdes e de seus agentes, pode-se compreender melhor o modo
como algumas politicas e programas na drea da educacdo t&m funcionado,
inclusive para que se possa apreender seu grau de efefividade.

No caso do municipio de Mesquita/Rio de Janeiro, ao se observar
os arranjos institucionais, percebese uma clara orientagdo para a implemen-
tagdo de uma gestdo participativa e democrdtica nas escolas e, em alguns
momentos, até mesmo dentro da estrutura da Secretaria de Educacdo e da
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administragdo do municipio. Porém, a difusdo dessa concepcdo de gestao
ndo ocorre de forma linear e sequencial, como suporia uma andlise fop-down
unidirecional. Anfes, o que se identificou, no plano da agéo, foi um processo
interativo, marcado por congruéncias importantes acerca da atuagao dos CPs
e dos modelos de gest@o, mas também permeado por dissonancias, principal
mente quando se aprofunda o olhar sobre as relacdes internas da escola.

Com respeito ao perfil dos CPs, a pesquisa identificou que a grande
maioria eram mulheres, tinham entre 30 e 40 anos, ingressaram no cargo
por indicacdo, mas que todos tem formacdo superior, sendo a maioria em
Pedagogia. Além disso, 2/3 dos CPs exercem, concomitantemente, a docén-
cia, mas t&m pouco fempo na fungdo.

Sobre a percepgdo dos CPs em relagdo & gestdo da escola, a maioria
a caracteriza como democrdtica e/ou participativa e compreende que exerce
seu frabalho com muita aufonomia; porém, apenas 30% definem as relacdes de
poder na escola como descentralizadas e horizontais. Ha uma multiplicidade
de espagos coletivos em funcionamento nas escolas do municipio e uma boa
regularidade nos encontros; no enfanto, foram identificadas dificuldades dos
CPs no envolvimento efetivo dos docentes nas atividades propostas, indicando
estratégias que se aproximam mais das “estruturas paralelas” e/ou “assimila- 61
¢ao”" do que da “acomodagdo”, no sentido atribuido por Coburn.

Quanfo as funcdes exercidas pelos CPs nas escolas, observou-se, ini-
cialmente, um bom nivel de congruéncia entre aquelas prescritas aos CPs e sua
propria visdo acerca de quais deveriam ser esfas atribuicdes. Igualmente, ocor-
reu nas respostas esponté@neas sobre o que efetivamente realizam nas escolas.
Divergéncias entre essas trés dimensdes sé apareceram quando se questionou
especificamente sobre as dificuldades no exercicio da funcdo. Nesse sentido,
apesar do papel de mediador afribuido aos CPs pelo municipio, sua efetivi-
dade no plano da agdo prética nas escolas parece variar consideravelmente.

Por fim, com relagdo ao lugar da escola enquanto espago de produ-
¢do e reproducdo de politicas, a andlise combinada e articulada dessas trés
dimensdes — o prescrito no plano normativo, o que deveria ser na visdo dos
agentes e aquilo que efetivamente realizam — parece ser uma boa estratégia
para se estabelecer o grau de institucionalizagdo e efefividade de uma dada
politica no @mbito da escola, aspecto explorado nessa pesquisa, mas que
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ainda carece de estudos mais sistemdticos e associados ao aprofundamento
tedrico na andlise de politicas educacionais.

Nota

1 Os arranjos insfitucionais séo compreendidos “[...] como regras especificas que os agentes esta-
belecem para suas [...] relagdes politicas e sociais [...]. A andlise dos arranjos institucionais nos
permite observar varidveis centrais para entender a definicdo dos atores envolvidos, como se efe-
fiva o governanga, os processos decisérios e os graus de autonomia” (PIRES; GOMIDE, 2014)..
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pratica discursiva do Movimento Escola sem Partido
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Resumo

Neste fexto nossa infencdo é situar o discurso elaborado pelo Movimento Escola Sem Partido
(ESP), que objetiva construir determinada narrativa acerca de femas importantes na educagdo,
especificamente no campo do curriculo. Em sua agdo ideolégica, o ESP defende a despolitizagdo
da escola, a separagdo entre formagdo e ensino e o discurso sobre o controle da corporeidade,
enfatizando as questdes de identidade e género. Ao tratarmos do movimento em perspectiva his-
térica, o faremos a partir de dois momentos cruciais para a consfrugdo da hegemonia da direita.
Inicialmente, recuperamos aspectos importantes do processo de construgdo do discurso, fundado
na racionalidade técnica, elaborado pelo Instituto de Organizagdo Racional do Trabalho (IDORT)
na década de 1930. Na sequéncia, analisamos aspectos que marcaram a construgdo da agdo
politica do Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (IPES) na década de 1960, sua agdo ideolégica
e as teses que defendeu. Por fim, refomamos ao ESP, e procedemos & andlise de algumas das
teses que defendem e os limites que elas expressam.

Palavraschave: Escola sem partido. Disciplinarizag@o. Curriculo. Corporeidade.
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Denial of politics and politicization of education: the discursive prac-
tice of the School without Party Movement

Abstract

In this text, our infention is to situate the discourse elaborated by The School Without Party
Movement (Movimento Escola Sem Partido — ESP), which aims to construct a certain narrative
about imporfant themes in education, specifically in the curriculum field. In its ideological action,
the ESP defends the depoliticization of the school, the separation between the formation and the
teaching and the discourse about the control of the corporeity, emphasizing the questions of iden-
ity and gender. When we deal with the movement in a hisforical perspective, we will do it from
two crucial moments for the consfruction of the rightwing politics hegemony. Initially, we recovered
important aspects of the process of construction of the discourse, based on technical rationality,
elaborated by the Rational Organization of Labor Insfitute (Insfituto de Organizacdo Racional do
Trabalho = IDORT) in the 1930s. After that, we analyzed aspects that marked the political action
construction of the Research and Social Studies Institute (Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais —
IPES) in the 1960, its ideological action and the theses it defended. Finally, we return to the ESP,
and proceed to the analysis of some of the theses that they defend and the limits that they express.
Keywords: School Without Party. Disciplinarization. Curriculum. Corporeity.
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Negacién de la politica y politizacién de la educacién: la practica
discursiva del Movimiento Escuela Sin Partido

Resumen

En este texto, nuestra intencién es situar el discurso elaborado por el Movimiento Escuela Sin
Partido [Movimento Escola Sem Partido — ESP), que objetiva construir determinada narrativa
acerca de temas importantes en la educacién, especificamente en el campo del curriculo. En su
accion ideolégica, el ESP defiende la despalitizacion de la escuela, la separacién entre forma-
cion y la ensefianza y el discurso sobre el control de la corporeidad, enfatizando las cuestiones
de identidad y género. Al tratar del movimiento en perspectiva histérica, lo haremos a partir de
dos momentos cruciales para la construccion de la hegemonia de la derecha. En primer lugar,
recuperamos aspecfos importantes del proceso de construccion del discurso fundado en la
racionalidad técnica, elaborado por el Instituto de Organizacion Racional del Trabajo (Insfituto
de Organizagdo Racional do Trabalho — IDORT) en la década de 1930. En la secuencia, anali-
zamos aspectos que marcaron la construccién de la accion politica del Instituto de Investigacion
y Estudios Sociales (Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais — IPES) en la década de 1960, su
accién ideoldgica y las fesis que defendio. Por dliimo, refomamos al ESP, procedimos al andlisis
de algunas de las fesis que defienden y los limites que ellas expresan.

Palabras clave: Escuela Sin Partido. Disciplinamento. Plan de estudios. Corporeidad.

Introducao

Em tempo marcado pelo avango do pensamento conservador, olhar
para a histéria pode nos ajudar a compreender como os discursos produzidos
visam legitimar esse pensamento. Entendemos esse avanco ndo como mera
expressdo datada, mas como expressdo da atualizagdo histérica de préticas
exercidas por diferentes insfituicdes, em oufros fempos, com outros obijetivos e
oufros personagens. As expressdes do pensamento conservador e sua enorme
visibilidade s@o partes desse processo de atualizagdo histérica. O processo
golpista, acelerado pela direita a partir de sua derrota nas eleicdes presi-
denciais de 2014, foi alimentado por diversos meios e interesses, mobilizou
quantidade significativa de agdes e recursos, e deu visibilidade e legitimidade
a grupos e siglas, até entdo, pouco conhecidos. O Movimento Brasil Livre
(MBL), o Vem Pra Rua, o Revoltados on-line e outros de menor express@o ocu-
param e utilizaram as denominadas midias sociais e espago significativo nos
meios de comunicagdo da denominada grande imprensa.

Esses movimentos contribuiram para a construgdo de uma narrativa,
cujo obijefivo inicial foi desconstruir e minar o apoio social que ostentava o
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chamado lulismo, especificamente entre as camadas mais pobres da popula-
¢do. Incorporamos, aqui, a compreensdo do lulismo, feita por André Singer
que o define como a expressdo ampla e complexa de um projeto politico, cuja
base social mais ampla situa-se nos trabalhadores mais empobrecidos, e que
objetivou combater e superar a miséria, sem, contudo, modificar a distribui-
¢do da propriedade. Dessa forma, segundo o autor, o projefo reformista, ao
propor politicas que nd@o tencionam os interesses esfabelecidos, enfraqueceu
qualquer possibilidade de confronto com a burguesia, assumindo as feicoes
de um reformismo ativo no combate & miséria e na defesa da ordem (SINGER,
2012). Definido o lulismo como inimigo, iniciouse o processo de desconstru-
¢do, que enfatizava, inicialmente, o cardter corrupto dos governos petistas. Na
sequéncia, o discurso procurou disseminar a tese de que o lulismo produziu a
divisdo do pais entre ricos e pobres, culminando na narrativa de que o lulismo,
ao apoiar politicas de género e identidade, especificamente na educagdo,
disseminou valores que contrariavam os principios da familia brasileira.

No confexto de acirramento da luta politica, que levou ao golpe de
abril de 2016 e & derrota do lulismo, outros grupos e ideias que estavam ador-
mecidas, foram revigoradas, passando a confar com espacos mais amplos de
divulgog@o. Entendemos que esse contexto pode ajudar na compreens@o das
razdes pelas quais o movimento Escola Sem Partido (ESP) assumiu relevancia
no debate politico, especificamente no que concerne as questdes educacio-
nais. Afé entdo pouco mencionado, o movimento, por meio de acdes de
propaganda nas midias sociais, pela incorporagdo de suas teses por repre-
senfantes da direita no Congresso Nacional, nas Assembleias legislativas e
diversas Camaras de Vereadores, passou a fer uma presenca mais efetiva,
disputando o controle de narrativas em aspectos imporfantes da organizacdo
social, como a educacdo.

Surgido de forma soturna, em 2003, pela agdo do advogado Miguel
Francisco Urbano Nagib, o ESP recebeu, inicialmente, pouca atencdo. Passou
grande parfe dos anos de hegemonia do lulismo agindo nas frevas da luta
politica, até encontrar maior ressonancia de suas ideias, para que a luta pela
desestabilizacdo politica avangasse no governo Dilma Roussef. Definido o
caminho para o golpe, as agdes e ideias do ESP ganharam notoriedade e se
constituiram em uma das faces do discurso da direita.

Nesse contexto recente, a preocupagdo em entender, criticamente,
contribuiu para o movimento se ampliar, ensejando diferentes leituras e

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 56, n. 50, p. 65-87, out./dez. 2018

67



68

Artigo

Negagédo da politica e politizagdo da educagdo: a pratica discursiva do Movimento Escola sem Partido

publicacdes. Assim, aspectos os mais diversos foram abordados, como, por
exemplo, o fato de ser o ESP a expressdo autoritéria de uma parcela da direita
brasileira, inferessada em levar a luta politica a espagos escolares por ela nao
controlados. Nesse sentido, seu objetivo é controlar o trabalho dos professores,
na expectativa de fragilizar sua agdo politica, visando, também, interferir no
debate acerca da necessidade de se controlar os espacos publicos e, assim,
defender a pseudossuperioridade presente nas formas privadas de organiza-
¢do social. Outro aspecto vital que j& discutimos é a defesa que o movimento
faz da necessidade de separar formacdo e conteddo. Formagdo seria res-
ponsabilidade da familia, e confeddo responsabilidade da escola. Nesse
processo, a andlise feita mostra como o discurso do ESP tem estruturado sua
critica ao anunciado predominio ideolégico da esquerda no debate curricular
e sua prefensa hegemonia nos espagos de formagdo. Por fim, outros textos
exploram como a critica & diversidade cultural e & denominada ideologia de
género tornaram-se a base de sua acdo politica nas disputas pela definicdo da
Base Nacional Curricular Comum. Sdo vérios e importantes textos que, na con-
tramdo do que prega o ESP, partidarizam o debate, visando tomar partido e
pOsicao. Como textos relevantes para esse debate, mencionamos, entre outros,
os livros organizados pela A¢ao educativa (2016) e por Frigotto (2017).

Em tempos de producdo discursiva ampliada, o controle sobre os dis-
cursos é fundamental na politica da direita. Definir o que se pode falar e quem
pode falar é meio para legitimar o discurso que predomina. N&o & um fato
novo, pois, em diferentes momentos da histéria, esse controle foi crucial para
a manufencdo do poder politico pela direita. O que é novo é a forma como o
controle é produzido, bem como os sujeitos que atuam na linha de frenfe dos
processos de controle. O ESP, pelas devidas proporgdes, pode ser uma das for-
mas de expressdo atualizadas desse movimento da direita, que busca controlar
o discurso e, ao mesmo tempo, impor seu discurso polifico.

Neste fexto, nossa intencdo é situar o discurso elaborado pelo ESP em
perspectiva histérica, como parte dos processos de controle sobre os discursos
elaborados pela direita. Na impossibilidade de abranger o processo, em sua
fofalidade, o faremos a partir de dois momentos essenciais para a construgdo
da hegemonia da direita. Inicialmente, recuperamos aspectos vitais do pro-
cesso de construcdo do discurso, elaborado pelo Instituto de Organizagdo
Racional do Trabalho (IDORT) na década de 1930, fundado na racionalidade
técnica, como meio de organizacdo da vida social. Na sequéncia, mostramos
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aspectos que marcaram a construgdo da agcdo politica do Instituto de Pesquisa
e Estudos Sociais (IPES) na década de 1960, sua agdo ideoldgica e as teses
defendidas na busca pela hegemonia da direita. Por fim, refomamos ao ESP,
analisamos sua proximidade e distanciamento com a acdo do IDORT e do IPES,
algumas das teses que defende, bem como os limites presentes nas ideias que
expressa

O discurso técnico e o controle das ideias na década de 1930

Diferentemente do que defende o ESP, entendemos que a historicizo-
¢do dos processos sociais ¢ fundamental, pois viabiliza a compreensdo da
constituicdo dos mecanismos de produgdo e reproducéo da vida em todo o
seu dinamismo. Dessa forma, as relagdes sociais ndo podem ser apreendidas
iGo somente como engrenagem de um processo que apresenta sua origem,
constituicdo e maturagéo tampouco como um dado preestabelecido, desco-
lado dos interesses dos atores individuais e coletivos que constituem a razdo de
ser do ser social.

Definir o contexto e sujeifos sociais que parficipam do processo de
constituicdo da contemporaneidade capitalista ndo constitui uma agéo desin-
teressada como afirma o ESP; pelo contrdrio, ¢ uma escolha datada e que
responde a inquietagdes postas pelo atual estdgio de desenvolvimento das
relagdes sociais capitalistas. Portanto, discutir a agdo da direita e os discursos
que constréi ajuda a entender o processo de constituig@o da modernidade e de
qual modernidade ela almeja.

Mas esse ndo é um processo simples, visto que permeia inferesses,
classes sociais e condigdes contraditérias. Ao longo do processo de cons-
fitvico do capifalismo, a burguesia ndo foi uma classe social homogénea.
Sendo arficuladora e, ao mesmo tempo, resultante de um processo social que
é historicamente desigual e combinado, carrega consigo as marcas herdadas
desse processo. Portanto, ao tratarmos das expressdes institucionais e politicas
que a formagdo assume, situamos esse processo no campo da constituicdo das
classes sociais como uma relagdo histérica. Isso nos leva a analisar o papel
que essas instituicdes orgdnicas assumem na constituicGo do cotidiano e na
construg@o de relagdes histéricas de longa duracéo.
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A histéria é exemplar ao mostrar que, se as experiéncias dos individuos
estdo associadas as relagdes de producdo, e sd@o por estas determinadas, a
constituicdo da consciéncia que possuem desse processo ndo segue a mesma
razdo.

Se os inferesses econdémicos imediatos das forcas politicas da direita
possuem certo sentimento de identidade e de proximidade, a partir dos quais
arficulam seus interesses e suas acoes pomicos, tal sentimento, por si s6, ndo
materializa agdes polificas, sendo insuficiente, a partir das experiéncias singu-
lares, produzir consciéncia de classe, capaz de estabelecer uma relacdo de
complementaridade entre os interesses singulares e coletivos.

O cardter complexo e confraditério dos processos de produgéo e
reproducdo da vida social estd presente com toda a sua infensidade, na cons-
fitvicdo da burguesia como classe social e na disseminagdo de seus interesses.
Por essa razdo, eles constituem um obstéculo & formacdo de uma consciéncia
de classe que extrapole seus interesses imediatos. Essa é uma das razdes que
ajudam a explicar a emergéncia de instituicdes as mais diversas que visam
disseminar o pensamento liberal por meio de agdes, de infervencdo social,
ideoldgica e politica. Ao realizarem a defesa dos interesses mais imediatos da
direita, essas instituigdes, fambém, estdo desenvolvendo agdes com objetivos
de natureza orgdnica, construindo a consciéncia de classe burguesa.

Os interesses e objetivos da burguesia com a educagdo sGo muito
amplos, podendo ser compreendidos por meio do movimento e das agdes que
realizam ou mediante as falas/discursos de seus representantes. Para fanto, e
a fitulo de exemplificacdo, utilizaremos, como fundamento, estudos que busca-
ram compreender os interesses e os movimentos postos em agdo pelas elites em
sua permanente necessidade de manter e consolidar seu poder, agindo direta,
ou indiretamente, por meio da construgdo de consensos.

Em certo momento da histéria, a defesa da educacdo universal, da
busca pela igualdade e cidade constituiram-se nas direfrizes fundamentais do
liberalismo. Dessa forma, a constituicao do sisfema escolar e da escola piblica
estatal assumiu, para, o pensamento liberal, o importante papel de constru-
¢@o do novo homem. Essa forma de compreens@o do homem, abstrato e sem
histéria, foi presente em toda a fase inicial de constituicdo do pensamento
liberal em educacdo. No Brasil, recém-convertido & Repiblica, a educagdo
foi alcada pelo imagindrio republicano “[...] & condicdo de agente capaz de
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fransformar o individuo em cidaddo produtivo e consciente de seus direitos e
deveres civicos, capaz, portanto, de exercer a liberdade propiciada pela cida-
dania” (MORAES, 1981, p. 133). Em um pais marcado pelos tragcos sociais do
trabalho escravo e sem um sistema piblico de ensino, a promessa republicano-
liberal era uma das mais ousadas.

O processo de formagcdo do homem republicano, fortemente presente
nos discursos e nas reformas educacionais dos anos iniciais da Republica,
arficulado por meio de diferentes infelectuais e insfituicdes, que ndo possuiam
idénticos objefivos fampouco empregavam os mesmos meios de agdo, faz
parte de um momento importante de nossa histéria. Esse amplo movimento teve
os mais diferentes desdobramentos, e seus personagens seguiram caminhos
distinfos.

Um desses caminhos levou & fundacdo do IDORT. Estudo efetivado
por Anfonacci (1993) permite identificar como o IDORT se constituiu em um dos
espacos privilegiados de construcdo do pensamento da direita do periodo pds-
1930. O momento de seu surgimento, ou seja, a passagem dos anos 1920
para os anos 1930, é caracterizada pela tenfativa de disseminagdo das ideias
de Taylor e de seus seguidores. No Brasil, desde a década 1920, Roberto
Simonsen, um dos mais influentes industriais do periodo, converteu-se em um /1
dos maiores divulgadores dos principios tayloristas. Na condi¢@o de um dos
fundadores do Centro das IndUstrias do Estado de Séo Paulo, em 1928, tornou-
-se seu vice-presidente, e, nos anos seguintes, um dos mais afivos articuladores
dos interesses, ndo sé da burguesia industrial, mas, principalmente, do con-
junto das classes dominantes.

Concebendo as relacdes sociais como relacdes organicas e funcio-
nais, a linguagem, construida e disseminada pelo IDORT, incorporou expressdes
como corpo social, maquina administrativa, érgdos ou membros. Sua agdo foi
direcionada no sentido de que, por meio da agéo de técnicos, ndo somente
o frabalho, como toda a sociedade, deveria ser organizado com base em
principios racionais. As tentativas de disseminar as ideias da racionalizagdo
do trabalho comegaram pelas empresas privadas, passando pelos servicos
publicos e Estado.

Os resultados, alcancados pelas agdes do IDORT junto ao Esfado, ndo
foram pequenos. Mesmo fendo que enfrentar as enormes resisténcias surgidas
em resposfa ds suas agdes, o instituto reorganizou os servigos publicos em
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Séo Paulo, ao mesmo tempo que defendia e expandia a aceitagdo social de
seus principios. Dessa forma, ndo somente teve acesso a estrutura do Estado,
ganhando legitimidade com isso, como também fransformou esse espago em
um insfrumento para a difus@o de suas ideias. Semelhante ao discurso do ESP,
hoje, o IDORT se define como despolitizado e desideologizado. Agindo por
meio do Estado, reafirmou o discurso do Estado como gestor do bem comum,
fransformando politicas piblicas emanadas e a servico das classes dominantes
em projetos de toda a sociedade. Fez de seu discurso politico um discurso téc-
nico. Fez do discurso técnico um instrumento para a racionalizagdo do espago
politico. A busca da Vitéria da Razdo, presente na proposta original do IDORT,
ganhava terreno

Producao de discursos e narrativas na década de 1960

Uma vasta literatura produzida, nas tltimas décadas, ensejou uma
série de andlises e interprefacdes acerca do golpe de Estado de abril de 1964
e seus desdobramentos, inclusive producdo recente, cuja preocupacdo foi
fazer a crifica a leituras e o revisionismo crescente no debate sobre o golpe
de 1964 (MELO, 2014). De modo amplo, hé consensos acerca de aspec-
fos que caracterizaram o periodo e se expressaram, na prdtica politica, por
meio da restrig@o as liberdades de organizacdo e manifestacdo; por interven-
¢@o na composicdo do poder judicidrio e parlamentar; pelo cerceamento da
liberdade nas universidades, por meio de acdes que truncaram a carreira de
diversos professores e alunos. Ademais, faz parte dessas andlises a tese de que
o movimento estudantil, e suas expressdes politicas mais radicais, iromperam
a luta armada como meio de responder as acdes autoritarias do regime, que
sisfematizou a prdtica da fortura como meio de enfrentamento &s organizacdes
da esquerda politica. No campo da economia politica, hé certo consenso,
fambém, sobre as acdes realizadas pela ditadura no sentido de ampliar o pro-
cesso de industrializacdo da economia brasileira via ampliacdo da presenga
do capital multinacional, protecionismo da inddstria nacional de bens inferme-
didrios e regulacdo estatal. Tudo isso foi realizado em contexto de repressdo
oos trabalhadores e em suas formas de organizagdo politica.

A acdo politica ideoldgica do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPES) merece nossa atencdo devido & sua participagdo fanto no processo de
desestabilizag@o do governo de Jodo Goulart, como no periodo pds-golpe,
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especificamente pela acdo no campo educacional. A andlise feita por Dreifuss
(1981), situando e analisando as agdes realizadas pelo IPES, as inserem em
um contexto mais amplo, cujo impacto, no cendrio econdémico- politico-social
de inicio da década de 1960, constitui um dos estudos mais amplos e signifi-
cativos do processo que resultou no golpe de Estado de 1964, narrando, com
defalhes, como as forcas politicas da direita, nacional e estrangeira deflagra-
ram o golpe. Ao situar o confexfo politico estudado, o aufor revela a agéo do
IPES e sua acdo ideolégica, fincada em uma narrativa e em um discurso que
orientou muitas das prdticas da direita golpista, no intuito de desestabilizar o
governo de Jango e abrir caminho politico para sua derrubada e legitimagdo
do periodo pds-golpe.

O IPES, foi oficialmente, fundado em 29 de novembro de 1961, como
expressdo de sefores da burguesia, principalmente de Sdo Paulo e Rio de
Janeiro. Em sua pauta e discurso, estavam presentes elementos muito comuns
aos que, hoje, balizam a acdo do ESP: a énfase na defesa da sociedade
cristd, liberal e capitalista e o ataque agressivo as forgas politicas da esquerda.
No caso do IPES, as forcas politicas combatidas foram os comunistas; no caso
do ESP, as forcas a serem combatidas se articulam em torno do petfismo. Em
sintese, objetivam a deslegitimar@o discursiva das formas de organizacdo
dos trabalhadores, especificamente seus sindicatos e os movimentos sociais
que lutam para assegurar direitos como a terra, moradia, educacdo, saide e
frabalho.

O apoio que recebeu e legitimou seu discurso foi bem mais amplo
que dos grupos que o fundaram. Varios jornais e revistas disseminavam suas
ideias e disponibilizavam espaco para seus membros. Além disso, se valeu do
amplo alcance das emissoras de rédio, do cinema, de parcela imporfante de
intelectuais de centro e direita, e, fambém, contou com a simpatia de sefores
da lgreja catélica, que faziam da luta politica contra o governo Goulart, um
meio de combater, igualmente, também as forcas internas da Igreja que nutriam
simpatia pelos sefores progressistas. O objefivo maior de conquista do Estado
passava pelo controle do movimento trabalhista. Na linha de argumentagdo
de Dreifuss, José Paulo Netto, em texto publicado, em 2014, situa o IPES em
um contexto cuja agdo ndo pode ser vista como episddica e somente voltada &
desestabilizacdo do governo de Goulart, mas também como agente decisivo
no processo que definiu a estratégia da burguesia e formulou sua agdo.
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Fundadas no discurso agressivo ao governo, as agdes do IPES dis-
seminaram seu pensamento e se caracterizou pela radicalizacdo do debate,
pela elaboragdo de documentos temdticos e pela elaboragdo de andlises do
contexto sécioecondmico-politico. Observando as estratégias de agdo do ESP,
que dispdem de mecanismos de comunicagdo muito mais répidos e de expres-
siva abrangéncia, verificamos que hd muita similaridade nas estratégias de
acdo.

A presenca piblica do IPEs, no debate ideoldgico, era uma de suas
faces, mas ndo a Unica. Assim como muitos movimentos da direita, nos dias
de hoje, suas acdes, fambém, se desenvolveram nos espacos privados de
conspirac@o e de agdes de desestabilizacdo. Mais do que defender ideias, o
IPES acionou mecanismos de provocacdo e de controle, visando inferferir no
processo social por meio do incentivo & dendncia, & vigilancia e & desestabili-
zagdo das agdes dos setores, identificados com o governo.

No confexto politico de inicio da década de 1960, o pensamento que
orienfou as forcas de direifa, tal como ocorre hoje, se caracterizou pela agdo
orgdnica, pautada em um discurso comum e orientado para a construcdo de
uma narrativa, que legitimasse suas agdes, atribuindo-hes cardter de legitimi-
dade, embora néo de legalidade. O processo de desestabilizacdo politica
e do golpe foi construido pela face piblica do IPES, que, perante a socie-
dade, se apresentava como instituicéo formada por empresdrios, infelectuais,
especialistas em politicas publicas e gestdo do Estado, cujo discurso piblico
defendia as insfituigdes e o devido processo polifico. A face oculta do IPES, que
agia de forma clandestina, nas sombras, arficulava agdes com outros grupos,
que defendiam a desestabilizacdo do govermno e o rompimento com a ordem
constitucional.

A face publica do IPES foi apresentada por meio de documento deno-
minado A responsabilidade democrdtica do empresdrio, cujo objetivo era
construir o discurso de que se tratava de uma instituic@o apartidéria, sem inser-
¢do no processo politico, preocupada com a defesa de valores educacionais,
pautados no civismo, defendidos por empresarios pairiotas, que néo falavam
como representantes de classe. Sua missGo — a de confribuir com a andlise e as
proposfas para a resolucdo de problemas sociais, de forma populista e dema-
gdgica — foi disseminada pela esquerda como produtos de uma sociedade de
classes. Conforme o ESP faz em nosso contexto, o discurso do IPES atacava
a esquerda, atribuindolhe a divisdo do pais, a desvalorizagdo da familia e
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da moral e a necessaria infervencdo e controle dos espagos educacionais,
da formagdo e do curriculo. Nesse intento, parficipavam da diregdo do IPES
profissionais vinculados & universidade, além de especialistas em educagdo,
interessados em contribuir com o instituto visando encontrar solucdes e colabo-
rar com a solucdo dos problemas educacionais do pas.

Apresentavam o IPES como organizacdo cujo interesse era melhorar
a educacdo, especificamente a educagd@o dos mais pobres, por meio de cam-
panhas e doagdes e esclarecer os pais acerca dos problemas do pais e dos
perigos que a educagdo politizada pela esquerda produzia.

No processo de organizagé@o do governo golpista, diversos cargos
foram ocupados por representantes do IPES, especificamente na educagdo.
No contexto do pds-golpe, nos anos finais da década de 1960, as agdes
do instituto, de intervencdo na luta ideolégica, foram direcionadas para o
enfrenfamento do confexto de acirramento da luta social, expressa no movi-
mento estudantil e na tenfativa de legitimacdo do processo de repressao ao
movimento. Visando construir uma narrativa acerca do cardter subversivo
do movimento estudantil e da necessidade da repress@o, em 1968, o IPES
organiza, na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, o Simpdsio
denominado A educagdo que nos convém. Organizado, com base em vérias /5
mesas femdticas, com a presenca de militares de alta pafente, professores
universitarios, represenfantes das organizagdes empresariais e do governo, o
vinculo que identificava o grupo era o fafo de eles manifestarem interesse ou
serem vinculados & educacdo. Os dez eixos temdticos trataram de temas diver-
sos afefos & educagdo, expressando, por meio das falas dos conferencistas,
os anseios, desejos e preocupagdes politicas da direita. A express@o dessas
preocupagdes foi a forma como o movimento estudantil monopolizou as falas,
especificamente a dimensdo que assumiu na lufa politica e a constatagdo de
que os jovens estavam sendo atraidos pelo discurso da esquerda.

Chamanos a afengdo, também, as diferentes maneiras apresentadas
como forma de contengdo do movimento estudantil. Falas que oscilavam entre
a repressdo pura e simples, como aquela proferida pelo ministro da justica
Luis Anténio da Gama e Silva, e a defesa de uma agdo politico-ideclogica,
orientada para esvaziar o movimento, manifestada na fala do representante da
PUC. Em ambos os casos, defendiam que a melhor forma de esvaziar o movi-
mento, era atendendo & pauta inicial de reivindicacdo, centrada em melhorar
as condi¢des dos estudantes e ampliar o acesso & universidade.
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A histéria nos mostra que venceu a tese do enfrenfamento e da repres-
s@o ao movimento estudantil, expressa entre outras acdes, na edigdo do Ato
Institucional n® 5, de 13 de dezembro de 1968, e do Decreto-lei n° 477, de
20 de fevereiro de 1969. O primeiro apontava para a legitimacdo do terror de
Estado, enquanto o segundo para a perseguicdo pura e simples do movimento
estudantil dentro das universidades. Na expressdo truculenta do ministro da
justica da ditadura, ao afirmar que aos estudantes cabe estudar e néo fazer
baderna, sinfetizava a narrativa que o instituto procurava construir, ou seja,
que o movimento estudantil expressava um problema disciplinar e ndo a crise
politica da educagéo.

Nas falas e debates, que mais especificamente trataram da estrutura
educacional do pafs, da organizacdo do sistema de ensino, dos obijetivos
da educacdo e de seu financiamento, a narrativa feita sittou o debate edu-
cacional em contexto amplo, além do imediato enfrenfamento do movimento
estudantil. Partindo da critica & forma como a educacdo universitaria estava
organizada, construiase o discurso em defesa de uma universidade, capaz
de formar dirigentes, homens de negécios, na versdo atualizada do debate,
formar empreendedores. Enfatizando o aspecto normativo e prescritivo do
discurso em construcdo, a moral defendida centrava-se na critica & pretensa
expropriacdo pela esquerda da disciplina e do respeito dos estudantes para
com seus professores e pais.

A expressdo do discurso do IPES, na construgdo de uma narrativa de
critica & universidade, a conferéncia do economista e quadro do governo gol-
pista Roberto Campos, defendeu a tese de que o sistema de ensino deve estar
a servico do desenvolvimento econémico e da formagdo de capital humano,
e ndo focado na formagdo geral humanistica e de fransmissdo de uma cultura
desinteressada.

Theophilo de Azeredo Santos, membro ativo do IPES, ampliou as
criicas & forma de organizacdo da universidade brasileira. Para ele, era
necessdrio reformar a universidade e modificar os processos mefodoldgicos e
de aprendizagem, passando pelos curriculos, pela organizagéo da carreira
docente e pelo monopdlio do professor na definicdo do ensino praticado. No
modelo de educagdo que considerava mais bem adequado ao pais, tal como
o ESP alardeia hoje, era preciso interferir e controlar o que era ensinado, bem
como a relacdo dos professores com os alunos.
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Fazer a critica ao que era ensinado e ao cardfer demasiadamente
humanista da formag@o foi consensual no simpdsio. No discurso em constru-
¢do, a mudanga necessaria implicava dotar os cursos de maior aplicabilidade,
aproximando a formagdo das condicdes prdticas, vivenciadas no trabalho.
Esse discurso ganha dimensa@o politica no discurso da burguesia e em sua cri-
fica & universidade e vai fundamentar a defesa de politicas piblicas voltadas
a construir uma relogdo de maior proximidade entre as universidades e as
empresas. A defesa dessa proximidade foi justificada com base no argumento
de que essa proximidade poderia ndo somente melhorar a formagdo profissio-
nal dos alunos, mas também contribuir para a disseminagéo entre os alunos,
de valores da inciativa privada e, consequentemente, contribuindo para a des-
qualificag@o do discurso da esquerda. Mas essa aproximagdo néo deveria ser
feita de forma descontrolada. Era preciso selecionar os melhores alunos que,
efetivamente, frequentassem a universidade e ndo aqueles que, apenas, a fre-
quenfavam com objetivos politicos e subversivos.

Em linhas gerais, a crifica feita & universidade visava construir o
discurso de que a radicalizagdo do movimento estudantil era expressao de
problemas organizacionais infernos & universidade de que a formagéo dos
estudantes ndo poderia ficar resfrita ao professor e de que a auséncia de uma
cultura e da defesa dos valores da iniciativa privada na universidade, con-
fribufram para a radicalizagdo do movimento estudantil facilitando, assim, a
coopfagdo dos estudantes pelas liderancas da esquerda. O simpésio, organi-
zado pelo IPES, fez jus a seu nome; afinal, discutiv o educagdo que convinha &
direita. Fez a critica & politizagdo do movimento estudantil de 1968 por meio
do discurso de desqualificacdo da politica e de enaltecimento dos aspectos
técnicos da formacdo.

Chamanos a afengéo a proximidade do discurso e das feses defen-
didas pelo IPES na década de 1960 com a agdo ideoldgica feita pela direita
nos dias de hoje. Um estudo recente a ser publicado pelo Instituto de Pesquisas
Fconémicas Aplicadas (IPEA), fundagdo publica vinculada ao Ministério do
Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo, é elucidativo de como ¢ feita a
construgdo do discurso, que objefiva desqualificar a formagdo humanista e as
ciéncias humanas em geral. Realizado por Thais Waideman Niquito e Adolfo
Sachsida (NIQUITO; SACHIDA, 2018), pesquisadores do IPEA, os autores do
fexto apresentam resulfados de pesquisa cujo obijetivo foi verificar o efeito da
inclusdo das disciplinas de sociologia e filosofia no ensino médio. A fese que
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defendem ¢ de que a insercdo dessas disciplinas produzira efeitos negativos,
como a piora do desempenho dos alunos, especificamente na aprendizagem
da matemdtica. Adolfo Sachsida tem atuado, de forma significativa, nas redes
sociais, defendendo as teses do ESP, criticando o que ele define como ide-
ologizacdo do IPEA pela esquerda e, mais recentemente, se aproximando,
politicamente, do deputado Jair Bolsonaro.

O controle do discurso e das ideias na perspectiva do ESP

Nosso objetivo, ao analisar o discurso e a agdo politica do ESP! na
educacdo, é mostrar que ele ¢, de forma mediada, a atualizagdo histérica
do pensamento produzido pelo IDORT e o IPES em outros momentos de nossa
historia. Atualmente, o ESP expressa a oposicdo mais radical as reformas educa-
cionais curriculares propostas pelo lulismo, especificamente ao que denomina
ideologia de género. E parte do amplo movimento politico da direita e pro-
duz um discurso, que visa legitimar e consolidar o golpe politico, ocorrido em
2016.

Opera no plano politico e no campo da disputa pela hegemonia por
varios meios e caminhos, entre eles, a critica & regulacdo feita pelo Estado dos
processos educacionais, especificamente aqueles destinados a organizacdo
curricular.

A agdo politica mais articulada que realiza e que mais atencdo des-
perta no ESP ¢ sua infencdo de estabelecer regras sobre o curriculo e a acdo
do professor. Em razéo disso, sua agdo tem sido no sentido de interferir nos
debates recentes e que fem por objetivo definir uma nova organizagéo curri-
cular para a educacdo basica, com destaque para a Base nacional Comum
Curricular. Nesse caso, vérios dos adeptos de suas teses deram ressonan-
cia s suas ideias nos féruns que foram criados para discutir a BNCC. Outra
a¢do desenvolvida se deu no campo formal da politica formal, por meio da
mobilizagdo de quadros visando pressionar os espacos legislativos quando
da discussdo e aprovacdo dos planos estaduais e municipais de educagdo.
Comum a ambas as acdes ¢ a defesa que fazem da incorporacdo, pela legis-
lacdo, de mecanismos que definam os limites do trabalho do professor, bem
como a punicdo dqueles que ndo cumprirem o esfabelecido na lei.
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Aspecto central do discurso do ESP, e que tem demarcado sua atu-
acdo e inserc@o, no diabete curricular, é a tese que defendem acerca da
necessidade de a legislacdo definir a fronteira entre o que eles entendem por
formagdo e escolarizagdo.Tese controversa, em que o papel da familia e da
escola seria esfabelecido visando permitir que as familias definissem o que é
melhor para seus filhos no campo da formagdo, e a escola cuidasse da esco-
larizag@o. Argumentam que a formacdo cabe & familia, pois trata de questdes
religiosas, de sexualidade, de andlise politica, de familia e da moral em geral,
questdes que ndo caberiam & escola inferferir. Com isso, a escolarizacdo deve-
ria se afer & fransmissdo do conhecimento, que ficaria restrito a fafos naturais e
histéricos, mas tratados sem a interferéncia do professor. Os professores devem
propiciar aos alunos o acesso ao conhecimento, mas ndo devem emitir opi-
nides, seja ela qual for. Para justificar seu discurso, apresentam exemplos de
como os professores inferferem e influenciam na formacdo dos alunos, em cam-
pos que consideram exclusivos da familia: a formagao politica e a discussdo
sobre sexualidade.

No caso da formagdo politica, a agdo é centrada nos professores
das disciplinas da drea de humanas, especificamente de histéria, sociologio
e filosofia. O ESP defende que os professores sempre informem ao aluno, que
existem diferentes inferpretacdes sobre os fatos sociais, bem como diferentes
ideais a orientar esses fatos. Dessa forma, o professor néo deve jamais fazer
de sua aula um meio de impor sua opinido. No caso especifico desses profes-
sores, € comum o argumento de que, por serem, em sua maioria, de formagdo
marxiana, sdo os que mais atuam, politicamente, nas escolas e, de cerfa forma,
os que mais precisam ser controlados.

Entre os alvos do ESP, encontram-se as politicas que visam combater
o racismo e suas formas de expressdo curricular. A lei n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que obrigou a inclusdo, nos curriculos do ensino de Histéria
e Culturas Africanas e Afro-Brasileiras e da Educacdo das Relacdes Raciais, é
objefo de critica, embora de forma dissimulada. O discurso do ESP, ao afirmar
a defesa da familia, dos bons costumes e das normas oficiais, desqualifica
e distorce a histéria afro-brasileira, aliandose a grupos fundamentalistas neo-
penfecostais em agdes violentas contra os que professam religides de origem
africana. A esse movimento, somarse a acdo interna nas escolas de exclusdo
dos contetdos referentes ao ensino de histéria e cultura africana e o debate
sobre as questdes émicoraciais.
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No caso da sexualidade, o ataque aos movimentos sociais, que tem
atuado, politicamente, na construgao de politicas de identidade, género, etni-
cidade, raciais e sexuais, é intenso. Nesse campo, como tem sido comum ao
longo do fempo, incorpora a defesa de uma moral em que a preservacdo da
familia é central. A acdo do ESP, no intenfo de inferferir no debate especifico
sobre as questdes de género e corporeidade, ganhou densidade durante o
debate e o processo de elaboragdo do Plano Nacional de Educacao (PNE).
As teses, defendidas pelo ESP, partem da premissa de que hd um movimento
politico que deseja inserir, nas escolas, certa ideologia de género. O ESP
afirma que essa ideologia propde uma compreenséo da sexualidade humana
definida por questdes psicoldgicas e culturais, e que ndo existiria, portanto,
uma definicdo bioldgica da sexualidade. Ela seria, porfanto, construida no
plano social, constituindo, assim, uma ideclogia avessa aos principios cristdos
e incentivadora da homossexualidade, da mistura de sexos, da existéncia de
banheiros mistos e do casamento de pessoas do mesmo sexo. A tese bésica
que defendem ¢ de que nascemos com nossa sexualidade definida biologi-
camente; assim, contrariar esse dado & agir no senfido de destruir a familia,
perverter as criancas e destruir a sociedade.

A agdo do ESP, nesse campo, objetiva desconstruir, no plano discur-
sivo, o processo que visa & igualdade de género e de orientacdo sexual. Esse
movimento se materializa em diversas frentes e se expressa em varios documen-
fos infernacionais e nacionais. Documentos que tém, como base, a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, editada pela ONU em 10 de dezembro de
1948, e que, no Brasil, se expressam na Resolugdo n® 1, de 30 de maio
de 2012, que institui as Direfrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos, na lein® 12.852, de 5 de agosto de 2013, que institui o Estatuto da
Juventude, e legislagdo correlata e na Resolugéo n® 4, de 13 de julho de 2010,
que institui as Direfrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica,
sdo documentos destinados a orientar acdes visando combater a realidade
marcada pela violéncia confra os direitos humanos, especificamente contra
mulheres e pessoas LGBT.

O discurso do ESP afirma defender a familia brasileira, enfendida
como a familia nuclear composta, hierarquicamente, pelo pai, a mée e os
filhos, e que seja resultado da relagdo formal definida pelo matriménio. Fora
desse modelo, tudo é taxado de desestruturador e ameaca & sociedade crista.
Desqualifica, assim, os dados que mostram que, no Brasil, ha disfintas formas
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de organizag@o familiar e que elas expressam formas de viver e sentir o mundo
exirapolando os limites biolégicos. Assim, o ESP afirma que, somente, se pode
falar em familia, quando nos referimos & uniGo entre homem e mulher, cujos
papéis sociais que deles se esperam é mera materializacdo daquilo que foi
definido por Deus e pela natureza, negada a possibilidade de que o género
seja distinfo do sexo. Com isso, se pdem, de forma agressiva, contra aqueles
que defendem que a escola deve problematizar essas questdes, pois o género
é uma questdo definida no campo da constituicdo social do individuo.

Em sintese, o que o movimento objetiva & definir o que pode e o que
ndo pode ser dito pelo professor em suas aulas. Sua acdo mais ambiciosa,
em nivel nacional, foi empreendida por meio de um projefo de lei, de autoria
do senador do Espirito Santo, Magno Malta, que, nesse momento, teve sua
framitacdo no Senado Federal estrategicamente suspensa. No geral, o projeto
do senador visa instituir mudancas na Lei de Diretfrizes e Bases da educacdo de
1996, impondo restricoes e limites ao trabalho do professor, especificamente
na Educacdo bésica, que concentra cerca de 2 milhdes de professores, distri-
buidos enfre a educag@o infantil, o ensino fundamental e médio. Por que sua
acdo é tdo incisiva sobre a educagdo bésica? Por que a preocupagdo em con-
frolar o trabalho de milhdes de trabalhadorese O argumento veiculado é o de 81
que a escola publica estatal, no Brasil, foi tomada pelos partidos de esquerda,
que a utilizam como meio de fransmissdo de suas ideias. Assim, as escolas,
fornaram-se a escola de um partido, o partido da esquerda.

Os adeptos do ESP utilizam as redes sociais para disseminar suas con-
vicgdes e produzir consensos acerca de suas feses de controle e intervencdo.
Os limites analiticos que o ESP enfrenta é o mesmo daqueles que somente fran-
sitam pelo campo das ideias; eles desconsideram a realidade. Imaginar que
professores #8m o poder de moldar as mentes dos jovens, como se esses estives-
sem sujeifos, unicamente, a discursos que ocorrem nas escolas, é desconsiderar
que o processo social de produgdo das ideias € amplamente controlado, ndo
pelas escolas e seus professores, mas pelos meios de comunicagdo, possibili-
tados pelas diferentes midias, bem como pelo poder afrativo da indistria do
enfrefenimento.

Seria um erro primdrio do ESP se essa fosse a intencdo final, mas,
nesse caso, ela pode ser outra. Em um momento que o discurso amplo do
capifal afirma ser necessario & confengdo dos gastos publicos, em nome da
famigerada busca do equilibrio fiscal, atacar, politicamente, e tentar inferferir
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no confrole da agdo politica de segmento importante de frabalhadores do setor
publico faz senfido. Mecanismos de controle e diminuicdo do gasto publico
atingem, direfamente, os trabalhadores da educacdo, que precisam ser con-
fidos e restringidos em sua capacidade de luta politica. Atacar os professores
e as escolas como espacos de doufrinagdo e de disseminacdo de ideologias
de género, como o faz o ESP, o habilita perante parcela da sociedade como
interlocutor de seus inferesses e o legitima na defesa da agdo restritiva que
preconiza nas escolas.

A agdo politica do ESP, ao fentar controlar os professores, procura
também controlar os mecanismos de representagdo dos trabalhadores, ou seja,
os sindicatos. Como o faz2 Seus interlocutores, além dos espacos de divul-
gacdo nas redes e midias privadas, #m ocupado espacos na midia piblica.
Uma estratégia comum, em sua agdo, é a de sempre levantarem a quest@o:
quem sdo os criticos do ESP ou quem a ele se opde? A resposta pronta é a de
que os sindicatos de professores e os movimentos sociais de identidades s@o
seus Unicos crificos. Buscam, assim, o controle sobre o que falam os professores
e também sobre suas organizagdes politicas, em ambos os casos procurando
fragilizérlas e desqualificé-las no debate publico, contribuindo para que o dis-
curso de desmonte do orcamento publico da educacao seja mais palatével.

Merece, também, ser observado o fato de que a agdo politica do ESP
tem, como alvo, uma parcela significativa da populagdo. A educagdo bdsica,
no Brasil, possui cerca de oito milhdes de criangas somente na educagdo infan-
fil, vinte e oito milhdes de alunos no ensino fundamental e cerca de oito milhdes
no ensino médio. Como atuar, nesse espago, e fazer suas ideias circularem@
Seria necessaria uma acdo de proporcdes gigantescas e de dificil execucdo.
Assim, na impossibilidade de disputar, ideologicamente, o espago escolar com
os professores e de disseminar sua doutfrina que, segundo o ESP, sdo todos de
esquerda, o movimento ataca esses professores, obijetivando desqualificé-los,
diminuir a importancia do frabalho que realizam e desvalorizélos socialmente.

Chamarnos atencdo, fambém, o fafo de que os articuladores do ESP, e
seus defensores piblicos, ndo se preocuparem com as causas e problemas que
afefam a educagdo publica no Brasil. Nao se discutem a estrutura das escolas
tampouco as condi¢cdes de trabalho dos professores. Nao se discute a enorme
dificuldade apresentada pelos alunos no dominio de conhecimentos basicos,
especificamente da leitura e da escrita. Néo se discutem as condi¢oes de vida
desses alunos e as dificuldades que enfrentam para permanecer na escola.
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Néo se discutem o saldrio dos professores, sua carreira, e muito menos, as
dificuldades enfrentadas em sua formagdo. Assim, se o ESP estd preocupado
com os rumos da educacdo escolar brasileira, com as dificuldades enfrentadas
pelos alunos, o ESP deveria considerar outras questdes em sua critica.

Quando cenframos nossa atencdo no discurso que o ESP produz e sua
intenc@o de controlar, ideologicamente, a escola, chama a atencdo o seguinte
fato. Estaria a escola publica brasileira controlada por ideias disseminadas
pela esquerda politica? O que a histéria nos mosira ndo sdo professores ques-
tionando valores ou ideias que defendem o que esfd estabelecido socialmente.
Nao fem sido essa a agdo dos professores e das escolas. Pelo contrério, a
educagdo escolar fem contribuido mais com a disseminagdo de valores que
reproduzem ideias dominantes, do que ideias que os contestam. O discurso
da merifocracia, disseminado nas escolas, de forma, as vezes, ingénua, é feito
sem qualquer andlise criica acerca das formas desiguais com que, no capitor
lismo, os processos de apropriag@o do conhecimento ocorrem, legitimando o
mérito de alguns em defrimento do fracasso de muitos. Dessa forma, o papel
da escola ndo tem sido o de disseminar a légica da solidariedade e da igual
dade; pelo contrério, a escola tem sido aquela que, em uma sociedade que
naturaliza a desigualdade, encontra os melhores alunos, os reconhece e legi-
fima socialmente.

Outro aspecto acerca do curriculo que ndo é mencionado pelo ESP
é de que os confeddos que os professores devem fransmitir a seus alunos pre-
cisam esfar articulados com o projeto politico-pedagédgico da escola. Dessa
forma, o que deve ser ensinado urge ser discutido no momento de elaboragdo
desse projeto. Como elaborar esse projeto sem que diferentes concepgdes
de formag@o, que os professores possuem, se manifestem? Nao seria esse o
momento em que a propalada fese do ESP, de que a escola deve contemplar
diferentes inferpretagcdes sobre os processos sociais, se manifestasse? Que as
diferentes concepgdes sobre a vida aflorassem, fossem discutidas e produzis-
sem consensos possiveis sobre o que deve ser ensinado® Por que o ESP ndo
foma, como sua bandeira, a defesa de que os curriculos escolares devam ser
objeto de amplo debate sociale Nao podemos exigir da direita que ela ndo
seja de direita, pois isso exigiria o que ela ndo pode fazer, ou seja, “[...] cap-
far a forma de uma fotalidade exige um raciocinio rigoroso e cansativo, o que
vem a ser uma das razdes por que aqueles que ndo tem necessidade de fazé-lo
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venham a se maravilhar com a ambiguidade e a indeferminagdo” (EAGLETON,
1998, p. 21].

Consideracoes finais

Ao analisarmos o discurso produzido pelo ESP, verificamos que seus
articuladores partem de uma premissa que é consensual entre educadores,
ou seja, que a escola deve contemplar a diversidade tedrica e ideologica. O
mesmo ndo pode ser difo sobre a tese central que os defendem, de que os pro-
fessores e as escolas sdo espagos de doutrinacdo, ocupados pela esquerda. E
uma conclus@o equivocada e falsa, propria de quem ndo conhece o cotidiano
das escolas, os jovens que nelas estudam e, muito menos, os professores e dire-
fores que nelas trabalham. Podemos, também, lembrar aos homens puros do
ESP que a sua preocupagdo com a ideologia marxista é exagerada, visto que
infelectuais, responsaveis pela construgéo recente do pensamento conservador
no Brasil, como Golbery do Couto e Silva, Jarbas Vasconcelos e Delfin Netto,
figuras atuantes durante a ditadura militar, foram leitores de Marx e dos marxis-
fas, pois entendiam a importéncia desses para a sua luta politica.

Devemos, também, lembrar ao ESP que a boa critica comeca com a
leitura sistemdtica e a compreensdo das ideias que se deseja criticar. Lendo um
pouco de Marx poderiam descobrir como a construgdo da andlise e a critica
que fez foi tributaria do pensamento de seu fempo. A dialéfica de Friedrich
Hegel e a economia politica classica de Adam Smith e David Ricardo foram
fundamentais na elaboracdo da crifica feita por Marx ao capital.

O Brasil teve pensadores de direita, que foram leitores criticos do pen-
samento da esquerda. Mencionamos, aqui, a fitulo de exemplo, José Guilherme
Alves Melchior. Hoje, os expoentes da critica sdo o idealizador do ESP, Miguel
Nagib e o senador Magno Malta. Néo é pequena a diferenca.

Nao esperamos que o ESP seja a atualizagdo histérica de movimentos
da direita como os idealizados pelo IDORT e IPES. Talvez estejamos cobrando
dos articuladores e idedlogos do ESP o que eles ndo tém a oferecer. Nao
que esperamos deles a clareza e a perspectiva histérica que estiveram pre-
senfes, em outros fempos, em arficuladores como Roberto Simonsen e Roberto
Campos. Esses ndo somente foram conhecedores do debate ideolégico, como
fambém personagens influentes no debate ideolégico, travado pela direita.
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Na prdtica, o que o ESP representa € a cultura da vigilancia e do
confrole sobre o que é dito, uma perspectiva de politica em que seus agentes
sejam os alunos transformados em alcaguetes e dedos-duros, fiscais do bom
comportamento e da boa moral e que comuniquem a seus pais qualquer acdo
subversiva dos professores. A esses, restaria somente a mordaga ou o império
da lei.

O ESP possui um discurso, que é parte do pensamento que a direita
produz, que se expressa na educagdo, por meio de uma razdo conservadora,
autoritaria e impositiva. Para o historiador leandro Karnal, ndo passa de uma
grande faldcia, produzida por ignorantes no debate ideoldgico e que tentam
impor sua concepgdo de mundo por meio do cerceamento do trabalho do
professor.

O encontro entre as concepgdes restritivas e de controle sobre o
discurso disseminadas pelo ESP com o pragmatismo neoliberal, quando trans-
posfas para o debate escolar, produz mudangas significativas na compreensdo
que se fem do papel da escola. Ao definir a familia como lécus da formagdo
moral, reduz as expectativas postas pelo cotidiano imediato, com a conse-
quente desvalorizag@o do conhecimento objetivo. Por outro lado, em nome
de despolitizar o debate educacional, o politiza em bases conservadoras,
reduzindo a dimens@o e importéncia da escola a essas demandas. Assim,
as politicas curriculares tornam-se meio de disseminagdo e de produgdo de
novos significados & prdtica escolar, controlando o frabalho dos professores
e disseminando uma concepgdo de sociedade que atenda aos interesses
conservadores.

Consideramos pertinente encerrar este fexto, que analisa o ESP e o
pensamento conservador que produz, mencionando a importéncia de afirmar
a escola como espago da disputa politica e de produgéo da critica social.
Terry Eagleton, em seu cléssico texto, As ilusdes do pés-modernismo, de 1998,
ao se referir as teses pds-modernas assenfadas no descenframento, na crifica
aos processos normativos, na instabilidade e no ocasional, fazia a seguinte
questao: “Se os fundamentos acabaram, por que existe fanto fundamentalismo
por aie” Na sequéncia, ao criticar o distanciamento pés-moderno da politica
e a perspectiva nilista, inquiria: “Se a crifica fosse mesmo desinferessada, por
que alguém ia perder tempo praticando-a?” (EAGLETON, 1998, p. 27). No
texto, ao fazer uma acalorada e provocativa critica aos fundamentos do pen-
samento pés-modermo, o aufor nos ajuda a compreender o momento politico
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brasileiro, eivado de contradigdes, em que discursos s@o anunciados como
portadores de verdades efernas, desideologizadas, despolitizadas e desistori-
cizadas. Nesse sentido, o ESP expressa um discurso politico fundamentalista,
iracional e autoritario. £ a forma de politizar o debate educacional, por meio
de um discurso de despolitizacdo da educacao.

As formas e faces com que a direita procura demarcar o terreno do
debate educacional e impor sua forma de compreender o mundo, consfituiem
processos que fazem parte da histéria da educacdo brasileira. O ESP pode
afé ndo ter o charme e a grife que caracterizam outras expressdes politicas
do irracionalismo contemporaneo, cultuadas em espagos académicos os mais
diversos e portadoras de discursos mais sofisticados. Pelo contrério, o que
caracteriza o ESP é o discurso simples, direfo e desprovido de argumentacdo
filoséfica. Sua busca é simples e objetiva; a escola ndo deve ser espaco para
manifestacGo e expressdo de posicdes politicas. Nesses termos, a escola deve
ser um espago desideologizado, despolitizado e desistoricizado. A simplici-
dade e objefividade com que expressa seus fundamentos, consfitui o perigo
que representa e abre caminho para seu fundamentalismo. Mas esse perigo
ndo é novo, nem inédito, como o mostram as acdes do IDORT e do IPES.

Nota

1 As referéncias feitas no texto as ideias defendidas pelo ESP foram exiraidas da pagina que
o movimento disponibiliza na internet, no endereco: htips://www.programaescolasempartido.
org/. A consulta que fizemos foi feita em: 20 mar. 2018.
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Resumo

O presente frabalho busca compreender a arficulagdo entre a constituicdo de um ima-
gindrio colefivo sobre a escola e sua materializagdo no género discursivo “meme”, nas redes
sociais digitais. Tratarse de um estudo orienfado pela efnografia virtual, com base em um corpus
analitico situado na pagina do Facebook Escola da Depressdo. Entre janeiro e margo de 2017,
foram realizadas imersées no espago virtual com o obijefivo de observar as préticas de uso e
analisar os memes, publicados na pagina em foco. O panorama estudado indica que suas mani-
festacdes discursivas realcam, quase sempre, uma visdo pessimista sobre a escola, a qual ndo é
percebida como espago para manifestagdo de valores igualitérios e liberdade de pensamento.
Com base na perspectiva dos estudantes, essas materialidades enunciam situagdes que carac-
terizam, ressignificam e crificam o cofidiano escolar com o uso do humor; deslegitimam o papel
educacional e transformador da escola, mas ndo apresenfam propostas para possiveis rupturas
com o modelo imposto.

Palavraschave: Escola. Redes sociais. Memes. Imagindrio coletivo.

Imaginary collective and memes in digital social networks: the
case of the School of Depression

Abstract

The present work seeks to understand the arficulation between the consfitution of a
collective imaginary about school and its materialization in the discursive genre "meme", in digital
social networks. It is a study orienfed by virtual ethnography, based on an analytical corpus locar
ted on the Facebook page School of Depression (Escola da Depressdo). Between January and
March 2017, we perform immersions in the virtual space with the purpose of observing the usage
practices and analyzing memes published in the page in focus. The studied panorama indicates
that its discursive manifestations almost always emphasize a pessimistic view about school, which
is not perceived as a space for the manifestation of egalitarian values and free thought. Based on
the students' perspective, these materialities state situations that characterize, resignify and criticize
school every day with the use of humor; they delegitimize the educational and transformative role
of school, but do not present proposals for possible ruptures with the imposed model.

Keywords: School. Social networks. Memes. Collective imaginary.
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Limaginario colectivo y memes en las redes sociales digitales: el
caso de la Escuela de la Depresion

Resumen

El presente trabajo busca comprender la arficulacién entre la constitucién de un
imaginario colectivo sobre la escuela y su materializacion en el género discursivo "meme”, en
las redes sociales digitales. Se frata de un estudio orientado por la etnografia virtual, con base
en un corpus analifico ubicado en la pagina de Facebook Escuela de la Depresién (Escola da
Depressao). Entre enero y marzo de 2017, se realizaron inmersiones en el espacio virtual con
el objefivo de observar las précticas de uso y analizados los memes publicados en la pagina
en foco. El panorama estudiado indica que estas manifestaciones discursivas realzan casi
siempre una visién pesimista sobre la escuela, la cual no es percibida como espacio para mani-
festacion de valores igudlitarios v libertad de pensamiento. Con base en la perspectiva de los
esfudiantes, esas materialidades enuncian situaciones que caracterizan, resignifican y critican
el cotidiano escolar con el uso del humor; deslegitiman el papel educativo y transformador de
la escuela, pero no presentan propuestas para posibles rupturas con el modelo impuesto.
Palabras clave: Escuela. Redes sociales. Memes. Imaginario colectivo.

Introducao

As redes sociais digitais que temos, hoje, & disposic@o, como, por
exemplo, o Facebook, Twitter e Instagram, s&o, indiscutivelmente, um dos maio-
res fendmenos culturais da atualidade. O surgimento de novas possibilidades
técnicas de comunicagdo, como afirma Perruzo (2002), fez com que questdes
ligadas as nogdes de espaco e tempo, na vida dos sujeitos, passassem a sofrer
alferagdes sem precedentes. Segundo Cardoso (2007, p. 29), o nosso mundo
é "[...] um mundo de comunicagdo mediada por fecnologias [...]", tornando-se
evidente o quanfo essas redes dinamizaram a utilizagdo da infernet e criaram
espacos de concentragdo complexos, possibilitando a expressdo de muitas
vozes, antes ausentes de discussdes politicosociais.

Tais redes possuem indmeros caminhos para que os lagos sociais que
originam determinados agrupamentos sejam possiveis. Recuero (2009), ao dis-
cutir a construgdo das identidades em ambientes virtuais, atenta para o fato de
que o anonimato, a incorporagdo de um vocabuldrio proprio e a possibilidade
de reconstruir uma imagem s@o elementos fundamentais para a identificagdo
dos afores como membros de determinada rede. Em face do exposto, pode-
mos afirmar que uma rede social & sempre definida por dois elementos centrais:
os atores (pessoas, instituigdes ou grupos; os nos da rede] e suas conexdes
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(inferacdes ou lacos sociais) (WASSERMAN, FAUST, 1994: CARRINGTON,
SCOTT, WASSERMAN, 2005).

Os discursos nas redes sociais digitais, materializados, quase sempre,
em textos verbais e imagens, nos permitem compreender a histéria do tempo
presente, G que esfGo infrinsecamente relacionados com a forma como produ-
zimos significados e construimos conhecimento. A escola, enquanto espaco
legitimamente encarregado de provocar e propagar conhecimentos, parece
ainda apresentar certa dificuldade em acompanhar os intensos processos infe-
racionais, presentes em um mundo onde o apelo visual e o uso de imagens sdo
recorrentes.

Ainda que a construcdo de imagindrios colefivos ndo seja um fend-
meno contempordneo, e que sua existéncia ndo esteja atrelada aos contextos
virtuais de inferacdo, as redes sociais digitais parecem amplificar alguns dis-
cursos, ocasionando fransformagdes nos processos e nas disseminagdes de
imagindrios. Entendemos, neste trabalho, que, com o advento da internet e
das redes sociais, por volta do século XX e inicio do XXI, vérios discursos,
antes circunscritos a grupos sociais localizados, passassem a circular mais livre-
mente, uma vez que as midias sociais democratizam cada vez mais o saber
e a critica. Esses discursos, materializados, quase sempre, em fextos verbais e
imagens, nos permitem compreender a histéria do tempo presente, visto que
esfGo infrinsecamente relacionados & forma como construimos conhecimento. A
escola, enquanto espago legitimamente encarregado de provocar e propagar
conhecimentos, parece demonstrar dificuldades em acompanhar os intensos
processos interacionais, atualmente, presentes.

Estudos, como o de Valle (1997, p. 48], buscam compreender os
anfecedentes histéricos da imaginacdo sobre a escola, a partir de diferentes
tradicdes tedricas. Superando a visdo conservadora, que via o imagindrio ape-
nas como “[...] agéncia de producdo de falsas imagens, de ilusdes, de visdes
deformadas da realidade [...]", a aufora considera que o imagindrio de uma
sociedade leva em confa o fato de que ele representa uma forga instituidora,
unificadora da sociedade e, sempre dinémico, aberto & produgdo do novo.

Este trabalho busca, com base na realizacdo de uma emografia virtual,
compreender a articulag@o entre a complexa constituicdo de um imagindrio
coletivo sobre a escola e sua materializacdo nos memes publicados na pagina
do Facebook chamada Escola da Depressao!, um espaco onde a educagéo
formal é imaginada por uma rede com mais de dois milhdes de usudrios. Ao
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focalizar em processos discursivos coletivizados, objefivase: perceber até que
ponto os memes possibilitam ou restringem a atuacdo criticotransformadora
sobre os contextos escolares; e identificar, a partir das regularidades discursivas
enconfradas, como as agdes e os comportamentos vivenciados no ambiente
escolar sdo tematizados pelos membros daquela comunidade.

Nesse percurso, o artigo estd estruturado da seguinte forma: ini-
cialmente, discutimos o processo de consolidagdo dos espacos virtuais,
conceituandose e apresenfando-se o género discursivo meme; depois, carac-
ferizamos o conceito de imagindrio coletivo, antes e depois do surgimento
das redes sociais digitais, e suas relacdes com a discussdo sobre escola na
contemporaneidade; em seguida, tratamos da metodologia construida, o pro-
cesso de categorizagdo e organizagdo do corpus analifico; finalmente, sdo
evidenciadas algumas relagdes analiticas entre memes exemplares e os aspec-
fos imagindrios que constituem a Escola da Depressao.

Redes sociais digitais e memes

Estudos efefivados nos ambientes virtuais possibilitam a compreensao
de significados variados atribuidos as coisas e pessoas, produzidos com base 91
no ponto de vista de sujeitos e grupos ou comunidades que emergem nessas
redes. Mediadas afravés de computadores, celulares e tablets, as interacdes
esfabelecidas na virtualidade ndo podem, como defende Hine (2004), ser anc-
lisadas dissociadas dos contextos mais amplos nos quais elas ocorrem. Essa
mudanga de perspectiva criou aquilo que se convencionou como ciberespaco.
Lévy (2000) conceitua essa nova espacialidade como um lugar habitado pelos
saberes, onde os individuos podem se manter interligados independentemente
do local geogrdfico onde se situam.

Dessa maneira, sdo os sujeitos, com base nas frocas simbdlicas, e
nos discursos promovidos e permitidos pelos géneros discursivos oriundos
dessas plataformas, que constroem novos espacos de significacdo e criam
delimitacdes ferritoriais que, apesar de mutaveis, sGo bastante necessarias
para a consfituicdo da infeligéncia coletiva, [...] uma infeligéncia distribuida
por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real [...]"
(LEVY, 2000, p. 28) que ocorre a partir do uso das tecnologias da informagdo
e comunicacdo.
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Nesse espaco miltiplo, diverso e naturalmente complexo, os sujeitos
deixaram de ser vistos apenas como agentes receptores de informagdo. Pelos
alcances de interagdo e atuagdo, hoje sdo vistos como comunicadores ativos,
criando e preservando campos de relagdes, com novas formas emergentes
de interagdo na e pela linguagem. Assim, emergem novos géneros discursi-
vos, oriundos do “[..] uso integrado de diferentes recursos comunicativos, tais
como linguagem [fexto verbal], imagem, sons e misica em textos multimodais
e evenfos comunicativos” (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668), que desafiam pes-
quisadores no mundo todo & criagdo de métodos analiticos aos fenémenos
também novos.

O meme, um dos géneros mais presentes, nas redes sociais digitais,
exemplifica esses processos de enunciacdo emergentes e criativos, j@ que, de
forma bastante dindmica, possibilita a elaboracdo e a propagacdo de discur-
sos e ideologias. J& apresentando uma gramdtica propria, como podemos ver
nos estudos realizados por Shifman (2013), o cardter polifénico e rofativo dos
memes cria um contexto basfante desafiador para quem se dispde a pesquisé-
os. Aristimufio (2014) afirma que a riqueza dos memes da internet reside no
fato de eles permitirem que fronteiras simbdlicas sejam rompidas, na mesma
medida em que as identidades sociais dos sujeitos, nos processos virtuais inte-
racionais, sejam forjadas ou reorganizadas.

Os memes, nos contextos digitais, geralmente carregados de humor,
geram engajamento, mobilizacdo e permitem que os sujeitos disseminem e
propaguem ideias, cujo alcance é cada vez mais dificil de prever. Neste fro-
balho, optamos pela nomenclatura rede social digital, por entender que elas
s@o sociais, ou seja, capazes de permitir a colaboragcdo e interacdo de gran-
des grupos e, concomitantemente, sGo midias, j& que devem ser vistas como
meios de transformacdo de informacdo e de contetido, segundo defende Torres
(2009). Este artigo deixa explicito que, tais redes alimentam e sGo alimentadas
pelo imagindrio coletivo e permitem que vozes social e historicamente silen-
ciadas como, por exemplo, as dos alunos, possam se manifestar com mais
liberdade. Nessas redes, eventos interativos infensos permitem que esses mes-
mos sujeitos insiram, criem e propagem discursos, isto €, produzam sentfido.

Antes da democratizacdo do acesso a essas redes, autores como
Castells (2006, p. 75), por exemplo, afirmavam que a inven¢éo da internet
reforcou “[...] também a ideia de que a cooperacdo e a liberdade de informo-
¢@o podem ser mais propicias ¢ inovacdo do que a competicdo e os direitos de

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 50, p. 88-114, out./dez. 2018



Artigo

Raphcel Alves da Silva | Flavia Mendes de Andrade e Peresm

propriedade”. Recuero (2009), ao resgatar estudos realizados por VWasserman
e Faust (1994), aponta para o surgimento de um fipo especifico de rede, as
chamadas Redes de Filiaggo, ou Redes de Dois Modos, que sG@o, em linhas
gerais, agrupamentos formados por um nimero determinado de afores relacio-
nados por conexdes em que o sentimento de pertencimento se faz presente.

Sobre a constituicdo dos sujeitos nesse ambiente extremamente mutd-
vel, Cordeiro (2016) reforca que é o dinamismo, realizado pelos préprios
individuos em suas agdes e atividades relacionais, que criard um cendrio
amplamente interativo em que frocas constantes entre o eu e o outro serdo
consolidadas. Examinando, especificamente, o que estd sendo produzido por
pdginas como a Escola da Depressdo, onde as interagdes giram em torno do
que é a escola, no imaginario coletivo dos seguidores, podemos, como aponta
Souza (2009), olhar para os atores sociais denfro de contextos especificos de
intferacao.

O meme da infernet é, hoje, um dos géneros discursivos mais presen-
fes no ambiente virtual. Enquanto unidade discursiva, ele possibilita ou restringe
a atuacdo criticotransformadora sobre os mais diversos contextos, e é conside-
rado um dos maiores fendmenos das midias digitais. Para entender melhor o
seu processo de formagdo e como esse género passou a ganhar forca entre os
usudrios das redes, é necessario compreender o seu significado e as relacdes
histéricas que carregam de sentido o seu nome, cuja etimologia vem do grego
mimesis (imitacGo).

A primeira definicdo de meme estd ligada ao conceito criado e defen-
dido pelo escritor e filésofo britanico Richard Dawkins no final da década de
1970. O autor, em seus estudos voltados para as questées bioldgicas da evo-
lucdo, defendia que as caracteristicas fenotipicas de um gene do ser humano,
embora limitado ao seu corpo, pode propagar-se no ambiente. Esse pequeno
gene, essa unidade que pode ser ampliada nas suas relacdes com o mundo
exterior, que Schuabb (2016) chama de “replicadora”, por possuir a capaci-
dade de criar copias de si mesma (SCHUABB, 2016, p.13), serviu como base
tedrica para que ele abrisse caminho para o que hoje se denomina memé-
fica, ou seja, o conjunto de estudos realizados sobre os memes. E o proprio
Dawkins quem diz:

Precisamos de um nome para o novo replicador, um substantivo

que transmita a idéia de uma unidade de transmisséo cultural, ou
uma unidade de imitagdo. ‘Mimeme' provém de uma raiz grega
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adequada, mas quero um monossilabo que soe um pouco como
‘gene’. Espero que meus amigos helenistas me perdoem se eu
abreviar mimeme para meme. Se servir como consolo, pode-se,
alternativamente, pensar que a palavra estd relacionada & ‘memé-

ria’, ou & palavra francesa méme (DAWKINS, 1979, p. 122-123).

Dawkins, em seus estudos, aponta para algumas caracteristicas que
definem o sucesso de replicacdo cultural de um meme. Séo elas; a fecundi-
dade, a longevidade e a fidelidade de copia, ou seja, aquilo que, de alguma
maneira, € mantido durante o processo de replicacdo. Com o passar do tempo,
autores, como Susan Blackmore (2000) e Daniel Dennett (1996), passaram a
teorizar sobre a semente plantada por Dawkins, buscando novos caminhos
de abordagem, na tentativa de consolidar a memética enquanto ciéncia. A
academia e outras comunidades produtoras de conhecimento, por sua vez,
confinuam enxergando o posicionamento desses tedricos com bastante resis-
tencia. O argumento principal é o de que tanto Blackmore, quanto Dennet que
especificamente, se voltaram para o didlogo entre religiGo e meme, utilizam
formulagdes basfante contraditérias e ndo conseguem fundar uma episteme
para o objefo em questGo. Essa é uma discussdo que vem sendo aprofundada
em outras esferas, visto que o fazer ciéncia depende, intrinsicamente, desse
jogo de valores, com feses confestadas e defendidas.

Todos os dias, redes, como o Facebook e o Twitter, sGo espagos pro-
picios para a propagagdo de memes. Apesar de criados por inimeros sujeitos,
muitos deles se multiplicam, rapidamente, como organismos, com base em uma
rede ininferrupta de compartilhamentos. Até meados da década de 1990, néo
havia correlagdo entre esse termo e a unidade digital que conhecemos, hoje,
e nunca foi possivel apontar, oficialmente, quem utilizou o fermo meme pela
primeira vez para se referir ao género que ganhava cada vez mais espago nas
embriondrias redes sociais digitais. Sabemos que a grande virada no que diz
respeito ao tipo de confetddo disponivel, na internet, ocorreu quando o piblico
passou, fambém, a atuar enquanto produtor, deixando de assumir, em sua toto-
lidade, o papel de consumidor passivo. Sobre a participacdo mais ativa dos
sujeitos no ciberespaco, Jenkins aponta que

Cada um de nés constréi a propria mitologia pessoal, a par-
fir de pedagos e fragmentos de informagdes exiraidos do fluxo
mididfico e fransformados em recursos afravés dos quais compre-
endemos nossa vida cotidiana. Por haver mais informacdes sobre
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determinado assunto do que alguém possa guardar na cabega, hé
um incentivo exfra para que conversemos entre nés sobre a midia

que consumimos (JENKINS, 2009, p. 30).

Estudiosos, como Souza (2013, p.131), defendem que os temas
abordados pelos memes geralmente sdo “[...] provenientes em grande parte
de outros canais mididticos, sendo estes a televisGo, os jornais impressos e o
radio”. Fontanella (2009), ao discutir o processo de elaboracdo de um meme
e a infencionalidade de quem o produz, diz que ele é caracterizado, princi-
palmente, por dois aspectos: combinacdo de permanéncia de um elemento
replicador original; mutagcdo, fruto de seu aproveitamento por diferentes usud-
rios para a criagdo de versdes.

Apesar de sofrerem um “processo viral”, termo novamente emprestado
da biologia para simbolizar o tipo de mensagem que pode alcancar grandes
proporcdes na rede, como defende Barrichello e Oliveira (2010), os memes
ndo podem ser vistos, apenas, como unidades propagadoras de discursos,
mas também sofrendo mutacdes diversas e inconfroldveis, de modo que é
quase impossivel determinar o seu elaborador, como aponta Burgess e Green
(2009). Isso significa, por fim, que todo meme é resultado de um processo de
imitag&o. Eles s@o produzidos com base em uma narrativa embriondria que 95
é replicada, adquirindo novos sentidos. Como resume Shifman (2013), eles
moldam pensamentos, formas de comportamento e acdes de grupos sociais.

Esse processo de recriacdo, nas redes digitais, tem forte ligog@o com
o senfimento de pertencimento a deferminado grupo. Martino discute sobre a
capacidade dos memes no que diz respeito  criagdo de lacos:

Reelaborar um “meme” ¢ ser parte de uma comunidade talvez ané-
nima, mas n&o menos forte. Memes sdo compartilhados em redes
sociais digitais, de certa maneira, pelo mesmo motivo que pessoas
contam piadas ou histérias que ouviram: para fazer parte do grupo

[...]IMARTINO, 2015, p. 179).

Consideramos perceptivel que, para fazer sentido dentro dos jogos
discursivos permitidos pelas redes sociais digitais, o meme precisa se consti-
tuir dentro da realidade daqueles que podem fazer uso do seu discurso. Ele,
geralmente, agrega uma ou mais motivagcdes, a principio, individuais ou de
um pequeno grupo que, evidentemente, apds milhares de compartilhamentos,
acabam se tornando um trago cultural daquela comunidade.
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Com frequéncia, enconframos, nas redes sociais digifais, memes que
difundem discursos, utilizando o humor, para falar sobre diversos campos da
vida social. Eles sdo, como defende Possenti (2005, p. 82), materiais ricos que
nos ajudam a compreender elementos culturais. Julgamos importante frisar que
o aufor, fambém, aponta que o [...] discurso humoristico, nos diversos géneros
discursivos em que se materializa, faz apelo a um saber, a uma meméria — mas
ndo necessariamente a uma cultura especifica”. E por isso que a maior parte
dos textos humoristicos disseminados, nas redes digitais, exploram conceitos ou
fatos j& conhecidos pelos sujeitos, ou seja, eles “[...] ndo se caracterizam por
difundir discursos novos, “[...] mas por explorar de forma especifica discursos
correntes” (POSSENTI, 2005, p. 82).

Dessa maneira, o discurso humoristico pode levantar questdes huma-
nas essenciais, mostrando como o cultural, o imagindrio, o inconsciente, o
politico e o linguistico convergem e podem promover atitudes de adesdo e
resisténcia. O humor, como pontua Justo (2006), deve ser encarado como uma
das formas legftimas de mediacdo com o mundo; para isso, ele precisa ser
adequado ao usudrio, assumindo, muitas vezes, um tom politico, sarcdstico e/
ou caricatural. Isso ocorre porque, como afirma Possenti (2005, p. 37), as pio-
das, geralmente, sdo enunciados que “[...] s& podem ocorrer num solo fértil de
problemas, como os das zonas discursivas assinaladas acima, solos cultivados
durante séculos de disputas e de preconceitos”.

A escola, enquanto instituicdo social, & um terreno propicio para a dis-
seminagdo de discursos e, por estar presente no cotidiano de inimeras pessoas
nas culturas escolarizadas, elicia processos de significacdo. Como perce-
bemos nas andlises, os processos de significacdo eliciados, com base nas
culturas escolarizadas, s@o, antes de tudo, o resultado dos sentidos emergentes
do imagindrio coletivo que, como sabemos, circulam sécio historicamente.

Escola e Imagindrios coletivos

Estudos realizados por Durand (1997) foram pioneiros no sentido de
apontar para uma nova frajetéria sobre os estudos do imagindrio. Apoiado
na antropologia, o autor procurou pensar sobre os processos de temporalizoa-
¢do das imagens, olhando, especificamente, para aquelas que participam da
constituicGo do pensamento social e para as que regulam, de certa maneira,
o comportamento dos sujeitos. A grande confribuicdo inicial de Durand (1997)
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foi deslocar o conceito de imagindrio para as ciéncias sociais, & que, quase
sempre, esse fema foi visto com uma “desconfianca iconoclasta” pela filosofia
fundamental. Muitos estudiosos viram o imagindrio como objeto de reflexdo,
porém ele, quase sempre, era visto como um lugar de identificagdo e de relo-
¢des duais, opostas e difusas. Para lacan (2005), por exemplo, o imagindrio
ajuda a compor a realidade humana, sobretudo, como espaco para a teatra-
lizag@o das ilusdes do eu; em outras palavras, ele criava pontos de intersegdo
entre o real e o simbdlico, mas opera dentro de sua propria instancia.

Durand (1997) vai se opor, forfemente, a essa concepgdo de ima-
gindrio, e, no seu famoso trabalho chamado As esfruturas anfropolégicas do
imagindrio, ndo s critica as abordagens com viés mais dualista, como tam-
bém procura questionar as indmeras posturas conceituais adofadas até aquele
momento. O imagindrio, para Durand (1997, p. 14], é, na verdade, "[...] o
conjunto das imagens e das relacdes de imagens que constitui o capital pen-
sado do homosapiens”. Isso significa que a imaginacdo é parte constitutiva do
pensamento humano, ou seja, ela se manifesta como atividade capaz de criar
e transformar a realidade. A ideia de que pensamento e imagem ndo podem
ser vistos, dicofomicamente, vem do fato de que os signos, simbolos e todos os
componentes que atuam nos processos de significagcdo estdo de forma diné-
mica interligados aos sentidos carregados pelas imagens, o que levard Durand
(1997) a postular sobre uma “ciéncia do imagindrio”.

Com base nesses pressupostos, a imagem passa a ser mais bem
compreendida nas ciéncias sociais, sendo considerada uma manifestagdo do
invisivel, do n@o concreto. Ao enxergar o imagindrio enquanto um “museu”
vivo onde estdo depositadas as [...] imagens passadas, possiveis, produzidas
e a produzir, nas suas diferentes modalidades da sua producdo” (DURAND,
1984, p. 3) compreende-se melhor a relacdo estabelecida entre os sujeitos e
os processos historicos que estdo intrinsecos ao desenvolvimento de qualquer
sociedade. Isso mostra que, apesar de constituido e constituinte dos sujeitos, o
imaginério ndo se desenvolve em forno de imagens livres e aleatérias, existe
uma légica composicional, um caminho possivel no qual um mundo de repre-
senfagdes simbdlicas emerge. Se para Durand (1984, p. 66), a imaginagdo
"[...] & o trajefo anfropoldgico de um ser que bebe numa bacia seméntica
[...]", ou seja, uma espécie de lago com significados, oriundos do encontro
das aguas, para Maffesoli (2001) ele se estabelece a partir do vinculo social.
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Para o autor, o imagindrio é uma espécie de aura, que, assim como a atmos-
fera, ndo pode ser vista, mas pode ser sentida.

Ancorado nos postulados e nas teorias de Bachelard e do préprio
Durand, de quem foi discipulo, Maffesoli (2001) vai admitir a existéncia de
dois tipos de imagindrio, o individual, que ocorre a partir dos processos de
identificacdo, apropriacdo e distorcéo daquilo que vem do outro; e o colefivo,
este geralmente estruturado a partir do que ele chama de contagio, ou seja,
da aceitagdo, disseminagcdo e imitacdo daquilo que vem do outro. Ao afirmar
que "o imagindrio estabelece um vinculo”, Maffesoli (2001) reforca a tese de
que, como uma espécie de cimento, o imagindrio liga, ou seja, une os sujeitos
em algum nivel numa mesma atmosfera, a partir do que o autor define como
processo de tribalizagdo das sociedades.

Com base nesse pressuposto, é inyidve| enxergar o imaginario como
um fendmeno de ordem apenas individual. E preciso compreender que a imagi-
nagdo ndo pode ser lida exclusivamente como uma oposicdo do sujeito ao real
e sim como parte de um processo que envolve uma série de imagens mentais,
discursos, inferagdes simbdlicas, culturas e ideologias. E por isso que Maffesoli
(2001, p. 80), ao pensar nas tecnologias da informagdo, reforca que [...]
o imagindrio, enquanto comunhdo é, sempre, comunicacdo” e que a [...]
internet € uma tecnologia da inferatividade que alimenta e é alimentada por
imagindrios” (MAFFESOLI, 2001, p. 80).

Maffesoli (2001) levard a palavra imagindrio para um campo de sen-
tido onde ele possa ser entendido como um tipo de catalisador, uma energia
criada e perfencente aos grupos a partir das sensagdes, afetos, lembrancas e
esfilos de vida que compartilham. Isso significa que, se por um lado, a consfru-
¢do do imagindrio do sujeifo ocorre a partir das identificacdes, apropriagdes
e distorcoes estabelecidas em funcdo do outro, o imagindrio social, da cole-
tividade, serd resultado de processos movidos por contégio, ou seja, pelas
aceitagdes, imitacdes e disseminagdes que permeiam a vida dentro da fribo.

O Imagindrio Coletivo construido, historicamente, antes do processo
de democratizag@o das midias digitais, é resultante de um longo processo
que, como pontua Valle (1997, p. 34), estd intimamente relacionado "[...] &
sua existéncia material, histérica, politica, ideolégica e legal”. Com o surgi-
mento da internet e, posteriormente, a criagdo e democratizagdo das redes
sociais digitais, novas prdéficas discursivas sobre esse objeto passaram a ser
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construidas e midiatizadas pelos sujeitos. Esse jogo interativo, percebido no
esquema a partir da intersec@o entre o imagindrio coletivo sobre a escola
anfes e depois das materializacdes discursivas no ciberespaco, é estruturado
em niveis discursivos cada vez mais complexos, espacos que nos fornecem,
materialmente, alguns dos elementos que constituem o imaginério construido
a partir das relacdes presentes no ciberespaco; terreno fértil para os estudos
descritivos, analiticos e reflexivos podem ser realizados. Importa-nos ressaltar
que essas duas maneiras de imaginar a escola ndo podem ser vistas de forma
dicotémica, pelo contrério, existem muitas intersecdes entre elas, j&@ que ambas
sdo reflexos dos processos hibridos e genuinos de subjetivagdo que criam um
polo continuo que ndo enxerga barreiras significativas, no que diz respeito as
manifestacdes discursivas, entre aquilo enfendido por real ou virtual.

A luz da discussdo de Foucault [1999) sobre a transmissdo e a naturali
zagdo do poder, podemos compreender que a escola, em suas estruturas fisicas
e modos de organizacdo, se transforma em uma “instituic@o de sequestro”, ou
seja, um espaco capaz de capturar os corpos e submeté-los a tecnologias de
poder disciplinar. Ao discutir os processos de dominacdo, Foucault (1999, p.
72| defende que o poder “[...] produz realidade, produz campos de objetos
e rituais de verdade [...]", o que reforca a associag@o que ele propde entre o
prisdo e a escola, visto que, em ambas, podemos identificar uma disposicao
geogrdfica em que os espacos hierdrquicos e punitivos, como as coordena-
cdes e direforias, sdo facilmente identificveis, bem como o cumprimento de
hordrios rigidamente controlados. Para o autor, o funcionamento histérico da
escola esteve atrelodo & ideia de vigilancia, controle e recompensa, discipli-
nando os corpos dos sujeitos “numa universalidade punivel-punidora”.

S@o esses processos continuos de arranjos educacionais, regularizados
e democratizados a partir das necessidades sociais e das novas concepgdes
de sujeifo emergentes dos contextos historicos, os principais construfores de um
imagindrio coletivo sobre a escola. Importanos frisar que a implementagdo dos
modelos educacionais ndo pode, evidentemente, ser encarada de forma redu-
cionista. A educacdo é um fendmeno em constante movimento, e suas matrizes
ideoldgicas e simbolicas sdo bastante flexiveis. Isso fez com que ela fosse vista,
afé hoje, como um dos principais insfrumentos de fransformacdo das esfruturas
sociais, mesmo também sendo determinada e controlada por essas mesmas
esfruturas.
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Nesse processo constante de ressignificacdo, as tecnologias ocupa-
ram sempre um lugar de destaque, j&@ que com a expansdo do uso da internet
e da popularizacdo dos aparelhos celulares, surgiram novas formas de signi-
ficar o mundo, na escrita e na fala. Os processos de troca de conhecimento
passaram a sofrer mudangas concretas, influenciando e sendo influenciado
por comunicacdes em rede que se propagam com enorme velocidade. Esse
momento de descentralizacdo, ainda em andamento, fem levantado questiona-
mentos imporfantes sobre o papel efefivo da escola, permitindo que os agentes
participantes desse contexto avaliem e reconstruam suas proprias praticas
educativas.

O imagindrio, ao ser visto como uma rede voldtil, estabelece relagdo
direta com aquilo que é compartilhado ndo s6 no plano concreto, mas também
no virtual. Sendo os fextos verbais e imagens formas histéricas que possibilitam
a representag@o do mundo, descrevendo os objefos, dando sentido amplo ou
restrito aquilo que apreendemos enquanto realidade, é natural que participem,
ativamente, das narrativas imagindrias. No processo que envolve a consoli-
dagdo tempordria desses imagindrios, a hipertextualidade ocupa um lugar de
destaque, visto que participa, ativamente, das manipulagdes repletas de iconi-
cidade realizada nas midias.

Se os imagindrios preexistem aos sujeitos e podem ser compartilhados
a partir das frocas que eles estabelecem no coletivo, podemos inferir que a
disseminagdo das redes sociais digitais pelo mundo transformou ainda mais os
sujeitos em inseminadores de imagindrios. Consideramos importante pontuar
que o conceito de imagindrio ndo deve ser restrito ao ato de imaginar sobre
mundo, ele atua mais como um conector obrigatério pelo qual as representa-
¢Oes sGo construidas, permitindo, assim, que os sujeitos sinfam-se perfencentes
a algo. E por isso que, para Maffesoli (2001), o imagindrio insfala-se por con-
taminag@o, criando impulsos que levam os sujeitos a realizar agdes concrefas,
como, por exemplo, a materializagdo dos discursos que permeiam os dispositi-
vos informativos e os arfefatos visuais.

Os enunciados que ganham materialidade, nas redes sociais, quando
categorizadas em géneros discursivos, cada um com suas especificidades, se
tornam elementos passiveis de andlise e descricéo, sendo vistos, quase sem-
pre, como elemento importante da cultura, neste caso, cibemética. Mas como,
de fafo, a tecnologia permite a disseminacdo de imagindriose Para Maffesoli
(2001), o imagindrio é o estado de espirito de um grupo, de um pais, de
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um Estado, nacdo, de uma comunidade, logo, € natural que os processos
inferacionais, permitidos pelas redes sociais digitais, amplamente organizados
em paginas, grupos e perfis individuais, fambém reflitom e representem parte
daquilo que é imaginado pelos sujeitos na coletividade.

Essas muitas dimensdes imagindrias podem nos ajudar a perceber
como foi concedida & escola uma importéncia tGo permanente, como aponta
Valle, é

[...] como insfituicGo eminenfemente imaginéria que a escola se
edifica, em sua origem, como projeto politico de uma sociedade;
e ¢ pela capacidade de permanente reconstrucdo de seu sentido
imagindrio que ela pdde resistir ao tempo como instituicdo duravel

mente enraizada na vida social (VALLE, 1997, p. 13).

Com base nesse raciocinio, podemos refletir sobre como as unidades
de sentido e os processos identitarios foram estabelecidos entre aqueles que
podiam participar, ativamente, da politica educacional e aqueles que, por
muito tempo, foram vistos, apenas, como componentes passivos, como recep-
fores. A construgéo do imagindrio sobre a escola resulta, no primeiro momento,
das imposicdes colocadas por aqueles que detinham poder, que desenharam
um modelo institucional voltado para a capacitagdo de uma méo de obra
especializada, essencial para a consolidagéo do projeto econémico, voltado
para o actmulo do lucro.

Apesar de ndo ser um consenso entre educadores, muitos estudos
sobre a historia da educacdo, em particular sobre a do Brasil, como os de
Saviani (2004, revelam como a criacdo de um sistema nacional de ensino ndo
significou, necessariamente, uma democratizacdo do saber, visto que, com a
infencdo de fazer da escola piblica um condutor para o mercado de trabalho,
as politicas conduzidas por uma classe social dominante passaram a favorecer
apenas uma parcela da sociedade, provocando, diretamente, o sucateamento
sistémico e organizado da rede piblica de ensino, criando, finalmente, as
bases para a consolidagdo dos modelos privados de educacao formal.

Valle (1997, p. 4), ao olhar para essas questdes, discute como, na
historia da educacdo brasileira, o movimento pela “desideologizacé@o” da
escola alimentava-se da “ilusdo de que era possivel submeter a instituicdo” a
uma “radical racionalizacdo”. Ao difundir ideias estrategicamente pensadas
para atender ao capital, essa crise politica do imagindrio sobre a escola, que
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conseguiu, de distintas maneiras, silenciar as vozes dos oprimidos, provocou
o surgimento de dois sentimentos que passaram a conviver sistematicamente, o
primeiro, de resisténcia, organizado em movimentos politicos, como os grémios
estudantis; o segundo, mais voltado para a frustragéo das expectativas, aqueles
que logo passaram a enxergar a escola como espaco onde esfavam presentes
as exigéncias, as responsabilidades, as imposicdes e, consequentemente, a
falta de liberdade. Esses sentimentos acompanharam os processos evolutivos
da sociedade e se materializaram de diferentes formas no decorrer da Historia.
Os movimentos de luta politica se diversificaram, conquistando novos espacos.
Alguns, em busca de maior representatividade, filiaram-se, rapidamente, a par-
fidos politicos, enquanto as outras vozes, mais voltadas para o senfimento de
pertencimento, ligadas ao cotidiano, encontraram recentemente, nas midias
digitais, um espaco para corporificagdo dos seus discursos.

Nos Ultimos anos, a atuagdo dos sujeitos, nas redes sociais digitais,
fornou possivel o surgimento de novas formas de organizacdo e realizagdo
das manifestacdes politicas. Tratando-se das questdes politicas que envolvem a
educagdo formal no Brasil, julgamos importante pontuar que, ao falarmos em
escola imagindria, estamos entrelagando dimensdes complexas que atuam nos
espagos de consfrugdo do conhecimento, como as prdticas mefodoldgicas, as
temdticas, os sentimentos de pertencimentos, e as relagdes entre os sujeitos que,
conforme evidenciado pelos movimentos de ocupagdo, também podem gerar
a inclus@o ou a exclus@o dos sujeitos. Apesar da enorme dimensdo geograé-
fica do Brasil que permite a coexisténcia de escolas com bases esfruturantes e
prdticas metodolégicas totalmente diferentes, indagamos: seria possivel, hoje,
identificar quais os principios comuns entre elas, ou seja, quais praticas repro-
duzidas e compartilhadas entre professores, gestores e alunos que ajudam a
consfituir o imagindrio coletivo sobre a educacdo escolare

Metodologia

AEm face desse contexto desafiador, uma Einografia Virtual foi rea-
lizada na pdgina do Facebook Escola da Depressdo, com a presenca do
pesquisador no campo de andlise. Durante um periodo, compreendido entre
janeiro e marco de 2017, foi realizada uma imerséo no Facebook, com visitas
sisfemdticas e observacdo das acdes dos usudrios na pagina em foco, que
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permitiu um panorama sobre tais acdes de uso e a distribuicdo dos memes
na pégina. Essa margem de tempo foi pensada, previamente, diante do fato
de que ela permite confato tanto com o conteddo produzido no periodo de
férias, quanto com aquele publicado durante os primeiros meses do ano lefivo.
Para que fosse possivel compreender a dinémica e o fluxo das publicacdes da
Escola da Depresséo a partir dos memes, foi preciso adotar um método que
permitisse um contato sistemdtico e organizacional com o material que esfava
& disposicdo. Diante disso, duas etapas complementares foram pensadas; a
primeira focou na selecdo e organizagd@o do confeddo publicado, enquanto a
segunda incidiu, especificamente, na andlise dos memes. Foram encontrados
450 memes no periodo de imers@o, sistematizados em doze categorias temdti-
cas iniciais (ver Tabela 1), em didlogo com a Andlise de contetdo sugerida por
Bardin (1977). Nesse sentido, as andlises centraram-se no jogo de enunciados
numa perspectiva discursiva critica.

Tabela 1

Categorias Iniciais

Relacdo Aluno-Aluno

Férias

Escola X Universidade

Processos Avaliativos

Futuro

Notas

Inferesse

Relacdo Professor - Aluno

Celulares/Internet/Redes Sociais

Comportamento

Relacdo Aluno - Familia

Acdes do Aluno

Outros (tfemdticas ndo relacionadas diretamente ao
universo escolar]

Fonte: produzido pelos autores.

A Einografia Virtual fem sido adotada como caminho possivel para
o estudo das relagdes entre individuos e grupos no ambiente virtual e vem se
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distinguindo das outras abordagens porque, primeiro, como afirma Nimrod
(2011), estd baseada na andlise de textos piblicos; segundo, porque se volta
para a observacdo das inferacdes particulares que constituem fambém a
colefividade; e terceiro, porque permite que as andlises possam ser feitas, pos-
teriormente, a partir da reuni@o de um corpus composto por géneros diversos
que, por sua vez, sdo arfefatos importantes nos processos interativos. A esco-
lha da Etnografia Virtual, como aporte metodoldgico permite, também, que o
pesquisador organize e selecione os objefos mais relevantes para as questoes
processuais que estdo sendo levantadas, e escolha, com mais flexibilidade, os
elementos que melhor atendem ao percurso de andlise.

Mauss (2003), ao discutir o papel do etégrafo, diz que a sua atua-
¢do estd voltada para a observacdo e para a classificagdo dos fendmenos.
Isso significa que, apesar de serem métodos “indissociaveis” [MARTINS, 2012),
principalmente por utilizarem bases conceituais similares em alguns momentos,
a Etografia Virtual nasce da necessidade de contemplar, especificamente, as
peculiaridades do ciberespaco.

Para este trabalho, levouse em consideracdo a perspectiva de Hine
(2005), que ndo apenas caracteriza e propde uma préxis voltada para a
Etnografia Virtual, como também aponta para alguns problemas, percebidos
por quem adofa esse tipo de abordagem. O principal deles é o fato de que
ela ainda é fruto de muitos conceitos herdados das ciéncias tradicionais, e,
por isso, ainda existe muito a ser estudado. A autora, em trabalho intitulado
Virtual Ethnography (2000), nos apresenta uma lista com algumas questdes
que a efnografia virtual pode nos ajudar a compreender melhor. Entre elas, &
imporfante citar: como os usudrios da Internet “enxergam” suas capacidades
comunicativas e interativas; como a Internet afeta as organizagoes e relacdes
sociais, com o espago e com o tempo; quais sdo as implicacdes para a auten-
ticidade e seguranca; se a experiéncia do virtual é radicalmente diferente da
experiéncia do real fisico.

Hine (2004 reforca que a Einografia Virtual ndo é uma fransposicéo
categdrica do método etnogrdfico, que se volta para o acompanhamento de
afores sociais, j& que ela assume que existem diferencas significativas entre o
confexto de pesquisa mais fradicional e o virtual, como, por exemplo, a nogdo
de tempo e espago.
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Andlises e resultados

Sabendo que a escola, também, é uma instituicdo onde as rela-
¢des sdo construidas a partir de expectativas, variando, consideravelmente,
de acordo com as fungdes e os papéis que cada um ocupa dentro da sua
rotina, é esperado que os memes evidenciem questdes importantes como: hie-
rarquizagdo, vigilancia, silenciamento e competitividade. Os professores?, por
exemplo, sdo vistos, quase sempre, como agentes de controle, que impedem
a liberdade de ir e vir, que determinam prazos, exigem, e avaliam, constante-
mente, o desempenho individual.

Essa representacéo do professor nos leva a perceber como as rela-
¢des sociais estabelecidas no cotidiano “[...] sdo resuliados de representaces
que sdo facilmente apreendidas [...]", como defende Moscovici (1978, p.
41). Esse olhar sobre o professor, nos memes, ¢, “[...] ao mesmo tempo, o
produto e o processo de uma atividade mental pela qual um individuo ou um
grupo reconsfitui o real, confrontando e atribuindo uma significacdo especifica”
(ABRIC, 1994, p. 188). Por ser processo, essa visGo nunca representa a reali-
dade, mas um fragmento dela, uma visdo criada por sujeitos que inferpretam o
mundo e direcionam a comunicacdo estabelecida entre si a partir do contafo
com objetos que, paralelamente, sdo representados. Moscovici [1978) reforca
que essas represenfagdes nGo sGo apenas uma opinido, ou imagens construi-
das sobre algo, mas fambém, como aponta Alves-Mazotti (2000, p. 59), [...]
feorias coletivas sobre o real”.

No meme Figura 1, curtido po,r aproximadamente, 7,5 mil seguido-
res, evidenciomos a imagem do professor enquanto agente de controle, na
medida em que somente a sua saida permite que os alunos possam ir ao cor-
redor. Foucault (1999) denunciou, em seus estudos, néo sé a diagramagdo e o
formatagdo prisional das escolas, mas também o fato de que as salas de aula
estdo sempre sob o olhar do professor.
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Figura 1
Meme publicado dia 02 de fevereiro de 2017

Escola da Depresséao

y Escola da Depressio
= F\ys; @escoladepressi EZLy Curtiresta pagina e janeiro - @
=N

Isso &

o

Quando a prof sai da sala e vc e seus
amigos vao pro corredor e alguém
grita dizendo que ela ta voltando

s Curtir @B Comentar & Compartilhar =~
O=075mi Comentarios mais relevantes

1.998 compartiinamentos

Fng-m-aeuv Vitoria, , Gabriela, Lara,
=R, YAST, Emanuely, Bianca Quando todo
mundo levantava e os meninos avisavam q o

Haroldo tava chegando kiddddddd
Curtir - R er - @ 6 14 de ja

+ 7R
DMVMDI Santos Laura Bueno Julia

Castio Viih Cliz & & &5era bem isso msm o
bunda era o guardido avistava ah prof fazia ja um
sinal pra nés volta pra sala & & &meus

melhores momentos & #quevenha #melhores T
Curtir - Responder - @) 3 - 14 de janeiro as 00:15

 7Respostas
I:I=a professora ta vindo” nessa hora a
B [cscrevau &
B

) @ &2

Fonte: Facebook.

A presenca fisica na sala de aula, registrada em atas e didrios, forno-
-se, assim, um dos mecanismos de contfrole impostos pela escola. A isso,
Foucault chama de “micropenalidades do tempo” (FOUCAULT, 1999, p. 159),
ou seja, os afrasos, auséncias e inferrupgdes das farefas que fazem parte de
uma grande escala de punicdo. Nos comentdrios relevantes da postagem,
podemos perceber as jovens Ana Maria e Benaia Jovino marcando seus
proprios amigos, rememorando eventos similares ocorridos na escola onde estu-
daram. Né&o foram identificados nessa categoria memes que estabelecem uma
relacdo de parceria, cumplicidade ou afefividade entre alunos e professores.

Nos memes, também, emergem discursos sinalizando um sentimento
de aprisionamento em que certos processos de condicionamento, como, por
exemplo, a impossibilidade de frequentar a escola, se manifestam a partir
da rotina vivenciada. A maior parte das publicagdes fala sobre frequéncia,
descrevendo prdticas que poderiam esfar sendo vivenciadas, caso a escola
ndo existisse. Outros revelam quais as estratégias encontradas e adotadas
pelos alunos para lidar com os processos préticos do cotidiano escolar. Memes
publicados nas semanas que antecedem o trmino das férias, afé o inicio de
fevereiro, quando as aulas oficialmente comegam no Brasil, s@o essenciais
para compreender como esse sentimento de pertenca se manifesta.
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O meme Figura 2, compartilhado por 3.236 usudrios, busca refratar
uma situagdo corriqueira na vida dos estudantes: acordar e ir para a escola.
A analogia desse momento com a imagem de um politico sendo conduzido &
prisdo reforca o discurso de que a escola & um lugar indesejado, que encar-
cera. Percebe-se, nessa categoria® que, além do fato de que vao reencontrar
alguns amigos, os aspectos positivos que dizem respeifo ao sentimento de
pertencimento ndo sdo apontados; ir & escola é quase sempre visto como um
afo de tortura.

Figura 2
Meme publicado dia 12 de fevereiro de 2017

.b Escola da Depressio
XL curtresta pagina - 4 de

/#& Escola da Depressao

5 \i: @ s
I\;: @escoladepress’ Eu ndo pra aula na segunda

Eu acordando cedo prair pra aula

sl Curtir §8 Comentar A Compartilhar -

Fonte: Facebook.

Outros memes publicados revelam a visdo do aluno diante de préticas
avaliativas ainda bastante fradicionais®. Trabalhos e provas, sempre cobrados
denfro de prazos esfabelecidos, sdo vistos como instrumentos de poder que
prenunciam vantagens a partir das notas recebidas. Na mesma medida em
que emergem discursos contra esse sistema, surgem oufros em que percebe-
mos que os esfudantes se veem como sujeitos que precisam afravessar essa
etapa. No meme Figura 3, por exemplo, ndo obsfante a alegagd@o de ndo
haver estudado para a prova, a realizag@o da prova é mantida. O humor,
construido com base na imagem do candidato fora do padrdo exigido pelas
competicdes, revela que os memes, ao ufilizarem os marcadores textuais “eu
e vocé”, refratam o olhar do aluno que, na maioria das vezes, ndo se adapta
as préticas e que, consfanfemente, refuta e ironiza os contextos. Diante do fato
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de que prazos, trabalhos e provas s@o instrumentos legitimados, que buscam,
de maneira sutil, perpetuar uma realidade em que o aluno se sinta culpado, é
surpreendente que os memes sinalizem uma conduta de descrédito, diminuindo
o valor social desses indicadores.

Figura 3
Meme publicado dia 01 de janeiro de 2017

/™ Escola da Depressao

ﬁ Escola da Depressio
2 3 @escoladepress’
=]

B2 curir esta pagina - 24 de janeiro - @

Nao custa tentar.

Quando voceé nao estudou pra prova
mas vai fazer mesmo assim

o Curtir @8 Comentar A Compartilhar =
D=0 smi Comentarios mais relevantes ™
579 compartiihamentos

[P Nicole Siiva Jessica Karolayne nessa hora smp
B tem aquele biscoito extra na mochila pra tirar 10
A
Curtir - Responder - @ 1 - 24 de janeiro as 2002
% 3 Respostas

&  Mc Buh Sei que a maioria nem vai daruma

Py ATENCAO e poucos irdo ler ate o fim mas tenho
um sonho e estou lutando para que isso aconteca
sou MC e preciso de seguidores para que meu
trabalha seja Reconhecido um sequidor pode ndo
valer muita coisa mas se Um de vcs me
seguissem para mim ja seria muito graificante
que deus abencoe todos que me ajudar. Tmj de

Curtir - Responder - @ 1 - 24 de janel

Fonte: Facebook

Consideracoes finais

Ao realizarmos um passeio na Escola da Depressdo, enxergando-a de
perto, registrando e analisando suas marcas discursivas, percebemos como a
imaginacdo sobre os objetos, espagos e relagdes sociais, ainda reflefe ideias
iGo enraizadas na histéria, verdades que, de alguma maneira, contaminam as
praticas presentes nas nossas vidas até hoje. Dessa maneira, ressaltamos que
a construgdo do imagindrio coletivo sobre a escola é um processo, uma agdo
permanente e dinémica que, hoje, sofre influéncia direfa dos processos inferati-
vos em constante manifestagdo no ciberespago.

O jogo discursivo permitido por plataformas como o Facebook é, hoje,
realizado por sujeitos que buscam apreender e produzir sentidos com base
em unidades e sistemas de interagdo bastante complexos. A onipresenca das
imagens, nesse espago, € um fafor que quebra a tendéncia “[...] infecletualista
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que visava liberfarse das imagens [...]" [DURAND, 1984, p. 37) e nos leva a
defender estratégias mefodologicas em que o papel da imaginagdo ocupe um
lugar de destaque, subvertendo, assim, alguns posicionamentos adotados pela
Academia. Afravés da pesquisa etnogrdfica realizada, podemos perceber,
na pés-modernidade, como a combinagdo complexa de recursos multimodais
abre portas para novas prdéticas de enunciagdo, promovendo interse¢oes que
nos ajudam tanto a alcangar novos campos imagindrios, como a repensar o
olhar que langamos para as manifestagdes discursivas que giram em torno da
educacdo formal.

Com foco na compreens@o do fendmeno, este frabalho refletiu sobre
praticas tipicas que, hoje, despontam nos espagos virtuais, implicando a pro-
dugdo, reagdo e compartilhamento de unidades discursivas como os memes.
Quando enxergamos os aspectos composicionais desse género e a impor-
fGncia que possui nos processos inferativos hoje, percebemos como os efeifos
de verdade produzido pelos enunciadores, aqui representados pelos admi-
nistradores da pdgina, s@o reconhecidos e replicados pela colefividade,
corroborando, assim, a sua importéncia enquanto campo de pesquisa.

Com a possibilidade de ampliar seu nivel de interagdo e conquistar
novos seguidores, os agentes, administradores e seguidores, a partir da publi-
cacdo e do compartilhamento de memes, promovem técnicas de verdade que,
conforme Foucault (2010, p. 147), sGo produtoras e ndo reflexo da realidade.
Quando assumimos que os enunciados sdo “[...] coisas que se transmitem e
se conservam, que t&m um valor, e das quais procuramos nos apropriar; que
repetimos, reproduzimos e transformamos [...]", desconstruimos a ideia de que
as redes sociais sGo apenas uma representagdo da realidode e passamos a
enxergdas enquanto parte que lhe é inerente.

Assumindo que a consfante interagdo entre os sujeitos e as imagens
gera uma profus@o de significados, identificamos que os discursos construidos
sobre a escola nessa pagina, com base na publicacdo de memes, utilizam
o humor como caminho de elaboragdo e que essa pratica recorrente, muitas
vezes, é neutralizada pelas estruturas de poder. Essa quest@o nos desafia a
enxergar o cdmico enquanto caminho possivel para a promogdo de criticas
radicais, dirigidas ao poder e aos costumes, como defende Justo (2006). Os
memes selecionados na pesquisa indicaram, com base nos agenciamentos de
enunciacdo, que a relagdo entre os estudantes e a escola estéd permeada por
prdticas em que os mecanismos de controle e vigilancia se fozem presentes. E
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fundamental reforcar que, apesar do tom sarcastico, a andlise das categorias
amostrais nos levou a refletir sobre como o sistema educacional ainda exerce
uma pressdo constante, submetendo os alunos [...] & subordinagdo, & doci-
lidade e & atengdo nos estudos [...]" [FOUCAULT, 1999, p.152) a partir de
condutas coercitivas e punitivas, fazendo com que eles se sintam cada vez mais
distantes da rofina escolar e enxerguem o corpo docente, a familia e os méto-
dos avaliativos como extensdo ou reprodugdo dessas prdticas.

Paralelamente, & curioso perceber como as manifestagdes discursivas
fraduzem, quase sempre, uma visGo pessimista sobre escola, ndo existindo
espaco para que ela seja percebida enquanto lugar para a manifestacdo dos
valores igualitarios e da liberdade de pensamento. Os temas abordados, quase
sempre, giram em torno da deslegitimacdo do seu papel, ndo apresentando,
explicitamente, propostas para a ruptura ou reestruturacdo desse modelo. A imo-
ginagdo, nesse caso, desafia a realidade, mas, conforme afirma Valle (1996,
p. 163), ela atua, sobretudo, como uma poténcia negativa que busca destituir
o presente “sem preparar o futuro”. Dianfe do tom de fatalidade adotado, os
estudantes, quase sempre, se posicionam como sujeitos que experimentam essa
realidade, adotando uma postura de resisténcia, ndo conseguindo, por meio
da autocritica, perceber qual o papel que ocupam na permanéncia e na manu-
fencdo dessa légica.

Imersos na Escola da Depress@o e em contato com as vozes que dela
eclodem, percebemos como os professores sGo vistos como agentes cuja carga
de competéncia e experiéncia dd licenga ao “[...] exercicio de um dominio que
é muito fécil de consagrar nos meios de instituicdes hierdrquicas [...]" (RICOEUR,
1969, p. 72), enquanto as familias atuam como reprodutoras do sistema eco-
némico, cobrando dos jovens um desempenho passivel de aprovacao que lhes
garanta uma boa colocacdo no mercado de trabalho. Os estudantes est@o
sempre apontando para os maleficios dos méfodos avaliativos e, ao se per
ceberem como parte de um sistema em que a competividade é um elemento
crucial fanto para a sua autopromogdo, como para a consolidagdo de um pro-
jeto de futuro idealizado, passam a reproduzir comportamentos que ironizam
os sistemas punitivos e as hierarquias, presentes no sistema educacional.

Maffesolli (2001) diz que as imagens podem revelar dimensdes pro-
fundas da existéncia coletiva, o que nos leva a perceber que, atuando ou ndo
dentro das redes sociais digitais, a imaginagéo se mostra como um lugar pre-
parado para o reconhecimento das imagens, nos levando a inferrogar os jogos
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de inferagdes discursivas que constroem e permeiam a nossa capacidade de
compreensdo sobre o papel da escola. Identificar, analisar e promover o con-
fafo com as manifestagdes discursivas dos sujeitos sdo estratégias vitais para
que possamos repensar os métodos, os caminhos de atuagdo e as prdéficas
exercidas por todos os agentes que participam, afivamente, da escola e das
redes de solidariedades semanticas que sobre ela se manifestam.

Notas

1 De acordo com a Etnografia realizada, vou verificado que a pagina Escola da Depresséo finha
até o dia 14 de junho de 2018 exatamente 2.825.679 curfidas. A segunda pdagina verificada
a partir do filiro disponibilizado pelo proprio Facebook que utiliza a palavra chave "escola’ em
seu fitulo € a Escola de Bolo, voltada para compartilhamento de receitas, com 2.575.270 curti-
das, seguida pela Revista Nova Escola, que possuia na mesma data 1.175.432 curfidas. Nova
pesquisa, realizada, agora, com a combinag@o de fermos “escola” e “depressdo” sugeriu a exis-
tencia de outras 61 paginas, que totalizam junfas, subtraindo a Escola da depressao, 13,429
curtidos.

2 Na categoria "Relagdo Professor-Aluno”, foram agrupados 41 memes.

w

Na categoria “Interesse”, foram agrupados 62 memes.
4 Na categoria "Processos avaliativos”, foram reunidos 84 memes.
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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de compreender o uso da bricolagem por estudantes adolescentes de
duas escolas publicas do interior do Estado de Sergipe como forma de resisténcia sobre o controle
dos seus corpos, instituidos no seu dia a dia e pela escola. Tentamos discutir e analisar os dados &
luz de Michel de Cerfeau com base nos conceitos de tdticas e esfratégias, destacando as taticas
que sGo possiveis prdticas que os estudantes adotom para se desviar das légicas da escola que
os disciplinam e fenfar regular seus corpos. Utilizamos, como instrumento de coleta de dados deste
estudo, a entrevista de grupo com vinte e um estudantes do oitavo ano do ensino fundamental com
faixa etaria entre doze e dezesseis anos. Verificamos que as atitudes cotidianas dos estudantes
sdo permeadas de agdes que podem usar de bricolagens como téticas de vivéncias dentro e fora
do ambiente escolar. Com base na posicdo subjetiva dos estudantes diante das estratégios da
escola, a maioria se mostra subversiva e bricolante.

Palavras-chave: Corpo. Estudantes adolescentes. Escola. Téticas.

What to do with what school does to my body? Tactics of stu-
dents in the light of Michel de Certeau

Abstract

This paper aims to understand the use of bricolage (dorityourself] by teenage students from two
public schools in the countryside of the State of Sergipe as a form of resistance on the control of
their bodies, instituted by the school in their daily life. Ve try to discuss and analyze the data in
the light of Michel de Certeau based on the concepis of factics and strategies, highlighting the
factics that are possible practices that students adopt to deviate from the school logic that discipli-
nes them and fry to regulate their bodies. We used, as a datfa collection instrument of this study,
the group inferview with twenty one students of the eighth year of elementary school with a age
range befween twelve and sixieen years. We verified that the daily affitudes of the students are per-
meated by acfions that can use bricolage as tactics of experiences inside and outside the school
environment. Based on the subjective position of the students in front of the strategies of the school,
the maijority is subversive and bricolating.

Keywords: Body. Adolescent students. School. Tactics.
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>Qué hacer con lo que la escuela hace con mi cuerpo? Técticas
de estudiantes a la luz de Michel de Certeau

Resumen

Este trabajo tiene el objefivo de comprender el uso del trabajo artesanal por estudiantes adoles-
centes de dos escuelas publicas del interior del Estado de Sergipe como forma de resisfencia
sobre el control de sus cuerpos, instituidos en su dia a dia y por la escuela. Intentamos discutir
y analizar los datos a la luz de Michel de Certeau con base en los conceptos de tacticas y
estrategias, destacando las tacticas que son posibles practicas que los estudiantes adoptan
para desviarse de las légicas de la escuela que los disciplinan e intentar regular sus cuerpos.
Utilizamos, como instrumento de recoleccion de datos de este estudio, la entrevista de grupo con
veinfiin esfudiantes de octavo afo de la ensefianza fundamental con franja etaria entre doce y
dieciséis afios. Verificamos que las acfitudes cotidianas de los estudiantes estén permeadas de
acciones que pueden usar frabajos artesanales como tacticas de vivencias dentro y fuera del
ambiente escolar. Con base en la posicién subjetiva de los estudiantes ante las estrategias de la
escuela, la mayoria se muestra subversiva y artesanal.

Palabras clave: Cuerpo. Estudiantes adolescentes. Escuela. Tacticas.

Introducao

"Confrole-se! Sente-se corretfamente! Pare de conversar, pois vocé estd
na sala de aula! Sala de aula néo é lugar de bagunga, ¢ lugar de estudo!”
Toda ou qualquer pessoa, seja ela professor ou aluno, j&@ ouviu ou falou este
tipo de comentdrio na escola. Constantemente, adolescentes e criangas sdo
corrigidos e disciplinados por todos os lados em casa, na rua, na escola, no
clube, no parque e entre seus familiares.

A disciplina e o confrole do corpo na escola #m sua origem na educa-
¢do jesufta e ndo é um fendmeno recente da nossa sociedade contfemporénea.
Para Charlot, na pedagogia tradicional jesufta no que se refere ao corpo:

Essa é a educacdo: um combate contra a natureza, para firar a
alma da crianca fora da corrupgdo. O desejo, o corpo: esses sdo
os inimigos do pedagogo tradicional. Sendo assim, a educagéo
deve ser, antes de tudo, inculcagdo de normas e aprendizagem
de regras. Base de toda educacdo escolar: aprender a ficar sen-
tado sem se mexer, durante bastante tfempo, ou seja, aprender @
domar o corpo, a sua espontaneidade, os seus desejos. A seguir,
ensinam-se disciplinas, isto é, conjuntos de saberes sistematizados
cujo primeiro objetivo é disciplinar a crianga (CHARLOT, 2013, p.
191).
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O corpo torna-se um canal pelo qual o homem transgride e se cor-
rompe, devendo ser disciplinado, assim pensava a educagdo escolar desde
seus primérdios no pensamento cristdo na educagdo jesuita. Esse tipo de con-
frole tem se capilarizado dentro de todos os ambientes educacionais. Nessa
perspectiva, o poder disciplinar precisa agir sobre cada um dos corpos
(FOUCAULT, 2004). Desta forma, precisamos confirmar, entdo, esses Corpos
nas instituicdes escolares. Dificilmente, podemos disciplinar uma pessoa em um
campo aberto, onde Foucault (2004) chama de “instituicGo de sequestro”. Os
individuos s@o sequestrados para dentro da instituicdo, e entdo, sdo disciplina-
dos. Apds passar por esse processo de disciplinarizacdo dentro da instituigdo,
os sujeifos podem sair delas, visto que eles aprendem a exercer esses controles
sobre si mesmos.

Assim, na escola, tudo o que é permitido é aquilo que ndo é proibido.
Pensando na estética do pensamento de Certeau (1998), o melhor a ser feito
é obedecer e, se possivel, transgredir longe dos olhos dos professores, funcio-
ndrios da escola e, até mesmo, das cdmeras instaladas nos seus corredores.
Os estudantes sdo sujeitos com subjetividade, que refletem sobre si mesmos, o
outro, as coisas e o mundo. Diante da condicdo que a escola os obriga a estar,
eles t&m uma posicao subjefiva perante isso e pode fer uma posicdo de afitude
sobre fal situacdo, ou seja, o que o aluno como sujeito subjetivo faz com o que
a escola os obriga a fazer. Como as criangas e adolescentes conseguem frans-
gredir ou contribuir com esse disciplinamento? Seria isso possivel2 A posicdo
subjetiva é a forma como o aluno processa a informagdo na sua idiossincrasia.

Fundamentados em Michel de Certeau, procuraremos entender o que
os alunos usam de tdticas, ou seja, bricolagens que os ajudam a sobreviver no
ambiente escolar, embutido de normas. Eles ndo deixam de ser ou se compor-
far como querem, mas sabem que podem usar de téficas e conseguir conviver
com as normas que s&o imposfas e o que pode ser feito para que possa firar
"proveito” de alguma forma das situagdes que lhes foram afribuidas e que sdo
favoraveis as bricolagens.

Desta forma, este frabalho fem o objefivo de compreender o uso da
bricolagem por estudantes adolescentes de duas escolas piblicas do interior
do Estado de Sergipe como forma de resisténcia sobre o controle dos seus
corpos instituidos no seu dia a dia e pela escola. Tentamos discutir e analisar
os dados & luz de Michel de Certeau com base nos conceitos de tdticas e
estratégias, destacando as téticas, que sGo possiveis praticas que os estudantes
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adotam para se desviar das légicas da escola que os disciplinam e tentar regu-
lar seus corpos.

Para melhor entendimento sobre estratégias e tdticas em Michel
Cerfeau, de forma breve e inteligivel, segue o préximo tépico.

Nocoes de estratégias e taticas

O infelectual e historiador Michel de Certeau (1998) discute dois con-
ceitos fundamentais na obra “A Invencdo do Cotidiano: artes de fazer”, que
sGo os conceitos sobre estratégia e conceito de tatica. Trataremos da estratégia
e tdtica, neste momento, como conceito de interesse para reflexdo sobre o
tema elencado neste artigo.

Concernente & estratégia, Certeau (1998) obedece aos conceitos pro-
ficuo e contemporéneo, considerando-a um modo ou forma como o poder
opera para dominar os fracos, além de apresentar o conceito de tatica, que
sd@o as capacidades criativas, sutis, desviantes e sagazes que os estudantes
adolescentes, ou melhor, os sujeitos, #&m para confrontar a légica do forte, da
autoridade, do dominante, ou seja, aqui, da escola e todo o seu sistema, tam-
bém conceituada como bricolagem.

A estratégia esté completamente ligada e associada & ideia de auto-
ridade. Sejo esta autoridade uma insfituicdo, uma entidade comercial ou, até
mesmo, um grupo de individuos agindo dentro de uma légica que se reco-
nheca a ordem ou status dominante da qual essa faz (CERTEAU, 1998). No
nosso contexto, a esfratégia estd ligada, intimamente, & escola.

A estratégia pode se manifestar, fisicamente, por seus ambientes de
operacdo ou configurando leis, normas, linguagem, modo de falar e agir. O
que se espera da estratégia, também, é uma operacdo de custo considerével,
visto que fraz renfabilidade; em outras palavras, economia ou feedback posi-
fivo do que se deseja alcancar (CERTEAU, 1998). Nessa perspectiva, fazemos
referéncia aqui & escola, que funciona sob uma légica de controle e repro-
dugdo de corpos disciplinados, padronizados e doceis. E justamente, nesse
conceito de estratégia, que se sustenta a logica da escola.

A estratégia, pela definicao de Certeau (1998), além de esfar asso-
ciada ¢ ideia de autoridade e a uma operacdo de rentabilidade considerével,
deve fer uma base ou estrutura sélida para que ndo venha a se desestruturar
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com facilidade ou se reagrupar facilmente, pois ela possui um modelo préprio
da sua instituicdo, érgdo ou grupo. Nessa perspectiva, a escola criou um
modelo institucionalizado de ensino que reprime e é adotado como modelo
hegeménico dificil de ser desestruturado e fragmentado. Esse modelo ulira-
passa séculos na educagdo.

J& a téfica, para Certeau (1998), funciona de modo completamente
diferente. Sem ter posses dos recursos dedicados, uma tatica consegue ser
4gil, flexivel e desviante, se for comparada com a esfratégia. Toda tdtica se
baseia numa improvisagdo e ndo depende de um fundo proprio. Ao contrdrio
disso, ela depende de uma economia dos presentes e ndo tem um cardter
dominador. A ftética, neste contexto do artigo, estd ligada, infimamente, s
bricolagens que os alunos adotam como desviantes das estratégias, impostas
pelo sistema escolar, de normatizagdo, rigor e disciplina.

Desta forma, Certeau (1998) nos mostra a afencdo e @ percepgdo de
que a fdfica pode ser manifestada de forma sutil e imperceptivel dentro da pré-
pria tomada de estratégia da escola, considerada um “furo” nesse processo de
disciplinamento do corpo.

Nessa configuracdo, a bricolagem ¢ uma ferramenta de resisténcia
inserida numa logica simbélica dos alunos como subversdo ao disciplinamento
da escola diante de seus corpos. Quanto mais sutil e imperceptivel & escola e
aos professores, mais eficiente sua finalidade: desviarse, fugir & regra, resistir
aos disciplinamentos que lhes sdo impostos, desviar e praticar agdes com obje-
fivo de beneficio proprio ou colefivo no cotidiano escolar (CERTEAU, 1998).

Destarte, a tdtica ou bricolagem ndo é permanente ou fixa; ela muda
de acordo com situagdes e espacos onde os sujeitos se encontram (CERTEAU,
1998). No confexto deste arfigo, ela possui uma poténcia de levar o estudante
adolescente a se beneficiar de situagdes corriqueiras tanto do cotidiano esco-
lar quanto do familiar que lhes sao impostas.

O corpo do estudante adolescente na escola
A adolescéncia é uma transicdo entre a inféncia e a fase adulta. Essa
fase que comega entre os 12 e 13 anos de idade pode variar entre os meni-

nos e as meninas. E aqui que a antiga crianga e o quase adulto se encontra
na fase genital do desenvolvimento psicossexual'. O estudante adolescente
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comeca a descobrir a sua sexualidade e, por meio desse processo de desen-
volvimento psicossexual, de experiéncias sexuais e correlativamente, comeca
a (reJconhecer seu corpo (BEE, 1997; D'ANDREA, 1996; TALAMONI, 2007). A
adolescéncia termina quando comega a maturidade ou idade adulta, por volta
dos 20 anos mais ou menos.

E nessa fase, também, que o corpo do adolescente sofre altera-
¢do radical devido a liberagdes de horménios na corrente sanguinea pelas
gléndulas endécrinas. Meninas e meninos comegam a ter as alteragdes e dife-
rencas sexuais secunddrias dos seus corpos. As estudantes adolescentes t&m
a menarca, os seios crescem, nascem pelos, os quadris se alargam, o Gtero
e os ovarios se desenvolvem junfo aos seus drgdos genitais; ocorre fambém o
esfirdo do crescimento? (BEE, 1997; D'ANDREA, 1996).

Nos estudantes adolescentes, com a liberacdo de horménio mas-
culino, testosterona, os musculos crescem, hiperirofiam e pelos nascem em
grandes proporgdes pelo corpo®. Pénis e festiculos crescem e passam a fer
a pele levemente escurecida. O corpo cresce de forma desproporcional ao
corpo que oufrora era de uma crianga, a voz engrossa e hd uma adaptagcdo ao
novo corpo que parece ainda ndo ser do adolescente. Comegam as polucdes
noturnas, a masturbagdo e as curiosidades sexuais. Os meninos, geralmente,
se voltam para a prdatica de esportes e gostam de exibir seus corpos quando
percebem que chamam a aten¢do de outrem. Outros ndo se conformam com
0 seu corpo por sua desproporcdo de esquema corporal, causando uma distor-
¢do de sua autoimagem em comparagdo ao corpo do seu colega, pois essas
alteragdes morfoldgicas do corpo s@o muito relativas de um adolescente para
outro e dependem da sua carga genética (BEE, 1997; D'ANDREA 1996).

Os [as) estudantes, a partir das fransformacdes corporais que ocorrem
na adolescéncia, sofrem com fafores negativos, deixando-os com a autoes-
fima baixa. Enfre os fafores, estéd a acne ou “espinha”, inimiga mais temida
pelos adolescentes, pois podem deixar marcas no rosto para o resto da vida
(TALAMONII, 2007).

Nas meninas, as transformacdes sdo mais répidos e radicais,
enquanfo, nos meninos, sao mais grodoﬂvos. Aumentam-se o peso, o fama-

nho corporal, modificam-se o humor e a personalidade, permanecendo em
processo de desenvolvimento até a maturidade (BEE, 1997; D'’ANDREA, 1996).

Revista Educagéio em Questo, Natdl, v. 56, n. 50 p. 115-139, out./dez. 2018



Artigo

Eanes dos Santos Correia | Veleida Anahi da Silva | Willdson Robson Silva do Noscimentom

Essa fase termina quando comega a maturidade ou idade adulta, por volta dos
20 ou mais.

E nessa fase da vida que a escola merece dar a devida atencdo e
assisténcia aos estudantes, pois se torna um momento em que suas persona-
lidades ainda est@o em formagéo. Concomitante, a personalidade do sujeito
esfd infimamente ligada ao desenvolvimento e fransformagdes fisicas e psico-
l6gicas, pois “[...] as primeiras motivagdes e ansiedades do ser humano estdo
ligadas aos processos fisioldgicos” (TALAMONI, 2007, p. 25). Portanto esses
aspectos fisioldgicos estdo diretamente vinculados ao desenvolvimento fisico
e da personalidade (D’ANDREA, 1996). Entdo, o desenvolvimento do corpo,
como se entende, é importante no desenvolvimento da personalidade e do
identidade do sujeito, desde a sua infancia até a maturidade.

Se a escola disciplina e nega o corpo do aluno e as transformacdes
que lhes ocorre, nega seu desenvolvimento e formacdo enquanto pessoa e
cidaddo. Dessa forma, € necessario explorar o que os alunos fazem e sabem
com e sobre seu corpo no contexto da escola e do seu cotfidiano.

Etapas da coleta de dados

Para melhor compreens@o de como ocorreram as entrevistas com os
estudantes adolescentes desta pesquisa, no quadro 1 hd uma abreviagdo com
a letra “"A” (Entrevista de Grupo) e um nimero em seguida referente ao aluno.
Esse nimero corresponde ao nimero do aluno entrevistado, do primeiro ao
vigésimo primeiro (nimero total de alunos que participaram das discussdes das
Entrevistas de Grupo das duas escolas), sendo que os alunos de A1 ao A7, cor-
respondem ao grupo da turma 1, da escola 1; do A8 ao A15, correspondem
0o da turma 2, da escola 2; e do A16 ao A21, correspondem aos alunos da
turma 3, da escola 2. Em suma, participaram das Entrevistas de Grupo sete
alunos da (turma 1, escola 1) e quatorze alunos das (turmas 2 e 3, escola 2).
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Quadro 1
Entrevistas de Grupo
Grupos
Turma 1 —escola 1 Turma 2 — escola 2 Turma 3 - escola 2

Al A8 Al6
A2 AQ Al/
A3 ATO Al8
A4 ATl Al1Q
AS Al2 A20
A6 Al3 A21
V4 Al4

AlS5

Fonte: elaborado pelos autores.

Entrevistas de Grupo com os alunos

Foram feitas as enfrevistas com vinte e um alunos das frés turmas das
duas escolas 1 e 2, com faixa etdria de doze a dezesseis anos, mais especifi-
camente estudantes do oitavo ano. As Enfrevistas tiveram média de sefe alunos,
uma média dentro dos padrées dessa técnica (FLICK, 2009). Foi feito, apenas,
um enconfro com cada grupo/turma, suficiente para a discussdo de femas
pertinentes & questdo de pesquisa, havendo uma duragdo média de uma hora
e vinte minutos de discuss@o para cada grupo entrevistado. Foram utilizados
dois gravadores de dudio para gravar as vozes dos alunos participantes; cada
um se inscrevia para falar individualmente sobre as perguntas nas discussdes.
Os alunos se sentiram & vontade com os gravadores de dudio, e o ambiente
de discuss@o se transformou num lugar de atmosfera natural; as discussdes e
insights foram e fornaram-se esponténeas (FUCK, 2009).
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Andlise e discussao

Na entrevista, foi elaborada uma pergunta para roteiro da discusséo
do grupo de estudantes. Ela foi focada na questdo de enfender como os alunos
atribuem o controle do cotidiano a partir da consciéncia do corpo, discutir o
que eles aprendem na escola, se levam o que aprenderam na escola para seu
cotidiano a partir da sua consciéncia de corpo. Foi uma temdtica pensada
no objefivo do presente artigo. A questdo norteadora da discuss@o foi: Vocé
consegue confrolar seu corpo? Com base nos dados obtidos e nas leituras
sobre eles, conseguimos categorizé-los em sefe temas que iremos descrevé-os,
a seguir, para compreendélos de forma sintética, infeligivel e, posteriormente,
apoiarmos na andlise:.

Quadro 2

Categorias temdticas

Categorias Estudantes Adolescentes %

e oo 2| A12; A13; A1S; A% Aler|
fincteres, a fome, a sede e o A9, A5 AT AGATO; ALZ; | 76,19%
' ’ A21:A18: A2: A18: A4,

sONo.

oo a0 G oniae G 1AT2; AL ATS; AT6; A20; | 4o o
gune A21: Al: A6, e

aula

Controlar ou ndo a preguica de | A12; A10; Al4; A8; Al¢;

fazer as atividades didrias A21: A7: A5: A6: A4, 47,61%
Zl)?ﬁosfer dominio sobre os ﬁéQA]A ]Ai Al5; A9 Al4: 38 09%
Controlar ou ndo atitudes do|A13: A11; AQ: A14: A8: A3: 49 85%
dia a dia Ad: Al: Ab. '

Desejos sexuais ou paixdo AT6: A20: A19: Al: A4, 23,80%
Tens@o pré-menstrual (tpm) e dor | A17; A19. Q,52%

Fonte: elaborado pelos autores.
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Conseguir controlar ou néo as necessidades fisiolégicas:
esfincteres, a fome, a sede e o sono

Nessa categoria, os alunos falam sobre o controle de alguns aspectos
fisioldgicos do seu corpo como urinar ou defecar e faz comparagdo entre o
homem X mulher. Controlar ou ndo os esfincteres, a fome, a sede ou o sono:

"Eu controlo facilmente o xixi. Eu dormindo num sonho bom, da
preguica de ir e eu controlo” (A12, 2016); “Acho que as mulheres, #m a possi-
bilidade mais de segurar o xixi, porque acho que a uretra da mulher é maior e
a do homem, menos. Eu aprendi isso nas aulas de ciéncias” (A13, 2016)*; “Eu
confrolo o xixi e outras coisas fisioldgicas. As vezes, as mulheres ndo podem
confrolar, porque estdo “naqueles dias”, menstruacao” (A15, 2016); “Fu con-
frolo o xixi" (A9, 2016); “[...] mas fambém tipo se for uma vontade de urinar se
for fraca eu consigo, mas se for forfe, ndo! Ou mesmo uma dor de barriga o
agente ndo consegue confrolar” (A16, 2016); “Mas tem outras coisas do corpo
que a genfe ndo pode controlar: dor de barriga, dores musculares, o sono nem
fanto” (A19, 2016).

Os alunos relatam que conseguem controlar alguns esfincteres como
urinar, se a vontade ndo fosse muito forte ou se ndo for muito o tempo de
espera em urinar, pois a bexiga fem um limite de armazenamento. J& sobre
os esfincteres de defecar, como dor de barriga, eles ndo controlam e citam,
tfambém, as dores musculares que sao dificeis de controlar, ndo obstante, exis-
fem analgésicos e relaxantes musculares que aliviom a tensdo e a dor. Utilizar
analgésicos, relaxante muscular e controlar esfincteres s@o téficas utilizadas
pelos alunos como forma de burlar e controlar algumas sensagdes fisiologicas
do seu corpo. Fazem esse tipo de ag@o quando se encontram em locais ndo
adequados ou incerfos para suas necessidades fisiologicas.

Podemos verificar que, na fase anal da crianga, afravés da explico-
¢do de desenvolvimento de Freud, ela comega a ter controle muscular, e, por
meio da sua organizagdo psicomotora, ela comeca a falar, andar e pode fer
controle dos seus esfincteres como urinar e defecar (TALAMONI, 2007). Assim,
podemos verificar que os estudantes adolescentes do nosso frabalho t&m con-
frole sobre seus esfincteres, configurando bricolagem diante de uma questéo
biolégica do corpo.
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Acerca de fer consciéncia do seu corpo para fer controle sobre ele,
Talamoni referencia que:

A crianca, ao fer uma maior consciéncia de seu corpo bem como
maior confrole sobre ele, desenvolve o sentimento de que as coisas
(que seu corpo produz) e os comportamentos [que seu corpo realiza
voluntariamente) sGo seus, podendo ser ‘ofertados’ ou ndo. Percebe
que a comunicagdo que é capaz de estabelecer com o mundo
afravés de seu corpo, é algo que depende de sua vontade, e ndo

mais apenas de sua necessidade (TALAMONI, 2007, p. 28-29).

Dessa forma, algumas sensacdes e necessidades fisiologicas podem
ser confroladas consciente e voluntariamente pelos alunos quando estdo, na
adolescéncia, pois ja é uma fase de maturagdo maior que fica entre a infancia
e a idade adulta.

lgualmente, pode aconfecer com oufras necessidades fisiolégicas
como sono, fome e sede: “Mas fipo o sono eu consigo, mas quando esfou
bem cansado ndo consigo ndol” (A16, 2016); "Eu ndo consigo controlaro
sonho” [A17); "As vezes consigo confrolar o sono, ando um pouco, converso,
saio da sala” [A18, 2016); “"Eu consigo controlar meu sono” (A6, 2016); “Siml
Controlo!l Consigo controlar a sede” [A13, 2016); "As vezes ndo consigo con-
frolar a fome” [A10, 2016); “Eu ndo consigo controlar nem a fome e nem a
sede [...] alguns a gente nGo consegue controlar os desejos do dia a dia como
afome” (A21, 2016); "Eu ndo consigo controlar a fome e nem a sede, pois ndo
fem como. Em casa vou comer alguma coisa, nas escola pego para sair” (A18,
2016); "Em alguns casos sim e em outros ndol” (A2, 2016).

Controlar ou ndo fome, sede, sono, nos discursos transcritos de alguns
estudantes, mostra que eles podem e t&m controle sobre suas vontades, como,
por exemplo, ndo comer muito chocolate e comer somente o suficiente, saber
que beber dgua é imporfante para manter o corpo saudével e hidratado e
que o sono se fomna indispensavel para repor as energias e o corpo entrar em
descanso. Conhecendo seu corpo e sabendo das suas necessidades, os estu-
dantes desse trabalho t&m ciéncia do que é supérfluo para tal momento e o que
é necessério. Como por exemplo: fer sede e ndo beber, pois sabe que quando
esfamos com sede nosso corpo estd com necessidade de se hidratar. Quando
estd com sono, o corpo fem necessidade de recuperar energia e disposicao.
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E quando se estd com fome, hé preciséo de se nutrir para acumular energia e
realizar determinadas farefas.

Sabendo o que seu corpo necessita, conhecendo-o na sua fofalidade,
tendo consciéncia dos seus sentimentos, os alunos sabem o que deve ou ndo ser
controlado pelo seu corpo conscientemente. Os alunos, por exemplo, sabem
que precisam de dgua para se hidratar e apelam & tética, quando pede para
sair da sala de aula, ir fazer xixi ou ir ao banheiro, conversar, andar, pois seria
uma maneira de atender &s suas necessidades fisiolégicas e fentar fugir de uma
aula que ndo fem muito sentido para o aluno.

Controlar ou ndo a vontade de falar ou baguncar na sala de aula

Nesta categoria, destacamos algumas atitudes dos alunos na sala
de aula de confrolar a vontade ou atitude de bagungar em sala de aula.
Alguns relatam que conseguem controlar a vontade de bagungar em sala de
aula quando estd em algazarra e outros confessam que quando a algazarra
comega, ndo tem como n&o participar e fambém entram na bagunca. Esse tipo
de afitude faz lembrar o poder da inducdo que os alunos #€m de praticar ou
imitar atitudes dos outros sujeitos, geralmente quando s@o criangas.

Podemos verificar sobre essa imitacdo dos estudantes na teoria
Psicanalitica de Freud aludida por Talamont:

O ego ¢ antes de tudo, um ego corporal [...] aponta para a
importancia da identificagdo e da imitacdo, importantes recursos
utilizados pelo bebé para o dominio do proprio corpo no estabe-
lecimento de suas relagdes. Ou seja, é imitando a postura e outros
"hébitos” corporais do adulto, que o bebé busca se comunicar com
ele. Ele se apropria de seu préprio corpo, e toma conhecimento de
seu corpo, afravés do corpo do outro (TALAMONI, 2007 p. 28).

Pela definicao de Tatica em Cerfeau (1998) bagungar ou apoiar uma
bagunca na sala de aula é uma forma de bricolagem, uma afitude que se des-
via da norma, esfratégia da escola ou do professor, de que deve se comportar,
ficar senfado na cadeia e ndo fazer bagunca durante as aulas.

Porfanto, verificamos, nos discursos a seguir, que os alunos tendem a
imitar seu colega ao bagungar, enquanto outros ndo enfram na algazarra: “Eu
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ndo consigo confrolar quando os colegas estdo baguncando na sala” (A12
201 é) "Em ogumos situagdes de bagunca na sala, eu consigo controlar sim”
(A11, 2016); "As vezes ndol Eu ndo consigo confro/or bagunga na sala de
aula. Bagungo também!” (A15, 2016); "“Também tem as vezes na sala de
aula que eu quero prestar afencéo no que o professor estd falando e os cole-
gas baguncam, me dé vontade de bagungar também, mas isso eu confrolo,
s gosto e ver os oufros bagungando, mas ndo bagungo ndol” (A16, 2016);
"Tipo, baguncar na sala de aula quando ver outro colega bagungando é uma
ansiedade que dd. Eu nGo consigo confrolar as vezes” (A20, 2016); "Quando
uma colega bagunga na sala eu ndo consigo me controlar em ficar quieta e
bagunco tfambém” (A1, 2016).

Nao baguncar, mas apoiar a bagunca é uma forma indireta de parti-
cipar dela e se safar de repreensdes ou castigos posteriores, como é o caso do
aluno A16 (2016] que usa da tatica de ndo baguncar junto aos seus colegas,
mas gostar de vé&los baguncando na sala de aula.

A bagunca néo acontece somente pelo fato de indugdo porque o
outro colega estd baguncando, mas fambém quando a aula estd “chata” e o
assunto ndo estd sendo inferessante. Podemos obter informacdes em didria de
campo no qual os alunos falam que geralmente ndo baguncam nas aulas de
ciéncias, pois h& coisas inferessantes, mas bogungom em outras aulas e citam
como exemplo: as aulas de inglés e também matemdtica que, as vezes, tem
assuntos “chatos” e que ndo vale a pena aprender, pois, segundo relatos, ndo
servem para nada.

Em face do exposto, percebemos que o aluno tem controle sobre o
corpo e suas atitudes, mas ndo tem interesse por algumas aulas que ndo tem
sentido para eles e, como resultado, surge a algazarra como forma incons-
ciente ou consciente de profesto, na qual alguns estudantes participam,
ativamente, e outros ndo. Dessa formo, o|gumos aulas ndo desperfom no
aluno o desejo de saber tal assunto tampouco a mobilizagdo intelectual para
aprendélo. Devemos salientar, ent@o, a relevancia de enfender e entfrar na
logica simbdlica do aluno e também de atribuir importancia as experiéncias
e as concepgdes prévias que eles trazem para sala de aula (CHARLOT, 2000;
2005; CARVAIHO, 1992).

Nesse sentido, o professor tem, como desafio, mediar os recursos,
necessarios para que os alunos possam se envolver, entfrelagar, se colocar &
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disposicao “de”, de aprender, perguntar, questionar e de ser enfendido na sala
de aula, por meio de instrumentos diddticos, capazes de aproximar a sua fala
as falas dos alunos. Assim, construir um espaco de didlogo e de comprometi-
mento é convidativo, para que os alunos possam se inferessar por um conjunto
de saberes que ainda ndo possuem. Ou entdo, usar da bricolagem de bagun-
car ou estimular que outros facam algazarras na sala de aula.

Controlar ou néo a preguica de fazer as atividades didrias

Nessa categoria, destacamos se os estudantes conseguem fazer as
suas afividades didrias ou t&m preguica em fazé-las ou ainda se conseguem
ter controle sobre a preguica de ndo querer fazer nada. Se conseguem fazer
as afividades escolares de casa solicitadas pelo professor e, até mesmo, as
atividodes domésticas, como ajudar os pais em casa ou em algum trabalho,
quando necessario. Quais s@o suas agdes para bricolagem da preguica®

Fazendo adendo & preguica, para Charlot (2000, p. 52), o ser
humano é inconcluso “[...] o homem n&o é, deve fornarse o que deve ser;
para fal, deve ser educado por aqueles que suprem sua fraqueza inicial e deve
educarse”. Portanto, a preguica é aprendida, aprendemos ser preguigosos.
O fato de ter preguica, ou ndo, de fazer suas afividades didrias € uma prdtica
que o sujeito aprende e n&o nasceu com ela. Deste modo, nascemos com a
obrigacéo de aprender sobre algo ou sobre alguma coisa, e com a plastici-
dade de aprender varias coisas, até mesmo a ser preguico e ter controle sobre
a preguica, fazendo uso de taticas.

Nas discussdes do grupo de entrevistas, os alunos admitem ter pre-
guica com as afividades que o professor passa para ser feita em casa, bem
como com as afividades domésticas; enquanto, outros confirmam ndo ter pre-
guica de fazer as suas atividades e conseguem controlar a vontade de ndo
fazer nada, de ficar no écio: “Eu faco as atividades didrias de dentro de casa,
ndo fenho preguical” (A10, 2016); “Eu fago as afividades de casa porque sou
forcado a fazer. J& fazemos muitas coisas na escola e ainda ter que fazer em
casa?” (A8, 2016); "Quando minha m&e manda fazer alguma coisa em casa,
eu voul” (A16, 2016]; "Assim eu tenho preguica de estudar um pouco, mas
consigo confrolar um pouco, até os afazeres de casa. Eu consigo controlar
franquilamente” (A21, 2016); “Eu nGo consigo controlar a preguica de estudar
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e fazer as coisas de casa” (A7, 2016); “[...] também eu tenho mais preguica de
estudar e fazer as coisas do dia a dia do que o controle dela” (A5, 2016); “Eu
ndo consigo controlar a preguica para estudar, mas para fazer as atividades
digrias de casa eu ndo fenho preguica ndo, eu confrolo” (A6, 2016); “E eu
consigo controlar a preguica em estudar, em tudo. Quando eu digo que quero
fazer eu vou 14, fago e estudo, eu acho que tenho mais controle” (A4, 2016).

O aluno A8 (2016) relata que & faz muitas atividades na escola e ndo
faz as atividades da escola em casa. Existe uma logica simbdélica do aluno, de
que as coisas da escola ficam na escola e as de casa ficam em casa. Essa é
uma forma de justificar a sua preguica e, fambém, uma prdtica desviante das
normas que lhes sdo afribuidas.

Assim, parafraseando Charlof (2000), estamos predispostos a nos tor-
nar, nGo somos, POor isso oprendemos a fer preguica em fazer as atividades
do dia a dia. No que se refere & preguica ou sua falta, o relato do aluno A16
(2016) é bastante pertinente: “E eu gosto também de estudar, n&o tenho pre-
guica. Meu pai e minha mae ndo tiveram estudo af quando eu tenho vontade,
eu chego e vou I¢ estudar, mas eles ndo me incentivam ndo”. O aluno pode até
ndo ter incentivo dos pais para estudar, e sabe que eles ndo tiveram “estudo”, e
isso se fornou um estopim, um divisor de dguas para que ele continue a estudar
e ndo fique na mesma posicdo dos pais dele, “sem estudo”.

Em relag@o ao comentdrio supracitado sobre a fala do estudante A16
(2016), Charlot {2005) nos relembra que muitos alunos vao & escola para ndo
fer o mesmo destino de seus pais; vao & escola para ganhar o diploma e ter
um emprego melhor que o dos seus pais no futuro. Ter um emprego melhor para
garantir um maior conforto se comparado com o que os seus pais lhes ofere-
cem hoje. O estudante considera a escola uma tética para mudanga de vida,
fazendo valer da sua posicao social subjetiva como fonte mobilizadora e de
bricolagem para éxito na escola e possivelmente na vida.

Na andlise desse topico do trabalho, verificamos que os estudantes
sustenfam, na preguica, uma fdtica para ndo fazer as afividades didrias, soli-
citadas pelo professor, assim como também aprendem a ter controle passando
a desenvolver outras atividodes que ndo as da escola, mas a da sua prépria
casa. NGo obstante, o estudante [A16, 2016), ao afirmar ndo tfer preguica,
deixa explicito que, se estudar, passar de ano e ganhar um diploma, terd
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garantia de um emprego e de uma vida melhor que a dos seus pais, ou seja,
ele consegue enfrar numa légica simbdlica que configura a bricolagem.

Nao ter dominio sobre os sonhos

Podemos fer confrole sobre o nosso corpo de forma consciente, mas
ndo nos sonhos, que faz parte da inconsciéncia da nossa mente. Os sonhos
fazem parte dos nossos impulsos inconscientes assim como “[...] os impulsos,
sexuais e agressivos, sdo aspectos instintivos de nossa vida mental, a partir
dos quais se da o desenvolvimento e funcionamento do aparelho psiquico.
O Id, por sua vez, compreende as representagdes psiquicas dos impulsos”
(TALAMONI, 2007, p. 26]. Porfanto, os sonhos est@o nos impulsos do Id e ndo
se tem confrole sobre eles, visto que hd aspectos instintivos, os quais ndo se
podem controlar, conscientemente, j& que esfdo inconscientes.

Os alunos comentam sobre o sonambulismo, enquanto estéo dor-
mindo, de experiéncias que tiveram e reconhecem que ndo tem confrole sobre
eles, e até mesmo os mistérios do cérebro que faz sonhar, falar e andar durante
os sonhos, enquanto est@o dormindo: “Quando estou sonhando eu bato a
cabeca na cama, eu caio. E o nosso corpo, quando a gente t& sondmbulo, a
gente no subconsciente t& fazendo as coisas” (A12, 2016); “Eu fiquei falando
dormindo. E impressionante [...] tem alguma coisa a ver com as células do cére-
bro que desliga no sondmbulo uma parte do cérebro fica ligada, a motora”
(A13, 2016). “Eu falo também durante o sonho a noite” (A15); “Consigo con-
frolar os meus sonhos! [...] eu as vezes quando esfou dormindo, quando esfou
cansado, eu falo” (A8, 2016); “Ah! E tem meus sonhos! Eu amo meus sonhos e
ndo consigo controlar [...] quando sonho, fago as coisas que estou sonhando,
fipo, sondmbula” (A1, 2016); “E também ndo consigo controlar [...] meus
sonhos” [A4); "A noite eu comeco a falar. Bem assim foi comigo, eu estava na
cama, eu esfava com sede, af tem aqueles copos da sanfa e finha dgua e eu

bebi, dormindo” (A9, 2016).

Destarte, apresentamos controle sobre aquilo que temos consciéncia
do que esfamos fazendo, o que ndo podemos fazer com os sonhos, con-
frolérlos. Verificamos, nos discursos descritos, que ndo hd taticas de controle
dos estudantes sobre seu corpo quando estdo dormindo, pois se encontram
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inconsciente e ndo podem existir téticas no alcance da inconsciéncia (CERTEAU,
1998).

Controlar ou nao atitudes do dia a dia

Nessa categoria, os alunos referem-se a algumas atitudes e decisdes
que podem ser fomadas com o seu consentimenfo como, por exemplo: brigar,
ir para a rua, querer ou ndo usar drogas, desejos, mexer no celular, tomar
decisdes sobre tal coisa, ndo conseguir controlar o nervosismo na hora de
apresentar trabalhos na escola, coisas que fazem parte do cotidiano.

"Tipo, se tiver uma droga, se vocé ndo quiser cheirar, nGo vail” (A13
2016); "Mais ou menos! Na hora da briga vocé faz sem pensar, bate e depO|s
vocé se arrepende” (A9, 2016); “Ndo consigo controlar! As vezes nem sempre
é briga [...] ndo consigo controlar. Mas um organismo é diferente do outro [...]
eu ndo gosto de confrolar nada nao!” (A14, 2016); "Dependendo da situa-
¢do que se coloca, eu posso contfrolar ou nGo” (A8, 2016); "As vezes ndo .
porque as afitudes as vezes a pessoa vai & pensa uma coisa e depois pensq
direifo e pode se arrepender e 4 é tarde” (A3, 2016); “As vezes quando eu
esfou apresentando frabalhos da escola eu comego a ficar nervoso e me fremer
e eu ndo controlo isso” (A4, 2016). "Eu n&o consigo confrolar o meu corpo,
desejos e afitudes. Das atitudes porque as vezes eu fago coisas de cabeca
quente e eu solto o que ndo deve” (A1, 2016). "Né&o controlo! [...] minhas
atitudes” (A6, 2016).

Percebemos que a maioria dos alunos ndo consegue controlar suas
atitudes, deseios, raiva e comega a partir para a brigo, O nervosismo ao
apresentar trabalhos escolares, e, as vezes, quando ndo controla esse tipo de
afitude como brigar ou discutir com alguém, arrepende-se, mas percebe que ja
é tarde demais. A maioria age por impulso, principalmente na hora da raiva ou
quando fala alguma coisa para alguém. Os alunos n&o conseguem controlar
impulsos de raiva e, na maioria das vezes, brigam, ou seja, burlam as regras
da escola que ndo apoia toda e qualquer violéncia para com o seu colega ou
outrem. Dessa forma, a raiva é um sentimento que pode culminar num compor-
famento ou ag¢do inesperada do estudante, configurando uma tdtica, pois pode
romper com as normas das politicas de ordem e paz na escola.
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Nas discussdes dos grupos, sobressai a fala do aluno A11 (2016)
"Eu acho que eu consigo controlar o que eu quero fazer. Se eu quero ir pra rua
eu confrolo. Se eu quero usar droga, se eu ndo quero usar droga, eu controlo
[...] Tudo, no meu corpo, quem manda sou eu e mais ninguém!”. O aluno reco-
nhece que controla o seu corpo, ou seja, suas vontades ou desejos. Ademais,
reconhece seu corpo sendo propriedade em que ele pode decidir o que quer e
o que ndo quer, o que deve ser feifo e ndo pode ser feifo, fudo depende dele,
do seu corpo.

A fala do estudante aparenta que ele fem uma aufonomia das suas
decisdes, na qual ele é o Unico responsével pelo que acontece de bom ou de
ruim consigo mesmo e usa das suas experiéncias de corpo para confrolar suas
afitudes, desejos e decisdes. Verificamos taticas conscientes dele diante de
diversas situagdes referentes ao confrole dos seus desejos, vonfades, senfimen-
fos, comportamento e atitudes cotidianas, ligadas ao corpo. Ao mesmo tempo,
demonstra um disciplinamento diante de certas atitudes ou agdes do dia a dia,
um corpo docilizado (FOUCAULT, 2004).

No tocante ao aspecto educacional sobre controle e/ou conscién-
cia de corpo, parafraseando a lei n® 9.394/96 lei de Direfrizes e Bases da
Educagdo Nacional, a escola pretende formar alunos auténomos, com visdo
e consciéncia critica sobre assuntos que norteiom a sociedade, como drogas,
sexualidade, cidadania. Formar alunos que se tornem cidad@os independen-
fes, que tenham consciéncia de seus corpos ndo como um objeto que ocupa
um local no espago, mas como um corpo que age, faz, cria, fem afitudes cons-
cienfes e responséveis diante de situagdes vivenciadas (BRASIL, 1996).

Desejos sexuais ou paixdo

Nessa fase da adolescéncia, os estudantes estdo com os horménios
gonadotréficos sendo liberados e, com essa explosdo de horménios, transfor-
magdes surgem a cada momento e as descobertas de sensagdes nunca anfes,
nunca sentidas vém & fona, tendo oportunidades de descobrir o que nunca foi
falado, visto ou sentido. Consideramos importante salientar, aqui, os desejos
sexuais dos alunos e paixdes que podem acontecer nessa fase adolescente.
Na adolescéncia, os alunos comecam a se afrair ou ndo por pessoas, ha
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modificacdo corporal, mental, emocional e sua sexualidade se aflora (BEE,
1997: D'ANDREA, 1996: TALAMONI, 2007).

Nessa categoria, fica em laténcia o assunto sexualidade, mas suben-
tende que os alunos a ela se referiam, visto que € um assunto pouco falado ou
conhecido e ainda traz um pouco de vergonha para os alunos adolescentes
conversarem, aberfamente, sobre fal, principalmente em suas casas, onde seus
pais ainda ndo compreendem que estdo numa fase de transicdo entre a infan-
cia e a idade adulta. Talamoni (2007) nos ajuda a compreender que todo ou
qualquer assunto sobre sexualidade na adolescéncia, é camuflado no circulo
familiar e, quando é comentado, geralmente, sGo as maes dos adolescentes
que sanam suas dividas mediante a sua experiéncia empirica e ndo ddo res-
postas cientificas sobre o assunto exposto (TALAMONI, 2007).

Eis alguns comentdrios: “Tipo a paixdo a gente n&o confrola, quando
vocé vé uma pessoa assim af bate o desejo e vocé ndo consegue controlar
[...] e eu também acho que consigo controlar algumas imaginagdes, eu penso
o que quero” (A16, 2016); “Eu acho que algumas emogdes a gente consegue
controlar &s vezes dependendo da situagdo, mas algumas partes do corpo
ndo, porque a genfe as vezes ndo tem controle de tudo que aconfece com a
gente” [A20, 20106); “"Depende! Porque vocé tem seus desejos vocé pode con-
frolar, agora meu corpo, assim vdrias coisas eu ndo posso confrolar e oulras
eu posso [...] beijar alguém a gente pode controlar” [A19, 2016); “Eu ndo con-
sigo confrolar o meu corpo, desejos e atitudes [...] os desejos é que eu tenho
uns desejos alterados, desejos dos sentimentos” (A1, 2016); “Néo!l Nem fudo
eu consigo confrolar porque ndo séo de acordo comigo, séo de acordo com
meus orgdos” (A4, 2016).

A pPAixao € 0s deseios sexuais, nessa fase da vida, s vezes, se tor-
nom dificeis de ser enfendidos e controlados pelos estudantes adolescentes.
Segundo Schuch (1998, em uma pesquisa feita entre estudantes universitarios
solteiros de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, verificou que, quando os uni-
versitarios est@o apaixonados, ndo controlam seus desejos avassaladores da
pPaixao e do sexo, ndo conseguindo, as vezes, sequer usar camisinha no ato
sexual, fazendo o uso de bricolagens perigosas que podem causar énus aos
estudantes.

Nessa fase, hé pratica quase consfante da masturbacdo como forma
de escape de seus desejos sexuais e curiosidades, mais frequentemente
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relatodos pelos meninos (BEE, 1997; D'ANDREA, 1996), configurando um tipo
de tatica natural de escape. Os desejos e os sentimentos ds vezes ndo sdo
controlados, como descreve o aluno A1 (2016] e também nGo conseguem con-
frolar os seus Grgdos, ou seja, seus desejos sexuais, como descreve também o
aluno A4 (2016). Percebemos, entdo, que a Unica forma de bricolagem sobre
os desejos sexuais e paixdes dos estudantes adolescentes é a masturbacdo,
a qual fica subentendida nos comentdrios dos alunos, mas claras diante das
“caras” e "bocas” que fizeram durante a entrevista.

Dessa forma, os Parédmetros Curriculares Nacionais nos indicam que
o aluno deve ser orientado nas aulas sobre sexualidade. Os estudantes #&m o
direito de ser orientados, tendo consciéncia sobre a adolescéncia e as transfor-
magdes do corpo que ocorrem, nessa fase, conhecer sobre os érgdos sexuais
masculinos e femininos, sobre o uso de métodos confraceptivos e o uso de
preservativos para prevencdo de DST e cuidados para com a satde genital
e fisica, tornando o aluno critico e responsavel pela sadde sexual presente ou
futura (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, colocar temas que transversalizam a adolescéncia &
margem da escola, como propde a escola sem partido, & negar aos adolescen-
tes o direito do autoconhecimento e do respeito ¢s diferencas, & diversidade e
do autorreconhecimento enquanto pessoa e identidade. O uso de bricolagem
dos alunos diante de tais situagdes como aquelas propostas pela escola sem
partido, seria solicito diante de normatizagdes.

TPM e Dor

A discussao ligada & menstruacdo, as dores musculares, as célicas e
a TPM fazem parte dessa categoria, pois os alunos referem ao que néo con-
seguem controlar: “Eu acho que o que a gente ndo consegue controlar muito,
as mulheres, é a TPM, quando a genfe estd no periodo da menstruacdo que
a cdlica é 1o forte [...] ninguém consegue controlar. Néo confrolo a raiva,
deve ser por causa dos horménios” (A17, 2016); “[...] dores musculares” (A19,
2016).

O assunto mais comentado no grupo de entrevista entre as meninas,
diz respeito & menstruagdo e as suas reagdes secunddrias como cédlica e TPM,
causando mal humor; & um tema sempre abordado quando se fala em corpo
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humano e, principalmente, quando fala de adolescéncia, ndo conseguindo
enxergélo como assunto banal, pois traz lembrancas de dor e nojo ao sangue
pelas alunas adolescentes. Haveria um paliativo ou tética diante das cdlicas, o
analgésico, mas, como observamos, os alunos A17 (2016) e A19 (2016) nGo
conseguem controléas e o mau humor, causado pela menstruacdo, as deixam
passivas dianfe do ciclo menstrual natural.

Consideracoes finais

Em face do exposto, concluimos que a tatica ou bricolagem é uma
arte de viver, sobretudo, diante das normatizagdes impostas por grupos sociais,
instituicoes escolares e, até mesmo, perante as necessidades fisioldgicas huma-
nas. Consideradas e conceituadas como prdticas desviantes, sem as quais os
estudantes adolescentes nGo suporfariam viver socialmente, as féficas configu-
ram agdes de relagdo, nas quais os alunos conseguem manter-se vinculados &
instituicdo escolar, & familia, aos amigos e a fer uma relagdo consigo mesmo
diante da sua corporeidade.

Neste trabalho, a tatica é conceituada e considerada uma possivel
forma de resisténcia dos estudantes diante das normas sobre o corpo e sobre o
controle que a escola desloca diante do aluno visando configurar uma perfor-
mance de bom comportamento nos espagos da escola, realizar as atividades
de casa solicitadas pelos professores, de ndo fazer algazarra na sala de aulo,
de que a escola é um espago de siléncio e obediéncia. A bricologem serve,
também, como forma de subversdo e/ou resisténcia s atividades cotidianas,
sobre desejos sexuais, sobre a raiva, necessidades fisiolégicas, dores corpo-
rais, preguica, menstruagdo e TPM.

As atitudes cotidianas dos estudantes sGo permeadas de agdes nas
quais podem usar de bricolagens como téticas de vivéncias dentro e fora do
ambiente escolar. Com base na posigdo subjetiva dos estudantes adolescentes
diante das estratégias da escola e das suas normas disciplinantes, a maioria
se mostra desviante do que a escola objetiva, conscientemente, como controle
afravés das normas.

Na aresta da estratégia, podemos considerar pelo que explicitamos,
no enforno deste trabalho, que ela é abordada como agéo ligada ao exercicio
de poder. No nosso confexto, o poder normatizador e de autoridade da escola
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diante dos estudantes adolescentes. Ademais, € uma estratégia social, constru-
ida socialmente e que tem poder sobre os corpos dos estudantes adolescentes
numa escala que chega a discipliné-los diante de atitudes e agcdes cotidianas.

O espectro de normatizacdo e de controle dos corpos dos estudantes
consegue ulirapassar os muros da escola, adentrando no vinculo familiar, de
amizade, social e pessoal, alterando, assim, as suas formas de se relacionar
com o mundo, com os outros e consigo mesmo.

Notas

1 Vale salienfar que as fases psicossexuais ocorrem durante esse periodo da formagdo da persono-
lidade do individuo. O sujeito pode néo superar uma fase e passar pelas outras sem conseguir
sair da anterior, o que poderd resultar em algum problema na sua personalidade futuramente.

2 Devese observar que, em algumas meninas, os seios se desenvolvem bem pouco, pelo menos
aparentemente. Da mesma forma, algumas ndo apresentam desenvolvimento dos quadris nem de
altura, ou seja, as transformagdes secunddrias s@o muito relativas ao sujeito, pois depende da
genética e fatores ambientais.

3 Vale salienfar que as fransformagdes secunddrias sGo inerentes ao sujeito, visto que dependem da
genética e fatores ambientais.

4 Observacdo: O aluno se equivocou e retificamos, na discussdo, que a uretra do homem era mais
longa que a da mulher.
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Resumo

Este estudo fem como objefivo refomar um debate tedrico e obter um framework de andlise sobre
a possivel influéncia das notas dos alunos na avaliagdo que eles fazem de seus professores.
Buscou-se enfender a relagdo nota-avaliagdo por meio do levantamento de estudos anteriores e
da revisdo bibliografica sobre o assunto. Desenvolveu-se uma estrutura conceitual de framework
tendo como base o nivel de significancia da relacdo entre desempenho académico discente
e avaliagdo docente. Os resultados da pesquisa apontaram que alguns aufores reconhecem
a relagdo na qual a nota do aluno inferfere na avaliagdo do professor, explicada pelo pacto
de leniéncia ou pela real aprendizagem. Por outro lado, alguns autores mostram que essa
relagdo pode ser ndo significativa e que existem outras varidveis como género, idade e experi-
éncia do professor que também interferem na avaliagdo. Os resultados encontrados permitem
uma melhor compreensdo da relagdo na perspectiva de diversos autores, mas vale ressaltar @
necessidade do uso de abordagens metodoldgicas distintas para estabelecer como a relogéo
nota-avaliacdo acontece.

Palavraschave: Avaliacdo. Nota. Professor. Aluno.

Student Academic Performance and its Relationship with Teacher
Evaluation: Theoretical Framework proposal

Abstract

This study aims fo refake a theoretical debate and to obtain a framework of analysis about the
possible influence of students' grades on the evaluations they make of teachers. We sought to
understand the the grade-evaluation relation, through the collection of previous studies and the
bibliographic review on the subject. We developed a conceptual framework structure based on
the level of significance of the relationship between student academic performance and teacher
evaluation The results of the research indicated that some authors recognize the relation in which
the student's grade interferes in the evaluation of the feacher, explained by the pact of leniency or
by the real learning. On the other hand, some authors show that this relationship is not significant
and there are other variables such as gender, age and teacher experience that also inferfere
in the evaluation. The results found allow a better understanding of the relationship from the
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perspective of several authors, but it is worth emphasizing the need to use different methodologi-
cal approaches to establish how the grade-evaluation relationship happens.

Keywords: Evaluation. Grade. Teacher. Student.

Desempeiio académico discente y su relacién con la evaluacién de los
docentes: propuesta de marco tedrico

Resumen

Este estudio fiene como objetivo refomar un debate teérico y obtener un marco de andlisis sobre
la posible influencia de las notas de los alumnos en la evaluacion que ellos hacen de sus profe-
sores. Se buscd entender la relacion nota-evaluacion por medio del levantamiento de estudios
anteriores y de la revision de literatura sobre el asunfo. Se desarrollé una estructura conceptual
de marco, teniendo como base la significancia de la relacion entre desemperio académico
discente y evaluacién docente. Los resullados de la investigacién apuntaron que algunos autores
reconocen la relacién en la cual la nota del alumno interfiere en la evaluacion del profesor, expli-
cada por el pacto de lenidad o por el real aprendizaije. Por ofro lado, algunos autores muestran
que esa relacion puede ser es no significativa y que existen ofras variables como género, edad
y experiencia del profesor que también interfieren en la evaluacion. Los resultados encontrados
permiten una mejor comprensién de la relacion en la perspectiva de diversos autores, pero vale
resaltar la necesidad del uso de enfoques metodolégicos distintos para establecer como la relo-
cion notaevaluacion ocurre.

Palabras clave: Evaluacion. Nota. Maestro. Alumnos.

Introducdo

Neste trabalho, abordase a avaliagdo dos docentes realizada pelos
discentes e a influéncia do desempenho académico do aluno nesse processo.
Devido & relevancia atribuida & avaliogdo docente, é importante analisar a
possivel influéncia do desempenho académico do aluno nas avaliagdes dos
professores.

O objetivo deste artigo é retomar um debate tedrico relativamente
extenso e obter um framework de andlise sobre a possivel influéncia das notas
dos alunos na avaliagdo que eles fazem de seus professores. Sobre desempe-
nho académico, entende-se, para fins deste trabalho, como o desempenho dos
alunos em termos de média de suas notas nas disciplinas.
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Parte-se da problemdtica de que o aluno ¢ influenciado pela nota
recebida dos professores das disciplinas e que, no momento da avaliagdo
docente, ele pode evidenciar seu contentamento ou descontentamento com
a nota recebida, seja pelos aparentes lacos criados entre os discentes e os
docentes considerados mais “bonzinhos”, ou pelas criticas dos discentes aos
professores considerados mais “durdes” [CLAYSON, 2009; CARREL, WEST,
2010; BENTON, CASHIN, 2012).

A interferéncia do desempenho académico do aluno na avaliagdo do
docente teoricamente ndo deve ser comprometida pelo processo de troca apa-
rente que existe na relogdo avaliacdonota. Nao deve existir interferéncia da
nota recebida pelo aluno nas avaliagdes de aprendizagem sobre a avaliogdo
que ele faz do docente. Portanto, ¢ relevante retomar o debate sobre a influén-
cia da nota do aluno na avaliagdo do professor.

Avaliagdo docente e desempenho académico discente

A partir da década de 1970, a validade das avaliagdes docentes
feitas pelos discentes comecou a ser questionada, devido a sua relacdo com
as nofas dos alunos. As pesquisas afribuiam & interferéncia das notas dos alu-
nos um efeito negativo ou positivo sobre a avaliagdo dos professores (DE BEM,
2004; PRIMI, MORAES, 2005).

Na década de 1980, de acordo com De Bem (2004) e Primi e Moraes
(2005), baseados em Greenwald (1997), os estudos correlacionais sobre a
influéncia da nofa na avaliagdo docente passaram a dar suporte as avalio-
¢oes feifas pelos discentes, considerando que as interferéncias poderiam surgir
de outros fatores que ndo eram as notas dos discentes como, por exemplo,
tamanho da classe, interagdo do professor com a turma, clareza expositiva
do professor, conteddo do professor, a efetividade do ensino, a motivagdo dos
esfudantes ou o inferesse prévio do aluno pela disciplina.

A partir da década de 1990 a discussdo sobre a correlagdo entre
variaveis e a avaliagdo docente pelo discente foram mais especificadas. De
Bem (2004) e Primi e Morais (2005) afirmam que a validade e a utilidade
da avaliagdo dos estudantes em relacdo aos seus professores permeavam
questdes como: a) a avaliacdo pode ser influenciada por varidveis ndo relacio-
nadas ao ensino em si¢; b) em que nivel essa correlacdo se encontra?; c) qual
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a unidimensionalidade ou multidimensionalidade da medida?; e d) o tipo de
avaliagdo serve aos propdsitos principais de avaliar o desempenho docente e
melhorar o ensino oferecido?

No contexto atual, tem-se verificado um fendmeno chamado inflacdo
das notas ou grade inflation, como citado por Marsh {1984), que ¢ justificado
pela correlacdo entre nota do aluno e a avaliog@o que ele faz do docente,
como apresenta Braga, Paccagnella e Pelizarri (2014).

As abordagens tedricas encontradas para explicar a inflagdo das
notas s@o citadas por Johnson (2003), como a feacher efectiveness ou efetivi-
dade de ensino e a grade-leniency, conhecida também como leniéncia das
nofas citado por Morais (2005), ou ainda efeifo de reciprocidade (CLAYSON,
2009) ou efeito de cleméncia (BRAGA; PACCAGNELLA; PELLIZZARI, 2014).

Conforme a abordagem sobre o teacher efectiveness, segundo
Clayson (2009) e Johnson (2003), o aluno aprenderia mais com professo-
res considerados bons, e por isso, receberia notas mais altas, devido a um
aprendizado real. J& a abordagem sobre grade-leninecy, seria a influéncia na
avaliagdo propriamente dita, no qual o aluno d& uma nofa boa ao professor
porque recebeu uma nota boa, ndo sendo apresentados os reais desempe-
nhos, nem do docente, nem do aluno.

Essa inflacdo de notas pode ocasionar consequéncias no modo de
agir do docente e do discente. O professor pode mostrarse menos rigoroso, ou
mais “"bonzinho” ao atribuir notas aos alunos, como citam Paiva e Sade (2006)
e Bouth (2013). Isso, de acordo com Johnson (2003), impde maiores dificulda-
des em andlisar o ensino do professor ou classificar os alunos que realmente
merecem as melhores nofas.

Os estudos ainda sd@o inconclusos ao abordar a relacdo entre a avar
liacdo docente e o desempenho académico discente. Alguns autores admitem
uma correlag@o positiva entre as varidveis. Assim, quanto maior a nota do
aluno, melhor a sua avaliagdo do docente. Ou, quanto pior a nota do aluno,
pior a sua avaliagdo do docente.

Uma corrente de autores tenta explicar a relacdo entre as varidveis
apresentando outros fafores, como a real aprendizagem do aluno ou a efe-
tividode do professor. Outros autores consideram a correlagéo positiva muito
fraca para ser significativa.
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Por outro lado, existem aqueles que ndo acreditam na relagcdo entre o

desempenho académico discente e a avaliag@o do docente feita pelo aluno.

Os resultados discrepantes encontrados ndo permitem afirmar quando e por

que a nota do aluno influencia a avaliogdo feita pelo discente.

O quadro 1 traz um apanhado sobre a associagdo entre a nofa do
discente e a avaliagdo docente, apresentando as diferentes posicdes dos auto-
res sobre o assunfo.

Quadro 1

Quadro resumo da relacéo entre avaliagdo docen-
te e desempenho académico discente

Relacdo positiva e

Real aprendizado

Cohen (1981), Greenwald e Gillmore
[1998), Moreira (1981), Marsh (1994;
2007)

Correlag@o negativa e
ndo significativa

A Moreira (1988), Clayson (2009),
significativa Pacto de leniéncia ou | Krautmann e Sander (1999), Carrel e
mediocridode West (2010), Braga, Paccagnella e
Pellizzari (2014)
Marsh e Roche (1994), Johnson (2003),
CorrelagGo positiva e Weinberg, Fleisher e Hashimoto (2009),
Relacdo  ndo | ndo significativa Benton e Cashin (2012)
significativa

Voecks e French (1960), Rayder (1968,
Seiver [ 1983), Decanio (1986

Relacdo com ou-
tras variaveis

Género

Krautmann e Sander (1999), Centra e
Gaubatz [2000), Macnell, Driscoll e Hunt
(2014), Boring (2015), Boring, Otoboni
e Stark (2016)

Diferencas individuais
dos alunos

Marsh e Roche (1994), Marsh e Dunkin
(1992)

ldade

Moreira {1988), Benton e Cashin (2012)

Nivel de escolaridade

Carrell e West (2010

Experiéncia do professor

Feldman (1983, Renaud e Murray
(1996)

Fonte: elaborado pelos autores.

A seguir, sGo apresentados estudos sobre a relagdo avaliagdonota

e fambém a interferéncia de outras varidveis, a partir da seguinte esfrutura
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proposta: a) estudos que identificam relagdo positiva entre a nota do aluno e
a avaliagdo docente pelo discente; b) estudos que apresentam uma relagdo
ndo significativa entre nota do aluno e avaliagdo docente pelo discente; e ¢
estudos que apresenfam a interferéncia de outras varidveis

Relagdo positiva entre nota do aluno e avaliacéo docente pelo discente

Um dos primeiros estudos da relagdo noto-avaliag@o docente ocorreu
na década de 1970 na Universidade de Utah, envolvendo 637 estudantes de
17 cursos diferentes. Foi enconfrada por Granzin e Panter (1973) uma correla-
¢do significativa entre as notas esperadas pelos alunos e suas avaliagdes sobre
a qualidade do professor. Resultado similar foi obtido por Doyle e Whitely
(1974), citados por Moreira {1988, ao analisar a correlagdo entre as notas
finais dos alunos e a avaliagdo da eficécia geral do professor.

Carvalho (1990) realizou um estudo objetivando analisar o processo
de avaliagdo docente através dos alunos do Departamento de Eletrdnica e
Sistemas da Universidade Federal de Pernambuco e a sua relacéo com as
caracteristicas do corpo docente. A coleta dos dados sobre as caracteristicas
dos professores e das nofas dos alunos foi feita por meio da andlise documen-
tal. Com a aplicagdo de questiondrios junto aos alunos, a autora realizou a
avaliagdo dos docentes que atuaram na universidade entre os anos de 1986
a 1988. Por meio da andlise estatistica, ela concluiu que as notas obtidas
pelos discentes relacionavam-se as avaliagdes que eles fizeram dos docentes
de forma positiva.

Primi e Moraes [2005) investigaram a validade e precisdo de um ques-
tionario de avaliagdo institucional por meio das respostas de 3.689 estudantes
que avaliaram, voluntariamente, 568 professores e 720 disciplinas de 36 cur-
sos de graduagdo e pds-graduagdo de uma universidade. A associagdo de
dependéncia entre as varidveis nota do aluno na avaliagdo de aprendizagem
e nota que ele atribui ao professor foi feita pelos autores. Eles ndo esperavam
encontrar nenhuma relagdo entre as varidveis. Entretanto, descobriram que o
relac@o entre a nota do discente e avaliacdo do docente foi estatisticamente
significativa. A variavel avaliagdo que o aluno faz do professor foi calculada
pela média dos pontos obtidos com a resposta dos itens do questiondrio. A
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variavel nota do aluno foi obfida por meio da média final do desempenho do
discente na disciplina do professor.

Em seguida, Primi e Moraes (2005) analisaram as relacdes entre as
varidveis de maneira comparativa entre trés grupos. O primeiro grupo era com-
posto por alunos que apresentaram correlagdes positivas significativas entre as
variaveis nota discente e avaliag@o docente. O segundo grupo era formado
por alunos com correlacdes negativas e significativas. No terceiro grupo, estor-
vam os casos em que ndo se verificou relacdo entre as varidveis. Para cada
grupo, os autores compararam os resultados médios entre as variaveis. No
primeiro grupo, no qual existia a correlacdo positiva, as notas atribuidas aos
professores e as nofas dos alunos variaram mais do que nos demais grupos.
Os alunos desse grupo apresentavam as menores notas. Assim, os autores
conclufram que, em 12,2 % dos casos, houve relacdo entre a nota discente e
avaliagdo que ele faz do docente, nimero que, apesar de ndo elevado, ndo
pode ser desconsiderado.

Clayson (2009) realizou uma pesquisa bibliogréfica em busca de
artigos que frafom da associacdo entre a avaliagdo do docente pelo aluno
(Student Evaluations of Teaching — SET) e a aprendizagem do discente. No
fotal, o autor encontrou 42 estudos sobre o assunto. O primeiro arfigo foi publi-
cado em 1953 e o Gltimo artigo foi do ano de 2007. A maioria das pesquisas
que fazem a associa¢do enfre a nofa do aluno e a avaliagdo docente foi
iniciada a partir de 1970. Dos 42 estudos encontrados, somente dez ndo apre-
sentavam associagdo enfre avaliagdo que o discente faz do docente e a nota
do aluno. Dos 32 estudos que abordavam a associacdo, 13 artigos apresenta-
ram uma correlacdo positiva e significativa entre as varidveis.

Em suas discussdes, Clayson (2009) relata que os estudos mais antigos
sobre a relogdo entre as varidveis parecem fer resuliados mais significativos do
que os estudos mais recentes. Isso fez com que ele incluisse a idade da publi-
cacdo como varidvel de controle e levou a considerar que essas diferencas
devem-se ao fafo de que os pesquisadores mais novos tem técnicas esfatisticas
mais sofisticadas ao seu alcance.

Benton e Cashin (2012) efetivaram um estudo, visando & atualizacdo
do artigo publicado por Cashin (1995), resumindo as principais pesquisas e

literatura das avaliagdes do professor pelo estudante, obtidas na base ERIC,
enfre os anos de 1970 a 2010. No final de 2010, havia 2.875 referéncias que
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refornaram a pesquisa com as palavraschaves: avaliagdo do aluno e desem-
penho do professor. Como destaque em relacdo aos resultados sobre a relacdo
enire a nota do aluno e a avaliacdo que ele faz do professor, os autores apon-
taram os estudos de Howard e Maxwell (1980; 1997), Braskamp, Branderburg
e Ory (1984), Feldman (1997), Marsh e Roche (2000), Centra (2007) e Marsh
(2007), todos corroborando a correlacdo positiva entre as varidveis.

Nos resultados encontrados por Benton e Cashin (2012) sobre os tra-
balhos elaborados por Feldman (1989), Cohen (1981), Benfon, Duchon e Pallet
(2011), as avaliagdes dos alunos correlacionaram-se positivamente com a nofa
do discente, levando-se em consideracdo as seguintes dimensdes: aprendiza-
gem, organiza¢do do curso, clareza do professor, respeito aos estudantes,
estimulo do professor e interesse do aluno.

Feldman (2007) relatou as correlacdes médias entre uma medida
de desempenho do aluno e 24 dimensées de um instrumento de avaliagdo
docente. Embora as correlagdes entre a nota do aluno e a avaliagdo do profes-
sor ndo fossem 1Go fortes, fodas demonstraram relacionamento positivo.

Boring, Otoboni e Stark (2016) procederam a um estudo sobre a influ-
éncia do género e da expectativa de nota do aluno na avaliagéo docente
com 4.423 alunos, que avaliaram 379 professores em seis cursos de primeiro
ano em uma universidade francesa. Os dados também foram obtidos de
questiondrios aplicados de maneira orrline por uma universidade dos Estados
Unidos, entre os anos de 2008 a 2013. Antes de fazer suas consideracdes
sobre o estudo, os autores descrevem as caracteristicas do mesmo. As notas
obtidas foram disponibilizadas para os alunos antes de realizarem a avaliagdo
docente. As avaliacdes do ensino foram obrigatérias, com uma taxa de retorno
aproximada de 100%. Foram avaliados os professores (instrutores de secdo)
das disciplinas de Macroeconomia, Microeconomia, Histéria, Sociologia e
Instituicdes Politicas. O instrumento de avaliacdo da universidade americana
frafava de questdes relacionadas ao profissionalismo, plenitude, cuidado,
enfusiasmo, comunicacdo, utilidade, feedback, prontidéo, consisténcia, impar
cialidade, responsividade, elogio, conhecimento e clareza. Para a relagdo
entre a nota e a avaliagdo do ensino, os resultados apresentaram uma asso-
ciacdo negafiva e ndo significativa apenas para a disciplina de Insfituicoes
Politicas (r = 0,32). Nas demais disciplinas, os valores da correlagdo foram sig-
nificativos e positivos: Histéria (0,32), Macroeconomia (0,15), Microeconomia
(0,13), Ciéncia Politica (0,17) e Sociologia (0,24).
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Em resumo, os autores conclufram que a correlag@o média entre a
avaliogdo que o aluno faz do professor e a nota dele em cada disciplina
é positiva e significativa. Enfretanto, o relacionamento entre a avaliacdo do
docente pelo discente e a nota final do aluno, apesar de ser positivo, se mostra
enfraquecido.

A correlagdo avaliagdonota positiva é explicada por diversos autores
pesquisados com base em duas perspectivas distintas: pela real aprendizagem
do aluno; ou pela existéncia do pacto de leniéncia, ou efeito de reciprocidade.

P P P

Correlacdo positiva explicada pela real aprendizagem do aluno

Através de uma meta-andlise sobre 68 cursos, Cohen (1981) encon-
frou uma correlagdo positiva entre a nota do aluno e avaliagdo docente nos
seguintes constructos: conquista ou aprendizado do aluno (0,47); avaliagéo
fofal do curso (0,47); avaliagéo global do professor (0,44); habilidade do pro-
fessor (0,50); estrutura do professor (0,47); relacionamento do professor (0,31)
e interagd@o do professor (0,22). O autor conclui que fais correlacdes podem,
de fafo, ser fruto da real aprendizagem do aluno, mostrando que a avaliagdo
docente pelo discente poderia ser uma medida de eficécia de ensino.

Os relacionamentos positivos entre a nota do aluno e a avaliacdo
que ele faz do professor s@o justificados por Greenwald e Gillmore (1998) e
Moreira (1981). Os autores enfendem que a eficdcia de ensino do professor,
a qualidade instrucional do docente e a motivacdo do aluno fazem com que
o discente aprenda mais e obtenha uma nota mais alta, o que, consequente-
mente, impacta uma melhor avaliacdo que ele faz do docente. Marsh (1984;
2007) segue a mesma linha e argumenta que um ensino mais efetivo, propor-
ciona um melhor aprendizado, aumentando a nota dos professores avaliados.
Assim, o aluno com maior nota fica mais safisfeito com a aprendizagem rece-
bida e, consequentemente, avalia melhor o professor.

Centra (2007) acrescenta que o aluno avalia melhor o professor que
fem uma mefodologia mais elaborada e que gasta mais tempo investindo no
preparo de aulas. Nessa linha, Benton e Cashin (2012) destocam ainda que
as caracteristicas pessoais dos professores como clareza na apresentagdo ou
estimulo dado ao discente permitem que os alunos aprendam mais e, assim,
faz com que recebam as melhores avaliagaes.
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Contudo, Santoro, Yamashita e Assenhaimer (2012) advertem que,
embora os professores que costumam dar as nofas maiores sejam os mais bem
avaliados, essa informacdo, de forma isolada, ndo ¢ suficiente para afirmar
que os professores mal avaliados pelos alunos sejam de fafo “ruins”.

Correlacdo positiva explicada pelo pacto de leniéncia

Tejedor e Monteiro (1990) entendem que existe um sentimento entre
os professores no sentido de que os alunos com notas mais altas os avaliam
mais positivamente. Moreira (1988) explica que autores que seguem essa linha
enfendem que o professor acaba sendo corresponsavel pela avaliagdo, uma
vez que tenderiam a afribuir notas similares aquelas que obteve ou, por sua
vez, os alunos avaliaram melhor os professores que lhes deram notas mais
altas. O aluno, ent@o, associaria seu sucesso ou insucesso na disciplina com a
avaliagdo que faz do professor. Sendo assim, “[...] o bindmio nota-avaliagdo
fechase em um circulo sem abertura” (MOREIRA, 1988, p. 77). Em outras pala-
vras, as percepgdes dos alunos sobre suas notfas estdo relacionadas com as
avaliagdes dos professores devido ao pacto de leniéncia ou devido ao “efeito
de reciprocidade”, fermo cunhado por Clayson (2009).

Em suas andlises, Krautmann e Sander (1999) utilizaram os dados de
avaliacdes de estudantes de cursos de economia ministrados na Universidade
De Paul, em Chicago, entre os anos de 1994 a 1996. A varidvel principal
era a nofa que o aluno esperava receber no curso. Os resultados indicaram
uma correlagdo existente entre a nota esperada e a avaliagdo docente (0,29),
mas que caia consideravelmente (para 0,03) quando variaveis de identifico-
¢do foram excluidas. Em suas andlises, os autores afirmam que os resultados
estatisticos obtidos indicam que as avaliagdes dos alunos a respeito dos pro-
fessores esi@o positivamente relacionadas ds nofas esperadas. Assim, quanto
melhor a nofa que o aluno espera receber, maior é a classificacdo que ele
faz do professor, mostrando-se assim o efeito do pacto de leniéncia. Assim, os
autores concluem que as notas afetam as avaliagdes dos alunos, sugerindo que
o docente tem a possibilidade de “comprar” melhores avaliagdes dos alunos
afravés da redugdo de seus padrdes de qualificacaes.

Para Carrell e West (2010), os professores podem influenciar a avo-
liagdo feita pelo discente ao aumentar sua nota, o que ndo demonstraria a
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verdadeira aprendizagem do aluno, sendo coerente com as ideias de recipro-
cidade, leniéncia ou efeito de cleméncia citadas por Clayson (2009), Morais
(2005) e Braga, Paccagnella e Pellizzari (2014). Os autores efetivaram um
estudo de dez anos com 10.534 alunos da Academia da Forca Aérea dos
Estados Unidos, onde existe uma distribuicdo aleatéria de alunos por profes-
sor. Todos os docentes ensinam o mesmo programa de estudo e aplicam as
mesmas provas, dessa forma reduzindo a inferferéncia da classificagdo. Os
resuliados mostram que existem diferencas entre o desempenho do aluno e o
avaliagé@o do professor. As notas dos alunos s@o positivamente correlaciona-
das com a avaliagd@o que eles fazem dos professores de cursos introdutérios,
tanto na disciplina regular quanto nas optativas. Para os autores, um professor
que ensina mais para a avaliagdo devido a sua experiéncia, pode ter melhor
desempenho na avaliagdo docente, mas nem por isso ser um bom professor ou
ser melhor que o professor que n@o ensina para as provas.

Braga, Paccagnella e Pellizzari (2014), em seu estudo desenvolvido
numa universidade ifaliana, constataram que professores que avaliam os dis-
cenfes com notas altas s@o também avaliados com notas altas. Os autores
também identificaram que os melhores alunos, em termos de notas nas discipli-
nas, afribuiram as notas com maior varidncia nas avaliagdes dos professores,
ou seja, a diferenca entre as classificacdes que os professores receberam eram
as maiores.

Como forma de amenizar o efeito do pacto de leniéncia, Benton e
Cashin (2012) sugerem que sejam tomadas algumas medidas como a revisdo
do material utilizado pelo professor por colegas que enfendam do assunto e a
revisGo dos resultados das provas e testes aplicados, de maneira a julgar os
padrées do curso e os critérios de avaliogdo dos alunos adotados pelo pro-
fessor. Os professores também podem ser avaliodos de outras formas como a
avaliagdo pelos pares, na qual os professores assistem ¢s aulas uns dos outros
para atribuir as notas avaliativas, ou mesmo através de investigagdes aprofun-
dadas com os alunos, usando-as de forma comparativa com o encontrado na
aplicag@o do questiondrio.

O pacto de leniéncia na relagdo entre nota do discente e avalia-
¢do do docente também estd presente quando os alunos que ndo estudam,
firam notas baixas e fazem as piores avaliacdes dos docentes. Os alunos que
ndo gosfam de estudar, especialmente os menos capazes, avaliam o professor
com base no quanto gostaram do curso e, assim, muitas vezes apresentam
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resuliados de retaliag@o ao professor, avaliando-o com nofa mais baixa, con-
forme apresentado por Braga, Paccagnella e Pellizzari (2014).

Relagdio ndo significativa entre nota do aluno e avaliagéo docente
pelo discente

Apesor de aceitarem uma correlacdo posifiva enfre a avaliacdo
docente feita pelo discente e a nota do aluno, autores como Marsh e Roche
(1994] acreditam que esta & muito pequena para ser significativa, ndo sendo,
portanto, 1Go forte a influéncia das notas nas avaliagdes dos docentes. Os auto-
res consideram ainda que as avaliagdes feitas pelos discentes ndo devem ser
abandonadas devido a essa relacdo.

A conclusdo de Benton e Cashin (2012) sobre a relacéo nota-avalia-
¢do foi no sentido de que ndo existe uma correlagdo conclusiva entre o indice
GPA (Grade Point Average, indice utilizado para medir o desempenho acadé-
mico dos estudantes americanos) e uma melhor avaliacdo do docente. Mesmo
assim, os autores defendem que o ensino de melhor qualidade afefa a real
aprendizagem dos alunos e isso pode ser refletido em avaliagdo dos docentes
melhores tfambém.

Estudos como os de Johnson (2003) e VWeinberg, Fleisher e Hashimoto
(2009), apesar de considerarem uma relagdo entre as varidveis, admitem que
essa relagdo pode ndo ser encontrada quando sdo utilizadas medidas mais
objetivas de aprendizagem. As medidas advindas dos questiondrios de avalia-
¢do docente dos alunos e professores deixariam de ser subjetivas e, se fossem
medidas diretas, a correlagdo tenderia a cair em intervalos ndo significativos.

Clayson (2009) relata que também ndo encontrou limitagdes aparen-
fes nos achados de Johnson (2003) ou de Weinberg, Fleisher e Hashimoto
(2009) sobre a relacdo ndo significativa entre as varidveis. Quanto mais obje-
fivo e acurado é o processo de medicdo com incluséo de sofisticadas técnicas
estatisticas, menor a associacdo entre nota do aluno e avaliag@o que ele faz
do docente. Os objetivos dos instrumentos avaliatérios devem ser relacionados
& aprendizagem e consistenfes com as percepgdes dos alunos para serem
validos.

Ainda que as conclusdes da maior parte dos autores citados apon-
fem para uma relagdo entre desempenho académico discente e a avaliacdo
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docente feita pelo aluno, alguns, notadamente de estudos mais antigos, apre-
senfam uma linha de raciocinio inversa. Voeks e French (1960), citados por
Moreira (1988), descobriram, por meio dos seus estudos nos departamentos
da Universidade de Washington, que os professores com as melhores avalia-
¢des raramente afribuiam as melhores notas aos alunos, concluindo que os
alunos n@o s@o influenciados pelo efeito da nota, mesmo quando avaliom
fracos particulares dos docentes, como a clareza na apresentagéo ou estimulo
dado ao discente.

Rayder (1968), citado por Moreira [1986), por meio de um questiond-
rio com frés questdes, fambém verificou em sua pesquisa que a avaliagdo do
professor feita pelo discente estava desvinculada do desempenho académico
do aluno, em fun¢do da relagdo negativa entre as varidveis, posicdo também
defendida por Seiver (1983 e Decanio (1986), apresentados em Krautmann e
Sander {1999).

Outras varidveis intervenientes da avaliacdo docente

Além da influéncia da nota do discente na avaliagdo que ele faz
o docente, destacam-se outros fatores intervenientes dessa relagdo, como:
do d te, dest tros fat f tes d [oe
tamanho das turmas, género do aluno e do professor, inferacdo exisfente entre
ocente e discente, empenho dos estudantes com o estudo, inferesse prévio
docente e d f penho d tudant tudo, int P
pelo curso e disciplina, nivel de escolaridade do docente, personalidade do
professor e o momento da aplicacdo dos questiondrios.

As diferencas individuais dos alunos, como motivacdo, interesse
anterior pela matéria e habilidade com o contetdo afefam a avaliagdo feita
pelos discentes sobre o docente no sentido de que alunos com interesse prévio
pela disciplina tendem a avaliar melhor o professor, consoante Marsh e Roche
(1994) e Marsh e Dunkin (1992).

J& o género surge tanto como ndo interveniente da relagdo nota-
-avaliacdo, como no trabalho de Krautmann e Sander (1999) e tanto como
inferveniente, conforme os trabalhos de Centra e Gaubatz (2000), Macnell,
Driscoll e Hunt (2015), Boring (2014) e Boring, Otoboni e Stark (2016).

O género do estudante foi analisado por Centra e Gaubatz (2000).
Por meio de uma pesquisa com 741 turmas e aplicagdo do questiondrio SIR,
os autores concluiram que as professoras receberam pontuagdo mais elevada
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quando avaliadas pelas alunas. J& os professores ndo foram classificados de
maneira diferenfe por alunos ou alunas. As dimensées em que houve diferenca
significativa entre a avaliagdo de género foram na Organizacdo, Interagdo
professor e aluno e Avaliagdes, Exames e Classificacdo. Os autores enfendem
que tal diferenca deu-se pelos seguintes motivos: os alunos veem os professo-
res como mais organizados e sistematizados, enquanto as alunas veem as
professoras como mais interativas e que fornecem mais feedbacks sobre as
avaliagdes. Os autores concluem que, embora as diferencas fossem estatisti-
camente significativas, elas poderiam ser geradas pelas diferengas de ensino
entre os professores. As professoras fendem a usar métodos de ensino mais
agraddveis para os alunos como, por exemplo, a discussdo em vez da leitura.

Capelleras e Vergés (2001), em estudo com 811 alunos, identificaram
que a diferenca de género ndo é significativa quando o aluno avalia as afitu-
des e comportamentos do professor. A diferenca ocorre na avaliagdo de outras
dimensdes, como instalagdes e equipamentos, na qual o aluno do sexo mas-
culino atribui maior importéncia. Sobre a dimensdo Organizagdo do curso, as
alunas atribuem maior importancia.

Benton e Cashin {2012) mostram os estudos de Feldman (1992 no
qual, por meio de uma revisGo em 14 estudos laboratoriais ou experimentais
(onde os alunos classificaram descricdes de professores ficticios que variaram
em género), encontraram poucas diferencas de género nas classificacdes glo-
bais. Enfrefanto, ao considerar a interagdo género do professor e género do
aluno, Feldman (1993) descobriu que as alunas do sexo feminino tendiam a
avaliar melhor os professores do sexo feminino, enquanto os estudantes do sexo
masculino tendem a atribuir notas mais elevadas aos instrutores masculinos.

MacNell, Driscoll e Hunt {2015) apontaram um viés de género na
avaliagdo docente, & que os alunos percebem, avaliam e tratam os instrutores
do sexo feminino de forma diferente do que os instrutores do sexo masculino.
Os autores sugerem que as professoras devem trabalhar mais para receber
avaliagdes compardveis com os professores do género masculino, sendo uma
deficiéncia na classificacdo de ensino.

Boring (2014) encontrou um viés na avaliacdo docente pelo discente,
oriundo da diferenca de género e esteredtipos. Os alunos do género masculino
fendem a afribuir notas mais altas aos professores do mesmo género. Esses
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resulfados sugerem que os alunos avaliom mais os professores com base no
género do que com base na capacidade do professor.

Nesse mesmo sentido, Boring, Otoboni e Stark (2016) confirmam o
viés do género na avaliagdo do ensino e concluem que a avaliagao discente
sobre o desempenho docente ndo deve ser utilizada para uso de decisdo de
confratacdo de pessoal. Em geral, os professores do género feminino sdo pio-
res avaliados que os professores do género masculino. As andlises separadas
por género do aluno mostram que estudantes do sexo masculino tendem a dar
maiores ponfuagdes para os professores do sexo masculino. Os alunos do
sexo masculino ddo maiores nofas e fodas significativas para os professores
do mesmo sexo nas disciplinas de Histéria, Microeconomia, Macroeconomia,
Ciéncia Politica e Instituicdes Politicas. Na disciplina de Sociologia, as avalia-
¢oes do professor sdo maiores no género masculino do que no feminino, mas
o efeifo ndo ¢ estatisticamente significante. Esses autores apresentam que os
instrufores masculinos receberam dos alunos de mesmo género avaliagdo mais
elevada. Entretanto, as notas desses mesmos alunos, nas disciplinas leciona-
das por professores do género masculino, eram piores do que as alunas do
sexo feminino. A correlagdo entre o género feminino e avaliagéo do docente
sdo, em sua maioria, Ndo signiﬁcoﬂvcs esfafisticamente e negativas: Histéria,
Instituicoes Politicas, Macroeconomia, Microeconomia e Sociologia. Somente
a disciplina de Ciéncia Politica é positiva, mas ndo significativa.

Sobre a interferéncia da idade na avaliacdo docente, Moreira (1988)
identificou que a faixa etdria influenciava no padrdo de professor preferido,
mas ndo necessariamente na avaliacdo do mesmo. J& Benton e Cashin (2012),
apoiados em McKeachie (1979) e Centra (1979), relatam que a idade tem
pouco efeito nas avaliagdes dos docentes feitas pelos estudantes.

Sobre a interferéncia do nivel de escolaridade, Carrell e West (2010
identificaram, em sua meta-andlise, que varidveis como nivel de escolaridade
do professor (graduado, especialista, mestre ou doutor) e experiéncias de
ensino (anos de docéncia) provocam interferéncias na avaliagdo feita pelo
discente. Assim, os professores com menos experiéncia e que ndo possuem
doutorado sdo mais bem avaliados pelos alunos nos cursos regulares, mas
piores avaliados em disciplinas optativas.

Sobre essa relagdo, Benton e Cashin (2012) descobriram que ndo
existe correlac@o entre os anos de experiéncia do professor e avaliagdo
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docente pelo discente. No enfanfo, os autores mostram outros estudos como
Feldman (1983), Renaud e Murray (1996] que relataram correlagdes negativas,
isto &, os professores mais experientes recebem as classificagdes mais baixas.

O framework proposto de andlise parte da relag@o avaliacdonota,
tendo énfase na avaliagdo. A partir dai, #m-se os resultados empiricos obtidos,
fendo como base a significéncia da relacdo. Aqueles que argumentam pela
positividade da relag@o o fazem a partir de posicdes distintas: real aprendi-
zagem ou pacto de leniéncia/mediocridade. Aqueles que argumentam pela
fraca relogdo defendem relacdes obtidas ndo significativas, sendo em alguns
casos até negativa a relacdo. Por fim, adicionam-se alguns elementos varidveis
que foram identificadas na literatura como relevantes para o enfendimento da
avaliagdo do docente. A figura 1 representa o framework proposto.

Figura 1
Framework de andlise da relacdo avaliagdo-nota

‘ Género do aluno

" Escolaridade do
aluno

‘ Vida i Avaliagdo do docente Desempenho
| ‘cadefoatno pelo discente académico - nota

Diferencas
individuais do aluno |

"4 Experiéncia do \
. professor ] Relacdo significativa Relagdo ndo significativa

( Real di | Pacto de leniéncia | Positiva, mas fraca |
rendi " P J
| edaprendliagem || oy mediocridade |

Negativa |

Fonte: elaborado pelos autores.

Consideracoes finais

Em face de todo o exposto, verifica-se que a relacdo enfre a nofa do
aluno e a avaliogdo que ele faz do docente é ainda palco de confrovérsias
enfre os aufores. As pesquisas sugerem haver uma interferéncia da nofa na
avaliagdo docente, de forma que a correlacdo entre as varidveis € positiva, o
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que faz com que os alunos com notas melhores avaliem melhor os professores
e o inverso, alunos com notas piores avaliem pior os professores. Enfre esses
autores, eles se dividem naqueles que acreditam que essa relagdo seja fruto
de um pacto de leniéncia ou efeito de reciprocidade entre professor e aluno, e
aqueles que acreditam que seja fruto de uma verdadeira efefividade do profes-
sor, o que permite ao aluno a aprendizagem de maneira real.

Por outro lado, existem autores que argumentam pela ndo existéncia
da influéncia da nota na avaliagé@o docente, apresentando uma correlagdo
positiva ou uma correlag@o negativa ndo significativa entre as varidvess.

Mesmo os que enconiraram uma correlacGo positiva e significativa
entre as duas varidveis, ndo desaprovam o uso desse tipo de avaliagdo, mas
procuram explicar as razdes da presenca dessa correlagdo, baseando-se em
outras varidveis que podem inferferir na avaliagdo, como a habilidade do pro-
fessor, o estimulo ao docente, ou empenho dos estudantes com o ensino que
elevam as percepgdes do estudante.

As discussdes t&m apontado que em 60 anos de estudos sobre a
associagdo entre a aprendizagem do aluno e a avaliagdo do docente pelo
discente, mais importante do que saber se existe a relagdo nota-avaliagdo é
buscar identificar quando ela ocorre, seguindo as ideias de Clayson {2009)
e, a partir daf, tenfar isolar seu efeito a fim de obter melhores avaliagdes dos
docentes.

As diferencas nos achados sobre a associacdo entre a nota e ava-
liac@o ndo sdo apenas frutos de diferentes abordagens metodologicas, mas
também representam a realidade de cada trabalho pesquisado, corroborando
o pensamento de Clayson (2009). De fafo, entende-se que o uso de aborda-
gens metodolégicas distintas e técnicas estatisticas mais avangadas podem
ajudar na compreensdo da relagéo avaliacdonota, principalmente no que se
refere & significancia da relacdo e, ainda de forma mais destacada, quando
hd e qual o efeito do pacto de leniéncia na avaliogdo do docente. Apenas
com esses avangos, serd possivel garantir a validade da avaliogdo e, assim,
usérla para as devidas melhorias.
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Resumo

O obijetivo desse artigo ¢ analisar a producdo de conhecimento histérico escolar através de
agdes pedagdgicas fundamentadas na cultura material egipcia do Museu Nacional. Para tanto,
selecionamos a estela de UerhapRenefsonb, que pertence ao acervo do Museu Nacional, locali-
zado no Rio de Janeiro, utilizando como fema norfeador a alimentagdo. Este tema foi privilegiado
porque a alimentagdo é um afo cultural e histérico, carregado de peculiaridades, simbolismos e
significados, presentes desde a sua producdo afé o seu consumo. Nosso estudo de caso foi uma
turma do 3° ano do ensino fundamental de uma escola municipal da cidade do Rio de Janeiro. O
referencial tedrico utilizado foi baseado na Educacdo Patrimonial e o procedimento metodolégico
aplicado foi o proposto pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), adap-
tado por Maria de Lourdes Parreiras Horta. Verificouse a eficacia da agdo pedagégica realizada
no que diz respeito as fixacdo e apropriagdo do conhecimento sobre o tema trabalhado.
Palavras-chave:Educagdo patrimonial. Cultura material. Educagdo Bésica. Egito Antigo.

The Egyptian Material Culture of the Museu Nacional: Teaching of
History through a pedagogical proposal

Abstract

The aim of this article is to analyze the production of scholastic historical knowledge through
pedagogical actions based on the Egyptian material culture of the Museu Nacional. For this
purpose, we have chosen the sfele of Uerhap-Renefsonb, which belongs to the collection of the
Museu Nacional, in Rio de Janeiro, using feeding as a guiding theme. This subject was privile
ged because alimentation is a cultural and historical act, loaded with peculiarities, symbolisms
and meanings, present from its production to its consumption. Our case study was an elementary
school’s 3rd grade class from a municipal school in the city of Rio de Janeiro. The theorefical fro-
mework used was based on Pafrimonial Education and the applied methodological procedure
was the one proposed by Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), adapted

Revista Educagdo em Questdo, Natcl, v. 56, n. 50, p. 163-189, out./dez. 2018

163



164

Artigo

A Cultura Material egipcia do Museu Nacional: Ensino de Histéria afravés de uma proposta pedagégica

by Maria de Lourdes Parreiras Horfa. It was verified the effectiveness of the pedagogical action
carried out conceming the fixation and appropriation of the knowledge about the theme worked.
Keywords: Heritage education. Material culture. Basic education. Ancient Egypt.

La Cultura Material egipcia del Museu Nacional: Ensefianza de la
Historia a través a través de una propuesta pedagégica

Resumen

El propdsito de este articulo es reflexionar acerca de la ensefianza de la historia antigua en la
educacion bésica a través de la produccion de aparatos pedagégicos basados en la cultura
material. Para eso, se ha seleccionado la estela egipcia de Uerhap-Renefsonb, que pertenece
a la coleccién del Museu Nacional, en Rio de Janeiro, utilizando la comida como tema central.
Este tema fue elegido, porque la comida es un acto cultural e histérico, cargado de peculiari-
dades, simbolismos y significados, presente desde su produccién hasta su consumo. Nuestro
esfudio de caso se ha dado en una clase del 3° afio de la Ensefianza Fundamental de una
escuela municipal de la ciudad de Rio de Janeiro. El referencial teérico utilizado fue basado
en la Educacion Patrimonial y el procedimiento metodolégico aplicado fue el propuesto por el
Instituto Del Patriménio Histérico y Artistico Nacional {IPHAN), adaptado por Maria de Lourdes
Parreiras Horfa. Se ha verificado la eficacia de la accién pedagdgica realizada en lo que se
refiere a la fijocién y apropiacion del conocimiento sobre el fema trabajado.

Palabras clave: Educacion patrimonial. Cultura material. Educacion Bésica. Antiguo Egipto.

Introducao

Com a vinda da familia real para o Brasil, ocorrida em 1808, muitas
das instituicdes culturais portuguesas foram fransferidas para c& com o intuito
de darem suporte a todos os anseios da Corte e consolidar o projeto civilizaté-
rio da nova sede do Império. Dentro deste contexto, Dom JoGo VI criacem 1818
o Museu Real, que é hoje conhecido como o Museu Nacional', pertencente
a Universidade Federal do Rio de Janeiro e localizado no Palécio de Séo
Cristovao, na Quinta da Boa Vista. O modelo desse projeto civilizatério era
voltado para a Europa, assim o Museu Real estava condizente com o para-
digma de museus europeus entdo vigentes (SILVA JUNIOR, 2010).

Assim, o Museu Real se constitui como um Museu de Histéria Natural
que se estrutura a partir de dois vieses: a tradicdo colecionista e o paradigma
evolucionista. Ou seja, o obijetivo desfe tipo de museu era fazer uma escrita da
histéria desde as origens da humanidade até seu estégio “mais avangcado” do
processo evolutivo humano, segundo o padréo europeu. Utilizando-se, para
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tanto, de objetos de diversas culturais e do meio ambiente, vindos de colegdes
que foram, outrora, refiradas de seu contexto original para serem reclassifica-
das e ressignificadas denfro dos museus.

O Museu Nacional, hoje, ainda é um museu de historia natural e antro-
polégico. E o museu mais antigo do Brasil e fonte de producao cientifica: sao
oferecidos os cursos de pds-graduacdo em Antropologia Social, Arqueologia,
Botdnica, linguistica e linguas indigenas, Zoologia, Geociéncias, Geologia
do quaterndrio, Gramdtica gerativa e estudos de cognicdo e Linguas indigenas
brasileiras. Além disso, o préprio prédio da instituicdo possui grande relevan-
cia histérica para nacdo; lugar que foi residéncia da familia real portuguesa
no Brasil (1808-1821), da familia imperial brasileira (1822-1889) e sede da
assembleia da primeira constituicéo republicana do pafs (1889-1891). O local
era bem popular na cidade do Rio de Janeiro, fendo um puiblico alvo bem
diversificado, porém com a predominancia do piblico escolar.

A colecdo egipcia do Museu Nacional é uma das mais importantes
e antigas da América do Sul. Ela estd sob responsabilidade do Departamento
de Antropologia, setor de Arqueologia. A colecdo egipcia possui mais de
quinhentos objetos, tendo aproximadamente metade das pegas expostas ao
publico, estando o restante guardadas em reserva.

O presente artigo fem como obijetivo fazer uma reflexdo sobre o ensino
da Histéria Antiga na Educagdo Bésica através da producdo de material peda-
gogico fundamentado na cultura material?. Para tanto, selecionamos a estela
egipcia de UerhapRenefsonb (Rio Inv. 645)°, entdo perfencente ao acervo do
Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR), especifica-
mente integrante da Colecao Fiengo*. Para sua andlise, utilizamos o Catdlogo
da Cole¢éo do Egito Antigo existente no Museu Nacional (1990], que é o
Unico material que fornece informagdes sobre essa fonte.

Essa pesquisa originouse durante uma disciplina eletiva do Curso de
Graduacgdo em Histéria da Universidade Federal do Rio de Janeiro, ministrada
pela professora Regina Bustamante®, que nos desafiava a ufilizar as pegas do
Museu Nacional para elaborar agdes pedagdgicas. Indo mais além do que
a propria exposicdo nos oferece, foi instigado o uso pedagégico de pecas
expostas na Segdo “Culturas do Mediterrdneo” do Museu Nacional, tfraba-
lhando nosso “olhar” a partir do tema da alimentagéo, para pensar em agdes
diddticas na disciplina escolar de Historia.

Revista Educagdo em Questdo, Natcl, v. 56, n. 50, p. 163-189, out./dez. 2018

165



166

Artigo

A Cultura Material egipcia do Museu Nacional: Ensino de Histéria afravés de uma proposta pedagégica

Este tema foi privilegiado porque a alimentagdo é um ato cultural e
histérico, carregado de peculiaridades, simbolismos e significados, presen-
tes desde a sua produgdo até o seu consumo, como exposto, por exemplo,
nos livros O cru e cozido de Lévi-Strauss (2010) e Histéria da alimentagdo de
Flandrin e Montanari (1998). Por isso, sua importancia para a realizagé@o de
a¢des educativas como recorfe temdtico, em especial o seu estudo para o
ensino da Historia. A partir deste tema, pode-se abrir um leque para vérias
perspectivas que vao ao encontro de muitos aspectos sociais. Sendo um afo
cultural de fanta relevancia, estd presente em varios momentos nas sociedades
antigas e atuais, podendo ser, porfanto, utilizada como um eixo femdtico para
a producdo do conhecimento histérico escolar.

Trabalhar com a cultura material é um imenso desafio para o histo-
riador, o qual, ao longo de sua formagdo, fem mais acesso & documentacdo
escrifa. Ao estudarmos as sociedades antigas, nos vemos diante de inime-
ras fontes de cultura material que contém informagdes riquissimas. No caso
especifico dos artefatos e objetos de maior circulog@o, podemos ainda refi-
rar informagdes mais exatas sobre as camadas sociais que ndo estavam
diretamente ligadas ao centro de poder, privilégio que ndo teriamos com docu-
mentagdes escrifas, & que eram produzidas por uma elite alfabetizada e eram
de circulacdo limitada.

A andlise da documentacdo de cultura material especifica do Egito
Antigo traz informagdes de exirema importancia para a compreensdo dessa
sociedade. Pode-se citar como documentos mais comuns para o estudo da
religiosidade egipcia: papiros, relevos, estelas, exvotos, Textos das Piramides
e os Textos dos Sarcéfagos.

Cada um desses documentos é portavoz de uma parcela limitada
da populagdo. Dessa forma, ainda hé muitas lacunas sobre a histéria egipcia
que falvez jamais sejam preenchidas. A menor quantidade de estudos sobre as
camadas mais baixas da populagdo do Egito Antigo, comparadas aos estudos
sobre a realeza, se d& devido & caréncia de documentos que possam iluminar
as relagdes no interior desses grupos, razdo pela qual as estelas tornam-se
ainda mais valiosas para a compreensdo da sociedade egipcia.

A presente atfividade pedagégica surgiu da proposta de desenvol-
ver o fema da alimentagdo na Anfiguidade a partir das pecas do Museu
Nacional da UFR], levando o aluno a ter contato com a cultura material das
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diversas sociedades do MediterrGneo Antigo, importante documentagdo para
a construgdo de um saber histérico escolar acerca das sociedades antigas.
O publico alvo sdo alunos do ¢° ano do Ensino Fundamental, uma vez que
é nessa série que o curriculo escolar propde Histéria Antiga como contetido
obrigatério. Porém, a oficina pode ser adaptada para outros anos, como foi
feifo no presente trabalho. Aqui, foi escolhida uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental.

Contexto de producéo das Estelas de Abidos

Tendo como um dos objetivos a confribuicdo para os estudos da
Antiguidade Egipcia, elencou-se uma tipologia especifica de documentacdo
egipcia: as estelas votivas provenientes de Abidos®, erigidas durante o Reino
Médio (c. 2008-1685 AECY . Fisicamente, as estelas correspondem a mondlitos,
que podem ser de pedra calcdria, faianca ou madeira, contendo inscricoes e
elementos iconogrdficos. Ha diferentes tipos de esfelas no Egito Antigo e cada
uma corresponde a uma funcdo diferenciada de acordo com o local em que
foi enconfrada e quais inscricdes possui.

Especificamente durante o Reino Médio, as esfelas costumavam pos-
suir a mesma estrutura. Especificamente em Abidos, a esfrutura comum é um
mondlito de corpo refangular e topo arredondado. As estelas sdo fontes impor-
fantes para o estudo da sociedade egipcia, pois sdo artefatos comuns a foda
periodizacdo dindstica, além de possuirem informacdes sobre a vida tanto da
realeza quanto das pessoas mais comuns.

Existem diversos tipos de esfelas, cada uma com uma fungdo diferen-
ciada. Podemos citar as estelas de fronteira, que eram postas em localizacdes
estratégicas para, de fato, demarcar os limites e demarcacdes do territério de
um determinado proprietario. Elas continham o nome do proprietério, assim
como o tamanho do territério que possuia. Como exemplo, podem-se citar as
estelas que Senusret Il (c. 1872-1834 AEC]| erigiu em Semna no oitavo ano
de seu reinado, as quais finham a funcdo de demarcar a fronteira do territério
egipcio ao sul.

As estelas funerdrias eram confeccionadas para compor o mobiliério
dos timulos dos morfos. Elas confinham em suas inscricdes férmulas de oracdes
que atuariom de forma magica para providenciar o conforto do morfo. J& as
estelas votivas eram erigidas em locais de culto relacionados & divindade que
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se prefendia oferendar. Isto é, o individuo erigia a estela em uma capela,
represenfava a si mesmo e a sua familia, apresentava as férmulas magicas
relacionadas ao confexto de culfo, solicitando a graca do deus especifico. E
de acordo com essas estelas que se pode apreender informacdes importantes
sobre a vida dos particulares no Egito Antigo e a relagdo que eles tinham com
a religiosidade.

Crande parte das estelas abidianas sdo de cardter votivo. Foram fei-
fas para que o morfo pudesse participar das procissdes em homenagem ao
deus Osiris no Além. A caracteristica comum entreestas estelas ¢ a inclusdo
de outros deuses que ndo Osiris em suas férmulas. Esse evento pode ser expli-
cado através da concepedo egipcia da multiplicidade de manifestacdes. Isto
é, segundo Baines:

Deuses e humanos, juntamente com os animais sagrados, compar-
filhavam muitos aspectos do seu ser. Denfre esfes aspectos estava
o potencial para tomar miltiplas formas, o que permitia aos mor-
tos e &s divindades metamorfosear-se liviemente. [...] A ideia de
multiplicidode de manifestacdes de um ser também era importante
no culto. Uma divindade manifestava-se numa estétua de culto e,
se demonstrasse que seria favoravel, recebia o culto nessa forma.
Ainda assim, o ser de uma divindade n&o se esgofava em nenhuma

manifestacdo especifica (BAINES, 2002, p. 178).

O Museu Nacional do Rio de Janeiro comporta a maior colegdo
de Egito Antigo da América latina. Neste trabalho, mobilizamos as estelas
abidianas provenientes deste acervo buscando identificar as principais férmu-
las inscritas, os deuses representados, as cenas de alimentacdo funerdria e a
iconografia mais geral presente em cada uma. No entanfo, atenfamos especi-
ficamente para uma em especial: a estela de UerhapRenefseneb, pois se frata
de um exemplar que possui todos os atributos que julgamos necessarios para
a atividade pedagdgica. Isto ¢, a cena de alimentacdo funerdria, os deuses
ligodos ao ambiente funerdrio, & presenca da familia e as férmulas magicas
relacionadas ao compartilhamento das provisdes.

As formulas mégicas sdo as mesmas em todas as estelas, iniciando
com "Oferenda que o rei faz", seguido pelo nome do deus ou dos deuses e
seus fitulos. O uso da férmula “"Oferenda que o rei faz" é habitual em estelas
votivas. Ainda que néo fenha sido o farad a construir a estela ou a capela, o
individuo que a fez precisa da mediacao deste para se dirigir aos deuses, visto

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 50, p. 163-189, out./dez. 2018



Artigo

Valéria Marques dos Santos Tavares | Beatriz Moreira da Cosfa | Regina Maria da Cunha Bustomontm

que o farad é considerado o Alto Sacerdote do Egito, representante dos deuses
na ferra. Ou seja, ndo é o individuo que faz diretamente a oferenda ao deus,
ele precisa da intercessdo do farad.

Os deuses que aparecem na esfela sdo: Osiris e Upuaut. Ambos sdo
de fato os mais frequentemente representados. Os deuses que aparecem nas
outras estelas, para além destes, séo Anubis, Ptah-Sokar, Piah-Sokar-Osiris, Min-
Horus e Horus. A grande maioria estd ligada ao dmbito funerdrio de alguma
forma (Osiris, Upuaut, Anubis, Ptah-Sokar e Plah-Sokar-Osiris) e,/ou ao mito de
Oisiris (Horus e Min-Horus). As inscricdes fazem referéncias também aos deuses
de Abidos, como por exemplo: “os deuses (e as deusas| que estdo em Abidos”
ou “os deuses que estdo no templo”.

Outra caracteristica comum &s estelas sGo as oferendas que alternam
enfre pdes, cervejas, bois, gansos, alabastro, roupa, incenso e unguento. A
alimentagdo funerdria, portanto, esté direfamente relacionada ao ato de erigir
uma esfela em uma capela votiva nesta localidade. Tais oferendas sdo feitas
em favor dos deuses citados, mas podemos perceber uma espécie de refribui-
¢do e compartilhamento das oferendas com os individuos citados nas esfelas.
As oferendas descrifas nas estelas sdo evidéncias de um presente que o particu-
lar deseja oferecer ao deus em prol de algum beneficio.

Devemos citar que as estelas estudadas se diferenciam entre si ndo s6
pelo aspecto fisico, mas fambém pelos cargos que os individuos ocupavam.
Todas as estelas sdo de funciondrios reais que ocupavam diferentes funcoes e
eram importantes dentro da elite real. No caso da estela analisada ao longo
do trabalho, por exemplo, o individuo ocupava o cargo de Administrador dos
Fabricantes de Colares durante o reinado de Amenemhat V.

As estelas abidianas do Reino Médio eram erigidas para compor o
Festival de Osiris, que ocorria em Abidos. Os fesfivais piblicos sdo importantes
para a compressdo da devogdo pessoal. Assim, aqueles que ndo podiam par-
ficipar dos cultos oficiais, aspiravam o momento de acompanhar os festivais de
cardter publico e isso era visto como um importante privilégio. Segundo Baines
(2002, p. 183): "Os festivais publicos [...] eram a principal ocasido em que as
pessoas comuns podiam aproximarse dos deuses e, talvez, apresentarlhes as
suas préprias preocupagdes”.

Os festivais divinos e reais [hebu) no Egito Antigo eram numerosos. A
caracteristica comum entre eles eram as etapas. A maioria consistia na saida
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de uma imagem do deus cultuado do seu templo até outro local. Essa trajetéria
poderia ser feita direfamente entre um ponto até o outro ou a imagem do deus
circulava por templos préximos. A imagem do deus quase sempre era levada
em uma barca — os formatos e nimeros eram diferentes de um festival para
o outro — e tinha que ser levada dentro de uma “cabine sagrada”. Ao longo
da procissdo eram realizados ritos performaticos condizentes com o festival
celebrado.

O farad em pessoa deveria comandar os festivais. Quando ndo
podia estar presente, delegava a algum funciondrio de confianga. No caso
do Festival de Osfris descrito na estela de lkhernofret, Senusret Il delega que o
proprio, enquanto alto funciondrio real comandasse o festival. O povo somente
finha espago durante as festas quando a imagem percorria a via processional
e era exatamente nessa via que a populagcdo enxergava a possibilidade de
participar diretamente do culto afravés do estabelecimento de capelas votivas e
de oferendas. As outras etapas eram conduzidas por funciondrios reais e sacer-
dotes dentro de espagos dos quais o povo n&o tinha acesso, por exemplo, nos
proprios femplos.

A Estela de lkhernofret® fornece dados sobre a preparacdo, assim
como as respectivas etapas e razdes que o alto oficial teve para promover
o Festival de Osiris. No inicio da estfela, |khernofret cita as preparacdes dos
materiais para a procissdo, de ordem administrativa ou litirgica, que haviam
sido colocados pelo farad sob a sua responsabilidade.

O festival de Osiris era divido em trés fases de acordo com interprefa-
cdo de Marie-Christine Lavier (1989):
1. A procissao de Upuaut”: a batalha simulada é promulgada e os inimigos de
Osiris sdo derrotados. A prociss@o ¢ liderada pelo deus Upuaut.

2. A grande procissao de Osiris: momento no qual Osiris morre e seu corpo é
levado de seu templo para o seu timulo em Peker.

3. Parte final do festival: Osiris é pranteado e os inimigos da ferra s@o des-
fruidos simulando a Batalha de Nedyt na qual Osiris é vingado. Oragdes e
recitacdes sdo feitas e ritos funebres realizados. Osiris renasce ao amanhecer.
Uma estétua de Osiris € levada ao femplo.

Para Jan Assmann (2005), o fesfival era dividido em quatro atos:
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O 1° consistia na Procissdo de Upuaut, tal como afirma Lavier, na qual
o deus era visto como uma manifestacdo do “Hérus Vitorioso” que salva seu pai
de seus inimigos. Assmann (2005) afirma que essa subjugagdo do inimigo era
realizada em um ritual especifico que consistia de recitacdées acompanhadas
de agdes, tais como mutilagdo ou queima de figuras de cera.

O 2° momento era a Grande Procissdo da Barca-Neshmet que consis-
fia na procissdo funerdria de Osiris.

O 3° afo é nomeado de “a Noife da Batalha de Horus”, que faz alu-
sdo & contenda de Horus e Seth e ao conceito de reivindicagdo.

O 4° afo ¢ o retorno do deus ao tfemplo, nomeado por Assmann {2005)
de "A procisséo para o Templo de Osiris”, que pode ser inferpretado como o
reforno friunfal de Osiris em seu paldcio, justificado e ressuscitado.

O assunfo central abordado na estela é o ciclo de vida, morte e
renascimento. O festival fraz em si artificios que relembram a origem mitica do
realeza egipcia e que reafirmam a posicdo do farad como forca de equilibrio
do cosmos. Upuaut, o qual possui atributos de Haredotes'® durante o festival,
ao vencer os inimigos de Osiris rememorando os acontecimentos do Mito de
Osiris, posiciona o farad vivo como herdeiro legitimo da posicdo que ocupa.

Assmann (2005) alerta para que pensemos esse fenémeno tomando
como ponto de parfida o seu contexto histérico. Durante o fim do Reino Anfigo
(c. 27002150 AEC) havia os conceitos de uma vida apds a morte especifica
para a realeza, o rei fornava-se Osiris apds a morte, assumindo o controle do
submundo. Dessa forma, o farad possuia uma alma imortal — o ba — que ascen-
dia para o céu e entrava no mundo dos deuses.

Com apenas pequenas modificagdes, essas crencas fornaram-se vali-
das para fodos no Reino Médio. Assmann afirma:

Cada pessoa tinha um ba que sobrevivia & morte, deixava o corpo,
e seguia a jomnada pdstuma para o reino divino. Cada pessoa
fornava-se um Osiris e seguia o precedente mitico do deus. A
participagcdo no festival de Abidos era o ponto concreto de crista-
lizagdo de todos estes conceitos, esperancas e mitos. Porque era
o enterro do deus, porque era a fransicdo do deus para a imorfali-
dade péstuma, a qual transmitia a imortalidade a seus participantes

(ASSMANN, 2001, p.185).
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Pode-se dizer que o Festival de Osiris foi a primeira peregrinagdo
em grande escala conhecida pelo homem: fora executado mais ou menos
continuamente durante dois mil anos. Peregrinos vinham de todo o Egito para
acompanharem a procissdo e erigiam estelas em capelas votivas voltadas para
a via em que ocorriapara que seus donos pudessem se beneficiar da festivi-
dade. Um sitio de imensa importéancia é o Cemitério do Norte — “Terrago do
Grande Deus” —, escavado por Auguste Mariette!!, de onde é dita a prove-
niéncia da maioria das capelas. A presenca desses peregrinos é de imensa
importéncia para a efefivagdo do objetivo do festival.

Educacdo Patrimonial: abordagens metodolégicas

Tradicionalmente, a Histéria privilegia os documentos escritos.
Entretanto, Marc Bloch j& entendia que “[...] tudo que o homem diz ou escreve,
tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele” BLOCH,
2001, p. 78). Assim, o conceito de documento se ampliou e a cultura mate-
rial passou a ter relevancia. Neste contexto, o Ensino da Historia ndo pode
deixar de trabalhar com a cultura material, ainda mais quando se aborda o
Antiguidade, periodo com documentagdo escrita muito lacunar tanto em termos
espaciais quanto temporais. Ademais, este tipo de documentacdo era mais for-
temente oriundo da elite, o que fornecia uma perspectiva socialmente limitada.

Assim, uma das melhores maneiras de se alcancar a conscientizacdo
da preservacdo do patriménio cultural é por meio da Educacdo Patrimonial.
Fla & um instrumento de promog¢do da inclusé@o social e da construcdo da
cidadania. A Educacdo Patrimonial, portanto, torna-se fundamental para a rea-
lizacdo do Ensino da Histéria através da cultura material e o Museu é lécus
privilegiado para que ela se efefive. Por isso, € muito importante que se use o
cultura material dos museus na construcéo de materiais diddticos:

A Educagdo Patrimonial se configura como uma prdxis educativa e
social que permite elaborar agdes pedagégicas privilegiando enfo-
ques inferdisciplinares. Os bens culturais permitem a integragcdo
de diferentes saberes que vao muito além do estudo do passado

(TEIXEIRA, 2006, p. 17).

Utilizouse a proposta metodologica do Instituto do Patrimdnio Histérico
e Artistico Nacional (IPHAN), adaptado por Maria de Lourdes Parreiras Horta
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(2006) do trabalho pedagégico desenvolvido na Inglaterra denominado
Heritage Education, que consiste em analisar o objefo cultural para a produgdo
de afividades pedagdgicas por meio de quatro etapas metodolégicas: obser-
vacdo, registro, exploracdo e apropriag@o.Ao analisar um objefo cultural,
desenvolvendo, portanto, um trabalho de Educag@o Patrimonial, pode-se utili-
zar de varias possibilidades metodolégicas. No caso da Heritage Education,
a proposta:

[...] pode ser aplicada a qualquer evidéncia material ou manifesto-
¢do da cultura, seja um objefo ou conjunto de bens, um monumento
ou um sitio histérico ou arqueoldgico, uma paisagem natural, um
parque ou uma drea de proteg@o ambiental, um centro histérico
urbano ou uma comunidade da drea rural, uma manifestacéo
popular de cardter folclérico ou ritual, um processo de produgao
industrial ou artesanal, tecnologias e saberes populares, e qualquer
outra expressao resultante da relagdo entre os individuos e seu meio

ambiente [HORTA, 20006, p. 6.

Uma estela foi escolhida como documentagd@o, uma vez que, em
quase fodas as estelas egipcias hd uma mesa de oferendas com alimentos
destinados & adoracdo a Osiris e & manutencdo do individuo no mundo dos
mortos.

A partir disso, levantouse a questdo: como produzir conhecimento his-
térico escolar sobre Egito Anfigo, a partir da alimentacdo, utilizando a cultura
materiale

Segundo Magaly Cabral (2012), a educagéo oferecida pela escola e
pelo museu sé contribui para @ mudanga da sociedade se ensinar o individuo
a pensar criicamente. Sendo assim, ela apresenta os objetivos fracados para
se promover a Educac@o Patrimonial e realizar agdes pedagdgicas: buscar o
que o bem cultural pode oferecer para relacionar o individuo com a realidade;
buscar identificagdo de significados e senfidos de acordo com o confexto his-
téricosocial do individuo; e fratar o bem cultural a partir de seu significa para
o individuo por meio da recriagdo e reinterpretacdo do que estd contido nele.

Juciene Ricarte Apolindrio {2012) vai mais além e diz que, quando se
trabalha com a Educacdo Patrimonial e o Ensino de Histéria, ndo se deve fazer
um repasse de conhecimentos mecanicistas e metodologicamente cartesianos,
e sim, fazer com que o aluno crie uma identificagd@o com o objefo.
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E compreender as representacdes consubstanciadas nos monumen-
tos historicos, no fracado e nomes das ruas do seu bairro e valorizar
as memérias das prdticas culturais imateriais que estdo guardadas
pela tradigdo oral. Nesse processo, o aluno ferd a possibilidade
de imaginar a sua rua, o seu bairro, a sua cidade como objefo
integrante de sua histéria através dos bens materiais e imateriais
(APOLINARIO, 2012, p. 65).

J& de acordo com os Paré@metros Curriculares Nacionais de Histéria
de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental, feito pelo Ministério da Educagdo em
1998:

Néo se pode negar, todavia, que os documentos falam principal-
mente de outrasépocas. Nas suas materialidades, concretudes,
formas, estéticas e dimensdes, eles indicomque existiram outros
modos de viver, de fazer, de pensar, de agir, de moldar, de criar,
derepresentar o mundo. Eles sugerem o intervalo entre diferentes
momentos histéricos, asdisténcias temporais entre o presente e o
passado. Sob esse aspecto, o contato e a observagdode docu-
mentos possibilitam vivéncias e reflexdes significativas nos alunos
sobre o tempoe a Histéria, a memdria e sua preservagdo. Além
disso, propiciam imagens e materiais quealimentom a imagina-
¢do sobre a vida social das geragdes precedentes e fransmissoras
deum legado, déo consisténcia e significagdo & vida no presente

(BRASIL, 1998, p. 92).

Horta (20006] afirma que, anfes de se iniciar qualquer acdo peda-
gogica, devem-se definir objetivos educacionais e resultados pretendidos.
Devem-se decidir quais habilidades, conceitos e conhecimentos que se pre-
tende que o aluno adquira. Essas habilidades, conceitos e conhecimentos, que
serdo adquiridos, devem estar inseridos no curriculo do aluno.

E importante que se registre todo o processo de elaboracdo da acdo
pedagdgica, para que, no final, fanto os alunos quanto os professores possam
ver como se processou o frabalho até a chegada do seu resultado na produgéo
de conhecimento histérico escolar.

A contextualizagdo histérica do objefo é a etapa crucial do confato do
aluno com o objefo, porque é nesse momento que ele ndo serd apresentado
como “objefo em si”, mas sim, em sua relagdo especifica com a sociedade que
o produziu. E quando serd revestido de significagdes, simbolismo e possiveis
inferprefagdes que produzirdo sentido para os alunose se formard o primeiro
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nivel de conhecimento, a caracterizacdo do objeto em determinado tempo e
espago.

Na etapa mefodoldgica da observacdo, poderdo ser feitas algumas
perguntas sobre o objefo para estimular a percepcdo e a andlise da crianga.
As perguntas podem estar relacionadas com os aspectos fisicos (cor, material,
cheiro, forma etc.); com sua construcdo (formato, onde foi feito efc.); sua fun-
¢do (quem o fez, sua finalidade etc); adequagdo da forma com sua funcdo
(possiveis interpretacdes); valor (qual valor pode ser afribuido dentro do con-
fexto histérico que estd inserido).

Na efapa mefodolégica do registro serdo feitas deducdes com base
nas observacdes produzidas na fase anterior. Nesse momento, o aluno serd
encorajado a inferir respostas com relagdo as proprias indagagdes sobre o
assunto para que seu conhecimento do objefo analisado seja consolidado.

Na etapa metodolégica da exploragdo, o aluno poderd buscar outras
informagdes sobre o objefo, por meio de perguntas a outras pessoas, consulia
a livros, fotografias, textos, visitas a insfituicdes, que fornecerdo maiores infor
magdes sobre o confexto histérico, econdmico e politico daquele objeto.

Na quarta e Ultima etapa de andlise metodolégica, na apropriacdo,
o aluno & reconhece infelectual e emocionalmente o objeto e poderd fazer
uma representacdo materializada sobre o objefo estudado. Esta representagdo
materializada poderd ser expressa de diversas formas, tanto de forma poética,
pléstica, musical, teatral efc. O resultado dependerd apenas da capacidade
de expressdo criativa de cada aluno a partir da interagdo e construgdo do
conhecimento que teve sobre o objeto.

Houve a preocupagdo de elaborar material diddtico que pudesse ser
aplicado e utilizados por professores e monitores em acdes pedagdgicas tanto
na escola quanto no Museu Nacional. Para tanto, afentouse para produgéo
de material de apoio:

Este material € um instrumento instigador da percepgdo, da andlise
e da comparagdo, que permite ao aluno uma melhor compreensdo
do que esté sendo observado. Na sua elaboragdo, deverd ser
levado em conta:

® a definicdo dos obijetivos do que se pretende explorar;

® o linguagem adequada ao nivel da faixa etéria que se prefenda
trabalhar;
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* as indagagdes objetivas de facil compreensao;
* o diagramagéo clara e agradavel, com espaco suficiente para

preenchimento [HORTA, 20006, p. 48).

O material de apoio poderd ser utilizado tanto no momento da visita
ao museu quanto posteriormente dentro da sala de aula. Ele pode ser bem
diversificado: quebra-cabega, jogos, palavras cruzadas efc.

Em qualquer afividade de Educagdo Patrimonial, a avaliagdo da
experiéncia pode frazer subsidios que possibilitem aos educadores
enriquecer a aplicac@o da metodologia utilizada, verificando o
nivel de envolvimento e compreensdo dos alunos com o tema explo-

rado (HORTA, 2006, p. 52).

Com o término da afividade pedagdgica é a avaliagdo que nos diré
a eficiéncia da aplicabilidade da acdo pedagdgica. Essa avaliagdo pode ser
feifa por meio de questiondrios, que deverdo ser aplicados aos professores e
aos alunos. A avaliacdo nos dard aspectos positivos e negativos da atividade
realizada; haverd comentdrios e sugestdes que impactaram positivamente o
qualidade efetiva do processo de producdo do conhecimento. Desta forma, se

176 saberd se os obijetivos foram alcancados.
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Aplicagéo da Oficina pedagégica “Na mesa das oferendas’

® Fstela de Uerhap-Renefsonb

Figura 1. Referéncia: Fofo da esfela Figura 2. Referéncia: Copia nitida do

na exposicdo do acervo do Museu que esta representado na estela

Nacional (fonte: (KITCHEN, K. A.; BELTRAO, M. C..1990). ] 77
https:/fupload.wikimedia.org//wikiped

iafcommons/4/4a/Estela_MN-

UFRJ Ol.jpg)-

A estela utilizada como objeto cultural para a produgdo da agdo
pedagégica é a ‘Estela de UerhapRenefsonb’. Ela tem altura de 44 centime-
fros, largura de 38 centimetros e espessura de 7 centimetros. E do acervo do
Museu Nacional do Rio de Janeiro e pertence & Colecdo Fiengo. A estela
é datada como sendo do periodo do Reino Médio (XII Dinastia, reinado de
Amenemhat IV, cerca de 1790 a.C). A sua procedéncia ndo é registrada, mas
segundo o catdlogo Museu Nacional, ela é, provavelmente, de Abidos.

A Figura 3 corresponde & parte superior da esfela. Hé vérios elemen-

tos, dentre eles um disco alado e sob ele estdo dois chacais de Anubis e uma
luneta (1).
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Figura 3

Nas laterais hd inscricdes em hieroglifo (2 e 3):
® Na coluna 1, temos escrifo o prenome de Amenemhat IV, Maatkerure.
* Na coluna 2, temos escrito “Senhor do Territério Sagrado”.
® Na coluna 3, temos escrito “que fica sobre a montanha”.

A Figura 4 esfd logo abaixo da parte superior da esfela, ela contém
duas linhas de texto (4 e 5), onde estd escrito:

178 Figura 4
SANNALEL 2T
HEMCEEMU IRl

Oferenda que o rei faz (a) Osiris, o Senhor que abre os caminhos,
para que ele possa fazer dédivas de invocagdo, em pdes e cer
veja, bois e gansos; milhares de (vasos de| alabastro, milhares de
fudo que é bom e puro, que o céu dd, que a ferra produz, e que a
inundagdo do Nilo fraz — para a alma do veneravel, Administrador

dos Fabricantes de Colares, Uerhap-Renefsonb [KITCHEN, 1990,
p. 4, linhas 4-5).

logo abaixo dessas duas linhas de fexto seguem trés sequéncias de
imagens, a primeira delas é a Figura 5.
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Figura 5
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® Nas linhas 6 e 7, temos escrito: “Administrador dos Fabricantes de Colares(2),
Uerhap-Renefsonb, nascido em Hedjenet.”

® Nas linhas 8 e 9, temos escrito: “Rensonb; Uerhap jinior(2)".

® Nas linhas 10, 11, 12 e 15, femos escrito: “Sendo o que foi feito para ele,
(pello filho do irma@o de sua mae [= seu sobrinho], o funciondrio menor dos
fabricantes de colares(2), Amenemhat-Sonbhenaef, nascido de Sitamun.”

® Nas linhas13 e 14, temos escrito: “O Administrador do Tribunal(2), Uerhap”.
® Na linha 16, temos escrito: “Adoracdo do deus, 4 vezes”.

Nesta cena ainda hé a representacdo do morto, Uerhap-Renefsonb.
Uma crianga sentada encontrase de baixo da cadeira de Uerhap-Renefsonb.
Ao centro, estd a mesa de oferendas; sob esta mesa de oferendas hd outra
crianga sentada. ladeando a mesa, em pé, dois servos.

Na segunda cena, representada pela figura 6, hd trés homens sen-
tados & esquerda (17, 18 e 19): Kemitef; o funciondrio menor, Irerhabef; o
funciondrio menor, Ireri. Ao centro (20) hé um menino sentado, Hor; & direita
(21, 22 e 23), ha trés mulheres sentadas: sua mae Sitamun, Sesheshe e
Resunefer.
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Figura 6
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Na parte inferior da esfela temos a Ultima cena:

Figura 7
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A esquerda (24, 25 e 26), hd trés homens: Khentykhetyhotep,
Piahhotepe Amenemhatankh. Do centro para direita (27, 28, 29, 30 e 31), hé
5 mulheres: Senent; Resu, Horiemhab, UerniPlah e Hedje.

Essa estela pertence ao reinado de Amenemhat IV, farad que rei-
nou durante 9 anos. O morfo representado na estela, Uerhap-Renefsonb, era
administrador dos fabricantes de colares. Exerceu, portanto, cargo de res-
ponsabilidade, uma vez que a Xl Dinastia se caracterizou pela sua excelente
joalheria, principalmente pelos belos colares feitos de ouro, cornalina, turquesa
e ametista. O préprio farad foi quem mandou o sobrinho de Uerhap-Renefsonb,
Amenemhat-Sonbhenaef, também fabricante de colares, fazer a estela. O que
mosfra a importancia dele dentfro desse reinado.

As oracdes e a mesa de oferendas contidas na estela sdo em ado-
racdo a Osiris. Os alimentos que est@o na mesa sdo dedicados para @
alimentacdo de Uerhap-Renefsonb quando ele estiver no mundo dos mortos.
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Aplicagéo da oficina pedagégica

Os objetivos da Oficina Pedagdgica “Na mesa das oferendas” sao
situar e compreender as oferendas de alimentos no confexto dos ritos funerdrios
do Egito Anfigo a partir da andlise da estela de Uerhap-Renefsonb (XIl Dinastia,
reinado de Amenemhat IV, cerca de 1790 a.C) e da realizacdo de uma série
de atfividades pedagdgicas.

Ao serem levadas propostas educativas, a partir das pegas do Museu
Nacional, o estudante aprenderd a trabalhar a cultura material visando obter
conhecimento por meio de outros tipos de documentos histéricos. Para tanto,
seguindo a metodologia anteriormente apresentada, serdo postas em agéo as
fases da observacao, registro, exploragéo e apropriacdo.

O monitor ou professor deverd solicitar aos alunos para observarem
as estelas do Museu Nacional e elaborarem um desenho de uma estela. O
aluno serd como um artesdo que deverd preparar uma estela para um parente,
canfor, afor efc., que goste e ja tenha falecido. Deverd criar o nome do farad,
a mesa de oferenda, oragdes aos deuses, oufros personagens (como familiares
e conhecidos do morto) e textos que deverdo confer na estela. Tudo o que for
escrito na esfela terd de estar em hieroglifo.

Material pedagégico: Cartolinas ou folha oficio A4 em formato de
estela, lapis de cor, hidrocor, lapis, borracha e tabela de tradugdo de hierdglifo
lisopor em formato de estela, se for possivel).

No dia 31 de outubro de 2013, a oficina foi aplicada em uma turma
do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal da cidade do Rio
de Janeiro, no bairo de Bofafogo. A escola estd sob a responsabilidade da
2° Coordenadoria Regional de Educagdo que pertence a Secrefaria Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro. A turma era do turno da manhé e era com-
posta por 27 alunos de idades entre 8 e 11 anos. Sdo do 3° ano do Ensino
Fundamental, o que corresponde a antiga 2° série. Essa turma era conside-
rada pela escola como uma turma bem peculiar, uma vez que o alunado era
bem heferogéneo por sua faixa efdria e por ter um terco dos alunos incluidos
com necessidades especiais (autismo, espectro de Asperger, paralisia cerebral,
esquizofrenia e déficit de afencdo).

Para esse segmento do Ensino Fundamental ndo ha aulas de Histéria.
Porém, foi interessante aplicar a oficina para eles porque & haviam visitado

Revista Educagdo em Questdo, Natcl, v. 56, n. 50, p. 163-189, out./dez. 2018

181



182

Artigo

A Cultura Material egipcia do Museu Nacional: Ensino de Histéria afravés de uma proposta pedagégica

o Museu Nacional com as esfagidrias do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciag@o & Docéncia (PIRID) de Pedagogia da Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO). Tiveram, porfanto, a oportunidade de visitar o
exposicdo egipcia. Ou seja, eles tiveram confato com as pegas do Museu
Nacional antes de ser realizada a oficina.

e Fase da Observacao:

A oficina teve inicio ds 8h. Anfes de comecar com a apresentacdo foi
perguntado a eles o que eles se lembravam de fer visto sobre Egito na visita ao
Museu Nacional. O que eles mais lembravam era das mumias. Alguns, entre-
tanto, se recordaram de ter visto as estelas em cerfo momento da visitacdo.
Também foi perguntado o que eles sabiam sobre Egito. Constatouse que as
informacdes sobre Egito Anfigo foram obtidas por meio dos filmes A Mdmia,
O retorno da Mdmia, da minissérie televisiva José do Egito e outros desenhos
animados de temas biblicos assistidos em casa ou na igreja.

Apds esse momento, justificouse a escolha em trabalhar o Egito Antigo
a partir da perspectiva da alimentagdo falando da importéncia da alimentagcdo
e suas significacdes sociais. Foi perguntado qual tipo de comida eles achavam
que os egipcios comiam. As suas respostas foram baseadas no que se come
hoje no Brasil. Ressaltou-se, entdo, a importéncia da alimentagdo para nds
hoje e no Egito Antfigo, tanto durante a vida da populogdo quanto na crenca
da vida apds a morte. Neste momento, foi apresentado o assunto tratado na
a¢do pedagogica: a relacdo que a alimentagdo tem com a vida apds a morte
para os egipcios.

Esse foi o ponto de partida: motivélos a pensar no Egito Anfigo a par-
fir de informagdes que eles j& traziam consigo sobre o tema.

A partir dessas explicagdes iniciais foi intfroduzida a andlise da estela
de Uerhap-Renefsonb. Foram feitas as seguintes perguntas: o que achavam que
eram o objeto? Quais seriam suas caracteristicas fisicase Para que o objeto ser
viria? Depois que responderam, foi explicado a eles o que era uma esfela, sua
importancia para o ritual funerdrio, o que deve constar em uma estela, qual era
sua origem, em quais partes ela se dividia e em qual periodo ela poderia ser
sittada cronologicamente. Destacou-se principalmente o fafo de ela pertencer
ao acervo do Museu Nacional e foi exposto aos alunos a histéria da colegdo
Fiengo.
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® Fase do Registro

Foi feita a apresentagdo dos principais deuses egipcios: Nut, Geb,
Ra, Horus, Anlbis Isis, Osiris e Seth. Eles fizeram muitas perguntas e sempre
relacionaram os deuses com as imagens dos filmes que eles i@ haviam visto.
Ressaltou-se a importancia dos deuses Osiris e Anibis no contexto do ritual
funerdrio egipcio.

A apresentagdo do conteido foi feita com slides preparados no
Power Point. A escrita hieroglifica foi apresentada a eles sendo correlacio-
nada com o nosso alfabeto e com as oragdes a Osiris presentes na estela.
Analisaram-se a mesa de oferendas e seu papel central no ritual funerdrio, além
de toda a estrutura interna da estela em volta do contexto funerdrio do morto
Uerhap-Renefsonb.

® Fase da Exploracéo

Alguns questionamentosforam feitos aos alunos como, por exemplo, a
importéncia da estela para a sobrevivéncia da pessoa no mundo dos mortos, a
necessidade da mesa de oferendas e, sobretudo, o que foi visto durante toda
a apresentacdo. Foram distribuidas duas folhas de apoio para a fixagdo do
confeddo apresentado.

® Fase da Apropriagcéo

Apds a internalizag@o do contetdo foi pedido aos alunos que fizes-
sem uma releitura da estela, de forma que eles mesmos criassem uma estela.
Recortou-se anteriormente folhas de papel oficio A4 em formato de estela e
foi pedido para eles pintarem toda a folha com lépis de cor bege ou cinza.
Quando todas as folhas estavam pintadas pediu-se para elaborarem um dese-
nho de uma estela.

O aluno deveria ser o artesdo preparando uma estela para um
parente, amigo ou artista que ele gostasse muito e j& havia falecido. Ele deve-
ria criar o nome do entdo farad, a mesa de oferendas, oracdes a Osiris, outros
personagens proximos ao morto e fextos que deveriam conter na estela. Tudo o
que fosse escrito na estela deveria estar, preferencialmente, em hierdglifo.

Muitos estudantes pediram para que, o invés de fazerem oragdes
para Osiris, fossem oracdes para Jesus. Isso & um fato muito inferessante, pois
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pode-se perceber a reapropriacdo cultural que eles fizeram relacionando @
cultura egipcia com crengas pessoais ligadas & contemporaneidade.

Em algumas estelas o morfo era um parente ou amigo 4 falecido. Os
estudantes gostaram muito da atividode e terminaram a aula dizendo que iriam
viajar para o Egito. A aplicacdo da oficina foi uma experiéncia muito inferes-
sante para nds e para as estudantes.

Todo o material utilizado para aplicagdo da afividade pedagoégica,
assim com o material de apoio voltado par os alunos, foram disponibilizados
para os professores da escola.

e Avaliacdo

No dia 5 de dezembro de 2013 voltou-se & escola para fazer a ava-
liacdo sobre a oficina. Foi feito um questiondrio para os estudantes com quatro
perguntas sobre a afividade pedagégica realizada hd quase dois meses afrds.
A turma possui 27 alunos, 22 participaram da afividade pedagdgica, porém,
apenas 20 alunos estavam presentes no dia da avaliacdo.

1° Questao: O que vocé lembra que foi feito na atividade pedagé-
gica “"Na mesa das oferendase”

Resposta: Dez alunos disseram que tiveram a oportunidade de conhe-
cer a alimentagdo egipcia. Cinco alunos disseram que aprenderam sobre os
deuses egipcios. Cinco lembraram-se de ter feito uma estela egipcia.

2° Questao: Do que vocé mais gostou na atividade pedagdgica®

Resposta: Cinco alunos responderam que gostaram de aprender sobre
uma estela egipcia. Sefe alunos disseram que gostaram mais de aprender sobre
os deuses. Trés alunos responderam que gostaram de ver como a alimentagdo
no Egifo era diferente da nossa. Cinco alunos disseram que gostaram muito de
aprender um pouco sobre o Egito.

3° Questado: O que a vocé acha que aprendeu com a atividade
pedagogica?
Resposta: Dez estudantes responderam que aprenderam sobre o Egito

Antigo, sefe responderam que aprenderam sobre os deuses e trés alunos res-
ponderam que aprenderam sobre ritual funerdrio no Egito Antigo.

4° Questdo: Fale com suas proprias palavras o assunto que foi apre-
sentado na atividade pedagdgica.
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Resposta: Os vinte estudantes responderam que aprenderam sobre os
deuses egipcios, alimentacdo egipcia e ritual funerdrio.

O contato do aluno com o patriménio cultural permite que, na prética,
o aluno compreenda os processos histéricos, dando outra vivacidade ao pro-
cesso de ensino aprendizagem. O ensino tradicionalista que afasta o aluno
cada vez mais da realidade histéria embaca a plena compreenséo de que a
histéria € uma construgdo social. As referéncias, que vao ajudar no processo
de construgdo do conhecimento histérico, trarGo em si as caracteristicas da
sociedade estudada. £ exatamente isso que se percebe a partir da avaliagdo
da oficina. As caracteristicas da religiosidade egipcia, o fema alimentacdo e a
cultura material foram aprendidos pelos estudantes, de acordo com as respos-
tas dadas na primeira questdo. Os alunos tiveram contato com a alimentacdo
egipcia e puderam relacioné-la dentro do contexto dos ritos funerdrios do Egito
Antigo. Além disso, se identificaram com o objeto.

As respostas dadas para a segunda quesido demostram a preferéncia
dos estudantes por quatro diferentes tipos de temas que foram abordados na
oficina (25% dos estudantes gostaram mais de aprender sobre Egito Anfigo de
forma geral, 25% sobre a estela egipcia, 35% sobre os deuses egipcios e 15%
sobre alimentagdo egipcia). Houve o envolvimento afefivo, a infernalizagéo do
contetdo trabalhado de acordo com a relagdo de aprendizado ocorrida para
cada grupo de estudantes. Essa relagdo estabelecida pode ser fruto da préprio
vivéncia do aluno e de sua identificacdo com o contetdo. Da mesma forma
que os personagens histéricos foram agentes sociais ligados & varios aspectos
da sociedade, o estudante também é um agente social da confemporaneidade.

Saber pelos proprios alunos o que eles acham que aprenderam sobre
o contetdo nos fez refletir sobre como a linguagem esté sendo compreendida
de fafo por eles. Dessa forma, a terceira pergunta nos mosfrou, positivamente,
a eficiéncia da comunicagdo do monitor com os alunos ao longo do processo
de ensino-aprendizagem.

Finalmente, por unanimidade, as respostas dos alunos na quarta
questdo nos mostrou que o objetivo da Oficina Pedagdgica Na mesa das
oferendas foi alcangado. Eles entenderam que o assunto frabalhado em sala
de aula, apds a visitagdo ao museu, os deixou em contato com a alimentagdo
egipcia e puderam relacionda dentro do contexto religioso e dos ritos funerd-
rios do Egito Antigo.
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A aplicacdo da oficina, portanto, responde ao questionamento
levantado no inicio do trabalho apontando que a produgcdo de conhecimento
histérico escolar a partir dessa acdo pedagdgica foi eficaz no que diz respeito
& producdo do conhecimento sobre o tema frabalhado e as caracteristicas
sobre Egito Anfigo que puderam ser relacionadas com o objeto. A partir de um
tema, a alimentagdo, vérios aspectos culturais e sociais puderem ser analisa-
dos com os estudantes, usando um objeto cultural como fonte de conhecimento
para a compreens@o da cultura de um povo pretérito.

Conclusao

Ao partirmos do fema da alimentagdo, o presente trabalho utilizou
uma estela da coleg@o egipcia do Museu Nacional para realizar uma oficina
pedagodgica destinada aos alunos da Educagéo Bésica. Para tanto, utilizamos
a Educag@o Patrimonial como método para a melhor aplicabilidade e constru-
¢do da relagéo do objefo com o tema apresentado. Essa atividade teve como
resultado a possibilidade de irmos além de uma metodologia tradicionalista de
ensino. A visita ao museu e a oficina foram essenciais para que os estudantes
desmistificassem uma visdo sobre o Egito Anfigo que tinham adquirido por
meios de filmes ou novelas. A cultura material €, portanto, um meio eficaz para
a construc@o do conhecimento histérico escolar.

Advogamos, assim, pela utilizagdo da cultura material como um cami-
nho promissor que possibilita a aproximagdo do patriménio com os estudantes.
Tal aproximag@o permite que a interag@o entre os alunos e o patriménio abor-
dado se dé de forma sensorial e emocional, potencializando a identificacdo
das pecas como parte de sua identidade e de sua histéria. E nGo sé isso:
quando mobilizamos o acervo egipcio antigo do Museu Nacional, auxiliamos
na construcdo do contato sensivel com o museu, com o diferente, demons-
frando que a alferidade é peca chave para a promogdo da empatia com os
elementos que ndo fazem direfamente parte da nossa cultura, mas que com-
pde, mesmo assim, a nossa histéria. O contato dos alunos com os acervos
riquissimos de museus brasileiros, como o do Museu Nacional, também serd
um agente gerador de conhecimento, quando proficuamente frabalhado pelos
educadores. Entender que a histéria é uma construgdo social e seus espacos
fluem ao longo de diversos meios e espacos forna a producdo do conheci-
mento histérico escolar ilimitado.
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Notas

] Na ocasi@o da escrita deste arfigo e da realizagdo da oficina, o Museu Nacional da UFR]
enconfravase em pleno funcionamento. Infelizmente a tragédia ocorrida no dia 2 de Sefembro
de 2018 acarrefou na destruicdo quase completa das colegdes do Museu Nacional. A perda
foi inestimavel para a histéria brasileira e para a histéria mundial. Agora, mais do que nunca,
defendemos que é crucial que a meméria do Museu Nacional e de seu acervo continue viva
através de atividades pedagégicas e de pesquisa.

2 Entende-se como cultura material todo “[...] segmento do meio fisico que é socialmente apro-
priado pelo homem” [MENESES, 1983, p.112). Resultado da agdo do homem ao meio fisico e
condutor concreto das relacdes sociais (REDE, 2012).

3 Estela registrada sob o inventdrio Rio Inv. 645, no Museu Nacional do Rio de Janeiro.

4 Todas as informacdes sobre a estela foram refiradas de: KITCHEN, Kenneth: BELTRAO, Maria da
Conceicdo. Catdlogo da colecdo do Egito Anfigo existente no Museu Nacional. Rio de Janeiro

Warminster: Aris & Phillips, 1990 (v. 1 e 2).

5 Disciplina eletiva denominada Tépico Especial em Histéria Anfiga Il, ofertada no primeiro semes-

tre de 2013.

6 Necrdpole no Alio Egito, o qual foi ocupado por enterramentos, festividades e agdo cultual
durante toda a histéria egipcia antiga.

7 Os egiptélogos permanecem em discussdo sobre a questd@o da cronologia do Egito Anfigo. Até
a atualidade, existem divergéncias sobre o ano de reinado de cada farad e aduragdo de seu
govemo. A cronologia a ser utilizada em nosso frabalho é a do egiptdlogo Wolfram Grajetzki
[2006).

8  Cerca de 1868 a. C. Estela feita de basalto, erigida préximo ao grande templo de Osiris em
Abidos.

Q@  Em Abidos era o deus da necrépole. Guiava as almas mortas para o Reino Inferior, abrindohes
o Oeste, o Ocidente.

10 Hérus vingador/protetor de seu pai.

11 Auguste Mariefte (1821-1881) foi um arquedlogo francés responsavel por uma massiva escavor-
¢do em todo o Egito.
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Resumo

O presente artigo prefende discutir, em primeiro plano, as concepgdes de gestdo identifica-
das no Plano de Agdes Articuladas (PAR]; em segundo lugar, alguns aspectos do cendrio da
gesido educacional definidos pelos municipios de Natal e Belém. O estudo fundamenta-se na
andlise do referencial bibliografico e documental pertinente & femadtica em discussdo, além
de depoimentos de atores envolvidos na gest@o educacional dos municipios pesquisados. A
discussdo aqui empreendida possibilitou a constatagdo de que, embora o discurso da gestdo
democrdtica apare¢a na dimens@o da gest@o educacional do PAR, todo o encaminhamento
metodologico do instrumento estd direcionado na perspectiva do planejamento estratégico,
fundamentado na racionalidade técnica e no controle de resultados, desconsiderando a base
pedagdgica, politica e econdémica que torna possivel a sua legitimagdo. Belém e Natal, por
ndo apresentarem as condicdes politicas e esfruturais para a efefivagdo de seu planejamento
educacional, carecem do suporte técnico e financeiro da Unido.

Palavras-chave: Politica educacional. Gestéo da educacdo. Plano de Acdes Articuladas.

The place of PAR in the educational system management: an analysis
of the municipalities of Natal /RN and Belém,/PA

Abstract

This article infends to discuss, in the foreground, the concepts of management identified in the
Articulated Actions Plan (PAR); secondly some aspects of the educational management scenario
defined by the municipalities of Natal and Belém. The study is based on bibliographic and
documentary referential pertinent to the topic under discussion, as well as testimonies of actors
involved in the educational management of the municipalities surveyed. The discussion here
made i possible to verify that, although the discourse of democratic management appears in the
educational management dimension of the PAR, all the methodological guidance of the instru-
ment is directed at the strategic planning perspective, based on technical rationality and control
of results, disregarding the pedagogical, political and economic basis that makes possible its
legitimation. Belém and Natal, because they do not present the political and structural conditions
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for the implementation of their educational planning, lack the technical and financial support of
the Union.

Keywords: Educational policy. Management of education. Plan of Articulated Actions.

El lugar del PAR en la gestién de los sistemas de educacién: un andli-
sis de los municipios de Natal /RN y Belém /PA

Resumen

El presente articulo prefende discutir, en primer plano, las concepciones de gestion identificadas
en el Plan de Acciones Arficuladas [PAR); en segundo lugar, algunos aspectos del escenario de la
gestion educativa definidos por los municipios de Natal y Belém. El estudio se fundamenta en el
andlisis del referencial bibliografico y documental pertinente a la temdtica en discusién, ademds
de festimonios de actores involucrados en la gestién educativa de los municipios encuestados.
La discusion aquf emprendida posibilitd la constatacién de que, aunque el discurso de la gestidn
democrdtica aparezca en la dimensién de la gestién educativa del PAR, todo el encaminamiento
mefodolégico del instrumento estd orientado en la perspectiva de la planificacién estratégica,
fundamentado en la racionalidad técnica 'y en el control de resultados, desconsiderando la base
pedagdgica, politica y econédmica que hace posible su legitimacion. Belém y Natal, por no pre-
sentar las condiciones politicas y estructurales para la efectividad de su planificacion educativa,
carecen del soporte técnico y financiero de la Unién.

Palabras clave: Politica educativa. Gestion de la educacién. Plan de Acciones Articuladas.

Introducdo

Ao longo do século XX, em particular depois da Segunda Guerra
Mundial, a educagdo fornou-se uma inquietacdo para as nagcdes industriali-
zadas, com énfase para a massificacdo e democratizagéo dos sistemas de
educacdo (LESSARD; CARPENTIER, 2016). A redefinicdo da ordem econémica
mundial e de reorganizacdo do capital demandada pela crise fiscal, social e
politica, observada ao final dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970 impli-
cou, fambém, o redimensionamento do papel do Estado e, em decorréncia,
da administracdo publica. Esse redimensionamento foi regido pelo idedrio
neoliberal com propostas de reformas administrativas em diversas éreas. Essas
reformas consfituiam uma tendéncia infernacional e defendiam que o desenvol-
vimento econdémico garantiria, por si s6, o desenvolvimento social. Seguiam,
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portanto, uma orientagdo economicista e tecnocrdtica, desconsiderando as
implicacdes sociais e humanas dos processos e relacdes de producdo.

Nessa perspectiva, importantes politicas educacionais foram ajustadas
para atender as reformas implantadas no campo da educacdo, principalmente
a partir da década de 1990 com énfase na nova gesté@o publica que impac-
fou, diretamente, na gest@o dos sistemas municipais de ensino.

A organizagdo dos sisfemas municipais de ensino no Brasil tem enfren-
tado grandes desafios, o que pode ser atribuido & ndo existéncia de um sistema
nacional “[...] uma vez que ndo garantimos no conjunto das escolas, niveis,
modalidades, ‘unidade na diversidade’ [ZANDER; TAVARES, 2003, p. 1006).

O presente ensaio pretende discutir, inicialmente, as concepcdes
de gesfao identificadas no Plano de Agdes Articuladas (PAR), programa do
governo preconizado no Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007b, requi-
sito para a assisténcia técnica e financeira da Unido direcionada & educagdo
bésica das redes piblicas de ensino; em segundo lugar, alguns aspectos do
cendrio da gestdo educacional definidos com base na sistematizacdo do PARs
pelos municipios de Natal e Belém. As andlises aqui apresentadas estdo pau-
tadas nos dados coletados no dmbito da pesquisa: Avaliagdo do Plano de
Acdes Articuladas [PAR): um estudo em municipios dos Estados do Rio Grande
do Norte, Pard e Minas Gerais, no periodo de 2007 a 2012 e desenvolvida
pelo Observatério de Educagdo, financiada pelo CNPg. A escolha dos muni-
cipios de Natal e Belém justifica-se pela condicdo de campo empirico da
pesquisa em rede. Usase, ainda, andlise do referencial bibliografico e docu-
mental pertinente & temdtica em discuss@o.

Considerase que, conquanto o discurso da gestdo democrdtica seja
identificado na dimensdo da gest@o educacional do PAR — conforme Camargo
e Ribeiro (2014); Franca (2015); Gutierres e Mendes (2016); Farias, Chaves
e Novais (2017); Queiroz; Carneiro e Ribeiro (2017); Valente, Garcia e Lobo
(2018) - toda a orientagdo metodoldgica do instrumento estd pautada em uma
perspectiva de planejamento estratégico que se fundamenta na racionalidade
técnica e no controle de resultados, sem uma solida base pedagégica, politica
e econdmica imperativa para a sua legitimagdo.

Ademais, constata-se que os municipios estudados, por nGo ostento-
rem as condicdes politicas e esfruturais para a efefivacdo de seu planejamento
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da drea educacional, carecem do aporte técnico e financeiro da Unido, que
se, efetivado de modo adequado, materializaria o regime de colaboragdo.

O PAR e a gestdo dos sistemas municipais de educacdo

E na esfera do debate que frata do papel do Estado e da consequente
busca por propostas alternativas visando & promogdo de reformas administro-
fivas que emerge a discussdo acerca da gestdo do setor piblico, concorrendo
para o advento do que se convencionou chamar de Nova Gestéo Publica ou
gerencial. A nova gest@o piblica estd orientada para processos organizacio-
nais que levem & efetividade da gestao piblica, como a redugéo do tamanho
do sefor publico; a descentralizagdo organizacional; a desburocratizagéo e
a competéncia; a clientelizag@o, imprimindo a ideia de clientes do servico
publico para a populagdo demandante, e ndo apenas de usudrio; a avalio-
¢Go permanente dos servigos prestados e do desempenho de servidores e as
mudangas culturais dentro do servigo piblico (SIVA, 2015). Assim, essa nova
perspectiva de gest@o estd orientada para a aplicagdo de mefodologias ou
procedimentos que favorecam a efetividode da gestao piblica.

Contrariando a loégica gerencial, no contexto educacional, a gest@o
democrdtica caracterizada como aquela que pressupde a participagcdo efefiva
dos vérios segmentos da sociedade, pais, professores, estudante se funciond-
rios em todos os aspectos da sua organizacdo — seja em admbito de sistemas de
ensino como de escola — encontra-se estabelecida no art. 206 da Constituicdo
Federal de 1988 — CF/1988 — e no art. 3° da lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB — lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Em
que pesem os paradoxos dos avancos e recuos de suas definicdes, bem como
das defasagens entre definicdes e derivacdes prdficas, a legislagdo brasileira
concede aos educadores e & sociedade a base legal para exercer o controle
democrdtico sobre os servigos educacionais prestados pelo Estado.

Guedes e Barbalho (2016) corroboram essa perspectiva ao afirmarem
que

[...] as politicas educacionais nas décadas e 1980 e 1990

desenham-se a partir de duas vertentes de gest@o piblica: a demo-
crética, origindria dos movimentos sociais inseridos no processo
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de redemocratizacdo do pais e a de cunho gerencial, oriunda dos
ideais neoliberais (GUEDES; BARBALHO, 2016, p.135).

S&o ponfos de vista que infroduzem uma nova etapa na conjuntura ins-
fitucional, politica e administrativa brasileira. Institucionalmente, a Constituicdo
Federal de 1988 apresenta “[...] uma direfriz democrdtica, por meio do pro-
tagonismo decisério da sociedade civil e outra, pautada na perspectiva da
performatividade capitalista, adotada pela reforma do Estado” (GUEDES;
BARBALHO, 2016, p. 135).

A Constituicao Federal de 1988, aplicando a estratégia de des-
centralizag@o administrativa e financeira, transfere responsabilidade para os
municipios, autorizando-os & criagdo de seus sistemas de ensino, concedendo-
|hes autonomia no que diz respeito & elaboragdo de politicas relacionadas @
educacdo infantil e ao ensino fundamental. Desse modo, “[...] os municipios
passaram a deter o direito de definir normas e politicas, viabilizando a con-
cretizagdo do regime de colaboragdo entre as frés esferas politicas de poder:
UniGo, estados e municipios” (HORA, 2010, p. 2). A exemplo das Leis de crio-
¢Go dos planos municipais de educagdo que possibilitam o alinhamento do
Plano Nacional de Educagdo com os Planos Municipais de Educagéo.

F necessério no que se refere ao planejamento e, portanto, as politi-
cas, o emprego de uma abordagem que encaminhe a compreensdo de que
"[...] no planejamento educacional, o desenho do horizonte a alcangar € dado
pela concepedo de educagdo adotada, fundamentada na concepedo de pes-
soa humana e sociedade, vale dizer, de cidadania” (BORDIGNON, 2014, p.
31). Nessa direcdo, no campo educacional, o planejar

[...] prenuncia as possibilidades de se ter uma educagé@o com quali-
dade social referenciada em todos os niveis etapas e modalidades
de ensino. O planejamento direciona, por conseguinte, a agenda
governamental nas insténcias constitutivas de poder, e, desse
modo, nas efapas de formulagdo, de implementacdo e de avalia-
¢@o, deve circunscrever-se ao dmbito nacional, estadual, municipal

e escolar (GUEDES; BARBALHO, 2016, p. 131).
O planejamento configura, pois, um processo multidimensional e pode

servir como tatica de poder ora para manter uma determinada posigdo, ora
para gerar a mudanga social.
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O PAR é um planejomento estratégico que os sistemas municipais
precisam sistematizar/elaborar para poder viabilizar o regime de colabora-
¢Go preconizado no art. 211 da Constituicdo Federal de 1988, respaldado
pelo Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007. O regime de colaboragao,
portanto, segundo o decreto supracitado, pode ser viabilizado mediante assis-
fencia técnica ou financeira da Unido para os municipios.

Para sua implantacdo e implementacdo, o PAR exigiu a ades@o dos
Estados, Distrito Federal e Municipios via assinatura de um termo de coope-
racdo técnica, por governadores e prefeitos, e da insfituicdo de um comité
local' (descrito na 28° direfriz do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo — Brasil n® 6.094,/07), com as funcées de elaboracéo do docu-
mento de registro do diagnéstico, de promover a mobilizacdo da sociedade
e o acompanhamento das metas de evolugdo do Ideb?. O Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo, no art. 9°, enfatiza que o PAR é um con-
junto articulado de agdes, apoiado técnica e financeiramente pelo MEC.

O PAR, no documento orientador do MEC, é compreendido como
o planejamento que objetiva materializar os objefivos referentes & educacdo
bésica estabelecidos no PDE. Dessa forma, o PAR induz a construgéo do diag-
nostico situacional dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Na drea da Gestdo Democrdtica: Articulagdo e Desenvolvimento dos
Sistemas de Ensino — objeto de discussdo aqui, encontram-se os indicadores da
gestdo democrdtica, conforme demonstrado no Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1

Indicadores da érea da gestdo democrética

Area 1 Indicadores

Existencia de Conselhos Escolares

Existéncia, composicao e atuagdo do Conselho Municipal
de Educacdo.

Composicao e atuacdo do Conselho de Alimentagdo Escolar

Existéncia do Projeto Pedagdgico nas escolas e grau de par-
ficipagdo dos professores e Conselho Escolar na elaboragdo
dos mesmos; de orientacdo da SME e de consideracdo das
especificidades de cada escola.

Gestdao democra-
tica:  Articulacdo e
Desenvolvimento dos Sistemas
de Ensino

Critérios para a escolha da dire¢do escolar

Existéncia, acompanhamento e avaliagdo do Plano
Municipal de Educagdo (PME), desenvolvido com base no
Plano Nacional de Educacéo

Plano de carreira para o magistério

Estagio probatério efefivando os professores e outros profis-
sionais da educacdo

Fonte: Brasil (2007a).

No PAR, a gestdo democrdtica é enfatizada pela existéncia, entre
outros fatores, dos diversos colegiados presentes na dimensao da gestdo edu-
cacional, como o Conselho Municipal de Educagéo, Conselhos Escolares e
Conselho de Alimentagdo Escolar. O documento, ainda sugere que a gestdo
municipal orienfe as escolas da rede puiblica de ensino na elaboragdo do
Projeto PoliticoPedagdgico, com a participagdo da comunidade escolar.

Entretanto, é possivel perceber que esses conselhos mesmo sendo
dispositivos para uma prética de gest@o democrdtica, ao mesmo tempo, na
perspectiva do gerencialismo, constituem-se em arranjos insfitucionais promo-
fores, entre outros, de accountabilify, que visam & maior eficiéncia da agdo
estatal (SOUZA; DUARTE; OUVEIRA, 2013), além de permitir o controle dos ato-
res sociais, contribuindo, assim, para regulagdo por parte da Unido.

Na drea educacional, enconfram-se preconizados, por lei, frés fipos
de conselhos de gestdo em nivel municipal, com cardter consultivo e deli-
berativo, atrelados ao poder executivo, quais sejam: o Conselho Municipal
de Educacdo ([CME), Unico que ndo dispde de norma nacional especifica
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com deferminagdo de criagdo ou competéncia, sendo reconhecido pela Lei
n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001), que aprovou o Plano
Nacional de Educacdo; o Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE), estabele-
cido pelo art. 18 da lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009 (BRASIL, 2009q);
e o Conselho de Acompanhamento e Controle Social do Fundeb, insfituido
pela lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, no art. 24 (BRASIL, 2007d). J& no
ambito escolar, sdo destacados, como estratégias de gestdo democrdtica, os
Conselhos Escolares, estabelecidos pela IDB 9.394,/96 e, ainda, os Grémios
Estudantis, a eleic@o de diretores e a elaboracéo e execugdo dos projetos
pedagogicos.

O Conselho Escolar constitui uma insténcia fundamental para a cons-
frugdo da democracia participativa nas escolas, na medida em que se trata de
um érgdo de atuagdo politica, de partilha de poder, de organizagéo da escola
e de deliberagdes compartilhadas, através do qual a comunidade escolar fem
o direifo de exercer a gestao da educagdo (LIMA, 2008).

A possibilidade de participagdo dos diversos atores sociais na elabo-
racdo dos projetos pedagdgicos das escolas, por exemplo, e em conselhos
diversos confere & comunidade o direito, bem como a responsabilidade de
participar das decisdes e implementagdes do fazer pedagégico. Isso, é claro,
envolve negociacdes e conflitos, implicando a necessidade da incorporagéo
dos conceitos de democracia e de prética democrética, visando ao estabe-
lecimento de um processo de gestdo, vinculado aos objetivos pedagdgicos,
politicos e culturais.

Quanto ao indicador de critérios para a escolha de diretores se insere
na perspectiva da necessidade de uma forma de gest@o mais democrdtica
mediante eleicdo direfa associada a outros instrumentos e prétficas que favore-
cam o didlogo e a participagdo de todos os interessados nas decisdes tomadas
no espago escolar.

O indicador da existéncia do Plano Municipal de Educacdo, desen-
volvido com base do PNE, esté respaldado na IDBN de 1996 e no PNE, Lei n.
10.172, de 9 de janeiro de 2001. O Plano Municipal de Educacdo forna-se
um importante instrumento de planejamento, com metas e estratégias que preci-
sam ser alinhadas com o Plano Nacional de Educacéo e o Plano Estadual de
Educacdo. Os indicadores de plano de carreira para o magistério e estégio
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probatorio efetivando os professores e outros profissionais da educagdo trata
da organizacado, formacdo e a valorizagdo dos profissionais da educacdo

A gestdo educacional em Natal: perspectivas a partir da adeséo
ao PAR

O Municipio de Natal localizase no Estado do Rio Grande do Norte,
na mesorregido leste potiguar. Apresenta uma extensdo ferritorial de 167.264
Km?2 e 803. 739 habitantes, dos quais 100% residem em drea urbana.

No que se refere & educagbo, particularmente a sua qualidade, o
municipio de Natal apresenta os seguintes resulfados de acordo com o Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB):

Tabela 1
Natal — IDEB da Rede Publica Municipal 20072011

Ensino Fundamental
4° série/5° ano 8% série/9° ano
2007 2009 2011 2007 2009 2011
3,7 3,7 4,0 3,2 3,2 3,2

Fonte: Relatério do Ideb (BRASIL, 2007e; 2009b; 2011).

Segundo o documento orientador do MEC, a base legal para subsi-
diar a elaboracdo do PAR inclui o Plano Nacional de Educacdo (2001,/2010),
os planos estaduais e municipais, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo
e a Resolucéo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
n° 29, de 20 de junho de 2007. Na sequéncia, o documento de oriento-
¢Go do PAR pontua questdes sobre as quatro dimensdes (Gestdo Educacional;
Formag@o de Profissionais; Praticas Pedagdgicas e Avaliagao; e Infraestrutura
Fisica e Recursos Pedagdgicos) que buscam a identificacdo das modalidades
e etapas de ensino presentes no sistema de ensino, bem como a participagdo
dos Municipios nas avaliagdes externas. Em resumo, as questdes pontuais sdo
informacdes gerais acerca do sisfema de ensino e de sua organizacdo.

Todas essas informacdes, colhidas pelo instrumento do diagndstico
do PAR, desencadeiam 52 indicadores com suas respectivas dreas, agdes e
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subacdes. As agdes e subacdes sGo geradas de acordo com o diagnéstico
que recebe pontuagdes, segundo critérios preestabelecidos que correspondem
a quatro niveis, a saber: Critérios de pontuagdo 4 — a descrig@o aponta que
ndo serdo necessdrias acdes imediatas, POis indica uma situacdo positiva.

Critérios de pontuagdo 3 — a descricGo mostra uma situacdo satis-
fatéria, com mais aspectos positivos do que negativos, o que favorece o
desempenho do indicador, sem que haja agdes e subagdes.

Critérios de pontuagdo 2 — a descricdo aponta para uma situagdo
insuficiente, com mais aspectos negativos do que positivos, sendo necessarias
acdes imediatas que poderdo contar com apoio técnico e/ ou financeiro do
MEC.

Critérios de pontuagdo 1 —a descricdo apresenta uma situagdo cri-
fica, no sentido de que somente existem aspectos negativos ou ndo hd aspectos
positivos, sendo necessdrias agdes imediatas que poderdo contar com apoio
técnico e/ou financeiro do MEC.

F importante esclarecer que somente as pontuacdes 1 e 2 geram acdes
e subacdes no PAR 2007-2011 e que cada pontuacdo deve ser justificada e
registrada de acordo com as demandas potenciais; além disso, hd a neces-
sidade da indicag@o de um responsavel local por cada acdo, cronograma e
resulfado esperado. Essas pontuacdes sdo consideradas insuficientes ou criti-
cas e demandam prioridade por parte do sistema municipal de educagéo e de
apoio do MEC em relagdo & assisténcia técnica e/ou financeira, por se trafar
de indicadores prioritarios que demandam acdes urgentes. Apds a finalizacdo
do diagndstico, ¢ sistematizado, automaticamente o plano, contemplando as
agdes e subacdes para todos os indicadores que foram pontuados com 1 e 2,
visando a um planejamento para atender & demanda da rede. O PAR, apds
a sistematizacdo, é enviado para as equipes do MEC e do FNDE para uma
andlise tcnica e/ou financeira. logo apds essa andlise, sdo produzidos pare-
ceres, enviados pelo proprio Sistema Infegrado de Monitoramento Execugdo e
Controle [SIMEC) com o resultado da andlise.

O diagndstico, apresentado pelo PAR de Natal, apontou a necessi-
dade da realizagdo de agdes para os indicadores, conforme demonstrado na
Tabela 2, a seguir.
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Tabela 2

Pontuacéio dos Indicadores de Gestdo Democrdtica
(PAR 2007-2011) do municipio de Natal

Indicadores Existéncia de Existéncia e Plano de Planode | Estagio probo-
PP nas esco- | acompanhamen- | Carreira para | Carreira dos | tério efetivando
las e grau de fo e avaliagdo | omagistério | profissionais | os professores e
participagdo do PME desen- de servico outros pro-
dos professores volvido com e apoio fissionais da
e dos Conselhos base no PNE escolar educacdo

Escolares na
elaboracdo dos
mesmos; de
orientacdo da
SME e de con-
sideracéo das
especificidades
de cada escola.

Pontuacdo 2 ] 2 ] 3
Fonfe:www.portal.mec.gov.br

A rede municipal de ensino de Natal tem uma série de instrumentos
legais que auxiliom na compreensdo da gestdo educacional do Municipio.
Quanto as leis, & vélido citar: a lei n° 5.650, de 20 de maio de 2005, que
aprova o Plano Municipal de Educagdo de Natal e dé outras providéncias;
a Llei Complementar n° 58, de 13 de setembro de 2004, que dispde sobre o
Plano de Carreira, Remuneragdo e Estatuto do Magistério Piblico Municipal de
Natal e dé outras providéncias; a lei n® 5.339, de 27 de dezembro de 2001,
que dispde sobre o Sistema de Ensino do Municipio; e a lei n® 5.175,de 10
de abril de 2000, que cria o Conselho de Educagcdo do Municipio (CME)
de Natal e dé outras providéncias; a Resolucao 002/2001 (CME), que esta-
belece normas para a Gestdo Democrdtica e a Organizagdo das Unidades
Escolares da Rede Municipal de Ensino, normatiza o Estatuto dos Conselhos
das Escolas Municipais e da outras providéncias; e a Resolugdo 003/2007
(CME), que dispde sobre alteracdes na Resolugdo n. 002/2001 — CME do
Conselho Municipal de Educagdo.

200

Observa-se que os indicadores existéncia e funcionamento de conse-
lhos escolares; existéncia, composicéo e atuacdo do Conselho Municipal de
educagdo (CME); composicdo e atuagdo do Conselho de Alimentacdo Escolar
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(CAE); e critérios para a escolha de direcdo escolar nGo geraram agdes, justifi-
cado pela existéncia e funcionamento & época.

Existéncia de PP nas escolas

De acordo com o documento de registro do diagnéstico, esse indi-
cador obteve pontuagdo 2, gerando a agdo que a rede municipal de ensino
deve promover a implantagdo do projeto pedagdgico nas escolas da rede,
sendo justificada pela ocorréncia, no ano de 2007, de que apenas 50% das
escolas de educagdo infantil haviam elaborados as suas propostas pedagogi-
cas e, nas demais se encontravam em fase de elaboracdo; Quanto aos anos
iniciais do ensino fundamental, 70% das escolas tinham projeto pedagdgico,
enquanto 30% ndo haviam elaborado suas propostas pedagdgicas.

Segundo o documento do PAR, a Secretaria Municipal de Educagdo
everia intervir com atuagdes que suprissem a dericiéncia dessa agdo mediante
d f tuag def d ¢ diant
qualificac@o para as equipes escolares.

Essa qualificacdo se daria mediante a metodologia do PDE-Escola
com a finalidode de apoiar fecnicamente as referidas equipes na eloboracao
e implantagd@o da proposta pedagégica. Ao atrelar a formacdo da equipe
escolar para a elaboragdo das propostas pedagdgicas das escolas mediante
o PDE-Escola, o PAR revela a caracteristica de um planejamento que privilegia a
racionalidade técnica, conforme explicitom Silva, Ferreira e Oliveira:

O PAR materializa um paradigma conservador de planejamento
educacional, pois o fundamento principal do plano encontra-se no
predominio de uma concepgdo fecnicista de planejamento. Este
fundamento tedrico sustenta a tese de que a técnica, por si, possui
legitimidade suficiente e conseguird imporse independentemente
do consenso politico entre os agentes sociais. Esta caracteristica
fem respaldo na histéria do planejamento no Brasil (SILVA; FERREIRA;
OLIVERA, 2014, p. 91).

Abrucio (2007) destaca que, com a implantagéo da reforma geren-
cial, a maquina administrativa utilizouse do controle, visando assegurar que os
resultados do que foi planejado e organizado fossem ajustados fanto quanto
possivel aos objetivos previamente estabelecidos.
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Dessa maneira, no setor educacional no Brasil, as reformas nos servi-
cos publicos t&m sido redimensionadas, tornando-se imperativas nas agendas
discursivas dos politicos e administradores piblicos. Ademais, objetivavam
promover a modernizacdo, no caso da educacdo, do sistema educacional,
considerado como ineficiente em aspectos, como: universalizag@o do acesso,
permanéncia, processos de gestdo, qualificacdo profissional, infraestrutura
fisica, efc.

Nesse sentido, na década de 1990, vdrios programas, de base
gerencial e financiados pelo Banco Mundial, foram implementados na tenta-
fiva de esfabelecer o regime de colaboracdo no Brasil, como, por exemplo, o
PDE-Escola, que

[...] se consfitui em um programa de complementacdo da Unido,
fanto no aspecto financeiro quanto no assessoramento técnico.
Por meio dele, se desenvolvem agdes para ajudar as escolas na
elaboragdo do planejomento estratégico visando & melhoria de

seus indicadores e descrifores de desempenho (CABRAL NETO;
CASTRO; BARBALHO, 2014, p. 61).

Ainda que se reconheca a existéncia de aspectos gerenciais em plo-
nos e programas que traduzem a politica educacional brasileira, destacase a
relevancia de Propostas Pedagdgicas, definidas na DB n. 9.394/96, e [...]
que se constitui um trabalho coletivo envolvendo a comunidade escolar para
uma melhor articulagdo das agdes da escola mediante o planejamento” (SILVA,
2015, p. 168) e, desse modo, possibilita a adogdo de principios democrdticos
para a gestdo escolar.

A elaboracdo das propostas pedagégicas das escolas, indicada no
PAR do municipio de Natal, forna-se, pois, uma acdo imporfante para o estabe-
lecimento da gest@o democrdtica da rede de ensino.

Nessa perspectiva, considera-se que outros mecanismos de cunho
democrdtico estdo afrelados & gestdo da educagdo, de modo que a formula-
¢do de propostas pedagdgicas com a parficipacdo da comunidade escolar
impulsiona as préticas em favor de uma cultura escolar democrética.
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Existéncia, acompanhamento e avaliagdo do PME desenvolvido com base
no PNE

O indicador existéncia, acompanhamento e avaliagdo do PME
desenvolvido com base no PNE, conforme prescrifo no PAR, e considerando a
existéncia do PME — aprovado em 2005 — gerou a agdo de sua reestruturagdo.
Igualmente, levouse em conta a necessidade de aplicagdo de instrumentos
de acompanhamento e avaliagdo e, ainda, a implantagdo de planejamento
estratégico da SME, ainda que tais estratégias j& estivessem esfabelecidas no
PME de 2005. Para tanto, deveria ser instituida uma comissdo que atendesse a
essa demanda.

A Coordenadora de Planejamento da SME afirma que o PME/2005,
até entdo, ndo havia sido avaliado:

Nunca avaliamos o PME, sempre tinhamos implicagdes técnicas
dos sefores, nds éramos muito absorvidas com o cotidiano, para
dar conta do dia a dia, e ds vezes precisa contrafar alguém de fora,
com olhar externo para fazer isso. A Unica mefa que me lembro que
foi cumprida foi a do financiamento que avaliamos, que o PME

dizia que tinha que chegar a 30% e chegou (COORDENADORA
DE PLANEJAMENTO, 2015).

A comiss@o instituida para o acompanhamento e a avaliacdo do PME
de Natal teria o competéncia, em face das metas estabelecidas, de proce-
der as avaliagdes periddicas, com base em uma “[...] sistemdtica de coleta
de informagdes e apuracdo de dados educacionais locais” (BRASIL, 2007a).
Ademais, deveria ter a participagéo de representantes de movimentos sociais e
de outros segmentos da sociedade civil organizada.

Muitas foram as dificuldodes de implementacdo do Plano Nacional
de Educacdo (2001-2010); entre elas, destacam-se a ndo formulacdo dos
Planos Estaduais e Municipais de Educag@o no prazo determinado pela Lei
n®10.172, de 9 de janeiro de 2001, e a auséncia de avaliacdo daqueles ¢
implementados, como ¢ o caso do PME do municipio de Natal. Considera-se,
pois, que a lacuna deixada pela ndo implementacdo dessas agdes inibe o
UniGo de atingir suas metas, uma vez que hé a necessidade de os planos esto-
duais e municipais estarem alinhados para que sejam efetivadas.
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Plano de Carreira para o Magistério e Plano de Carreira dos Profissionais
de Servico e Apoio Escolar

A organizagdo, a formagdo e a valorizagdo dos profissionais da edu-
cacdo tém se constituido foco do debate, nas Ultimas décadas, e integraram
a agenda da politica educacional no Brasil, contribuindo para o desenvolvi-
mento de agdes pautadas por uma concepgdo de educacdo democrdtica.

No municipio de Natal, o dispositivo legal = lei n. 058, de 11 de
sefembro de 2004 — que dispde sobre o Plano de Carreira para o Magistério,
Remuneragdo e Estatuto do Magistério Publico Municipal de Natal e dé outras
providéncias, foi implantado anteriormente & eloboragéo do PAR. Embora cons-
fafe-se a sua existéncia, observa-se que a sua implementagdo ndo se efetivou.
Tal fato concorreu para uma pontuacdo 2, demandado acdes de reestrutu-
racdo e implementagcdo do Plano. As agdes propostas seriam consolidadas
considerando uma revisGo nas regras de avaliagdo, desempenho e critérios de
evolucdo funcional.

Quanto ao Plano de Carreira dos Profissionais de Servigos e Apoio
Escolar, verifica-se a sua ndo-existéncia até o periodo estudado, o que gerou a
pontuagdo 1, demandando a sua criagdo a partir das subagdes: “[...] elaborar
Projefo de Lei de Implementagdo do Plano de Carreira para os Profissionais de
Servigos e Apoio Escolar”, assim como promover a sua divulgagdo.

A existéncia dos dois diferentes planos aponta para a compreensao,
no PAR, da légica quanto & dissociabilidade entre os trabalhadores docentes
e n&o docentes.

Nessa perspectiva, ao separar a valorizagéo profissional dos docen-
fes e ndo docentes, o PAR desconsidera as conquistas provenientes de lutas em
prol da organizacdo e construcdo de identidade dos profissionais de educo-
cdo, como fambém a luta em defesa da indissociabilidade entre formacdo e
valorizagcdo profissional.

Estagio probatério efetivando os professores e outros profissionais da
educacdo

O estégio probatério, periodo quando o servidor piblico concursado
de provimento efefivo passa por um processo de avaliagdo no cargo, deve
esfar definido no plano de carreira de cada rede de ensino.
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No PAR do municipio de Natal, no que se refere a esse indicador, a
pontuacdo obtida foi 3, justificada pela necessidade de se proceder a uma
revisGo das normas de avaliagdo vigentes.

Os indicadores da dimensdo da gestdo educacional, drea da gestdo
democrdtica, que geraram acdes foram: existéncia de projetos pedagdgicos
nas escolas e o grau de participacdo de professores no Conselho Escolar e
na sua elaboracdo de acordo com as orientacdes da SME; existéncia, acom-
panhamento e avaliagéo do PME desenvolvido com base no PNE; Plano de
Carreira para o magistério; e Estégio probatério efefivando os professores e
outras profissionais da educacdo.

O PAR de Natal, co ser estruturado com agdes que estdo afreladas
as metas e estratégios do PME, aponta para uma sobreposicdo de acdes no
planejamento educacional do Municipio. Essa sobreposicdo ainda se revela
quando se analisa a normatizagdo do Municipio. Dessa maneira, no Municipio
de Natal, j& existia planejomento sistematizado, o que contribuiu para que a
equipe técnica da SME o rejeitasse inicialmente.

A gestdo educacional em Belém: perspectivas a partir da adesdo
ao PAR

Belém, capital do Estado do Pard, apresenta uma extenséo ferritorial
de 1.059,458km2, concentrando 1.446.042 habitantes, conforme o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O municipio de Belém se des-
taca com maior Produto Interno Bruto (PIB) dos municipios paraenses, com
R$18.801.039,00.Seus indicadores sociais, porém, o coloca na 628 posi-
¢cdo entre os municipios brasileiros em relagdo ao Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (BRASIL, 2016).No que tange & qualidade do ensino — um
dos objetivos principais do PAR — o municipio de Belém apresenta os seguin-
tes resultados do Ideb na avaliacdo institucional do Ensino Fundamental de
4°/5° ano e de 8°/9° ano, realizada pelo Instituto Nacional de Pesquisa Anisio
Teixeira.
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Tabela 3
Belém — Ideb da Rede Publica Municipal 2007-2011

Ensino Fundamental

4° série/5° ano 8 série/9° ano
2007 2009 2011 2007 2009 2011
3,4 3,9 4.4 3,2 3,5 3,7
Fonte: Relatério do Ideb (BRASIL 2007e; 2009b; 2011).

Nota-se que houve um aumento no Ideb da rede municipal de Belém
no periodo que sucede a sua adesdo ao PAR. De 2007 a 2011, o indice
aumentou significativamente, de 3,4 para 4,4 na avaliagdo da 4° série/5°
ano; enquanfo a 8¢ série/9° ano obteve um aumento mais discreto no seu
indice, de 3,2 para 3,7.

Com base nos aspectos expostos até aqui, serd analisada a ges-
iGo educacional do municipio de Belém na perspectiva dos indicadores de
gestdo democrdtica que constam do PAR: 1) Existéncia e Funcionamento
dos Conselhos Escolares (CE); 2) Existéncia e Funcionamento do Conselho
Municipal de Educagdo (CME); 3) Existéncia e Funcionamento do Conselho
de Alimentag@o Escolar (CAE); 4) Existéncia do Plano Municipal de Educacdo
(PME); e 5) Critérios para Escolha de Direcdo Escolar (CED).

Na tabela abaixo, é possivel observar a pontuacdo da rede munici-
pal de Belém nos referidos indicadores:

Tabela 4
Pontuacdo dos Indicadores de Gestdio Democrdtica (1° PAR: 2007-2011)
Municipio de Belém

Conselhos Conselho | Conselho de Plano Critério de
Indicadores £ Municipal de | Alimentag@o | Municipal de [ Escolha de
scolares N N R
Educacdo Escolar Educacdo Direcdo
Pontuacdo 3 4 4 1 3

Fonte: www.porfal.mec.gov.br
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Existéncia e Funcionamento dos Conselhos Escolares (CE)

No primeiro indicador da drea “gestdo democrética” do PAR, o muni-
cipio de Belém apresentou a pontuagdo 3°, que ¢ satisfatéria e significa que
existiom CE atuantes em, pelo menos, 50% das escolas da rede. Na verdade,
havia conselhos escolares em 59 escolas da rede. No entanto, ainda sdo ine-
xistentes nas 35 unidades de educacdo infantil, bem como nas 67 unidades
pedagodgicas — UP's. A secretaria de educacdo do municipio (SEMEC) justifica
que muitas dessas UP'S t&m natureza juridica privada (organizagdes comunité-
rias), sem ingeréncia da SEMEC.

Desta forma, foi gerada a demanda de mobilizar as 35 unidades de
Fducacdo Infantil para a organizacdo de algo similar ao Conselho Escolar, o
qual ndo foi efetivada até o periodo correspondente ao segundo PAR (2011 a
2014). Essa constatagdo confraria o principio da gestdo democrdtica, previsto
na Constituicdo Federal de 1988 e reafirmado no art. 14 da lei n. 9.394/96,
inciso Il “participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes”.

Existéncia e Funcionamento do Conselho Municipal de Educagdio (CME]

No municipio de Belém, hd um Conselho Municipal de Educagdo,
aprovado pela lei n° 7.587, de 10 de sefembro de 1992, com regimento
interno e eleicdo direta dos conselheiros e é representado por todos os segmen-
fos. A pontuagdo 4 representa as condicdes satisfatérias do CME, conforme
Documento do PAR do municipio:

O Conselho Municipal de Educag@o de Belém é um érgdo atuante,
composto por representantes de todos os segmentos, zelando pelo
cumprimento das normas institucionais, auxiliando a secrefaria no
planejamento e execucdo das acdes educacionais (BELEM, 1992).

Além de constar do documento, as entrevistas também expressam um
funcionamento atuante do CME, principalmente por cumprir com o assessora-
mento e legalizacdo das escolas da rede:

[Sobre o CME] se puder dar uma nota 10, a minha nota & 10
porque é uma equipe muito qualificada, competente, excelente.
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Fazem (Sic] o assessoramento na escola o tempo todo (TECNICO
DA REDE MUNICIPAL DE BELEM 2, 2016).

[Sobre a atuagdo mais importante do CME] Olha, eu penso que
atualmente é o processo de legalizacdo das proprias escolas
municipais, t&, enquanto espagos fisicos, enquanto atender as
legislacdes. Entdo isso, eles t&m sido muito bom nesse sentido (sic)

(PROFESSOR DA REDE MUNICIPAL DE BELEM 1, 2016).

Outro aspecto relevante do CME de Belém, do ponto de vista da sua
atuag@o democrdtica, é a participagdo de representantes de todos os seg-
mentos e da sociedade civil, haja vista a concordancia com o pensamento de
Bordignon (2009, p. 69), quando afirma que um conselho de educagdo s6
cumpre sua verdadeira fung@o quando é fruto dos anseios da sociedade como
um todo. Assim, “[...] se for constituido de tal forma que represente e expresse
somente, ou hegemonicamente, a voz de um segmento, ou do Governo,
poderd perder a visdo do todo, o foco da razdo de ser conselho”.

Existéncia e funcionamento do Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE)

O municipio de Belém aprovou sua lei de criacdo do CAE anterior
mente & elaboracdo do PAR, no ano de 2001. Trata-se da Lei n® 8.045, de 15
de janeiro 2001, que estabelece as competéncias do conselho assim como a
sua composicdo por 7 membros, sendo 2 representantes do governo; 2 repre-
senfantes dos pais; 2 professores; e 1 membro da Associagdo Comercial do
Pard.

Conforme o PAR do municipio, o Conselho de Alimentagdo Escolar
recebeu a pontuac@o méxima (4], haja vista que ele possui um regimento
interno conhecido por todos (comunidade interna e externa); redne-se regu-
larmente; atua fiscalizando a aplicagdo dos recursos transferidos; zela pela
qualidade dos produtos; acompanha desde a compra até a distribuicdo dos
alimentos/produtos nas escolas; estd atento as boas praticas sanitérias, de
higiene e ao objetivo de formag@o de bons hdbitos alimentares.

A ofirmagdo da professora enfrevistada, membro do CAE de Belém,
rafifica as informacdes do documento do PAR de Belém:
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O conselho funciona direito, ele tem um grupo de nutricionistas,
que vai as escolas, verifica a alimentagdo como estd sendo feita.
Nos n&o temos assim, exigem a quest@o do esfoque, da forma de
esfocar a alimentacdo, &, mas nds temos nas escolas da ilha &,

desde de café da manhéa para as criangas [PROFESSORA DA REDE
MUNICIPAL DE BELEM, 2016).

Segundo o técnico da SEMEC, é possivel observar a possibilidade de
melhorias na estrutura e aquisicdo de materiais para o preparo da merenda
escolar; a partir do segundo PAR, é possivel, mesmo com avaliagdo satisfatéria
com pontuagdo 4.

No primeiro PAR ndo, mas no segundo PAR & comega [...] a gente
coloca e eles atendem, a gente ganha panela, ganha fogao, por-
que essas coisas elas t&m um perfodo né? E tem que ser renovado,
entdo eles ddo de acordo com a coisa, a gente tem, a gente ndo
fem, eles ndo t&m negado isso. Eu acho que nesse sentido o PAR
é um plano mais do que estratégico, na verdade é um plano arti-
culador, de avango da educagdo nesse sentido, ele permite isso

(TECNICO DA REDE MUNICIPAL DE BELEM 2, 2016).

Considera-se, portanfo que o PAR — & um dos facilitadores da relacao
enfre municipios e o Ministério da Educagdo — conforme evidenciado a partir
das entrevistas dos técnicos que trabalham na secrefaria municipal de educa-
¢do, como uma possibilidade do MEC visualizar o sistema educacional como
um fodo e planejar as acdes de forma mais planejada e condizente com a
realidade dos municipios brasileiros.

Existéncia do Plano Municipal de Educagdo

Nos municipios, o planejamento educacional deve ser definido pelo
Plano Municipal de Educagao (PME, cujo cardter politico exige construgéo
participativa de diversos setores e entidades organizadas a fim de que os
principios democrdticos e de justica social sejam o pilar desse Plano. E nessa
perspectiva de democratizagdo da gestdo educacional que é identificada a
importancia desse indicador no PAR. No entanto ainda hd o desafio de elabo-
ragdo e execugdo do PME em muitos municipios brasileiros.
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O municipio de Belém, por exemplo, recebeu a pontuagé@o 1 nesse
indicador porque ainda ndo havia o PME durante a elaboracdo do primeiro
PAR. A sua aprovagdo deu-se, somente, em 24 de junho de 2015, pela lei n°
Q.129.

A sua efetivacdo ainda apresenta alguns impasses, principalmente
devido & dificuldade na participagdo das comissdes de modo que apenas o
comité de elaboracdo e acompanhamento, do poder executivo tem atuado na
execucdo do PME:

Plano Municipal de Educacdo, ele precisa fazer essa articulagdo
porque a gente ndo pode fer trés planejamentos. Esse ano a gente
i vai fazer a jungdo dessas trés coisas, que é o Plano Municipal, e o
PPA o Plano de Acées Arficuladas. Embora ndo tenha aberto ainda
pelo Ministério da Educagdo, mas a gente & esté trabalhando
nele. No sentido de rever o diagnéstico, de fazer o monitoramento,
Ver o que avangou, o que Ndo avangou e comegar a ser de fato par-
ficipativo [...] primeiro que funcione as comissdes. As comissdes,
elas sGo cometas, elas sGo indicadas, mas elas acabam se esface-
lando”. Atualmente, a gente s6 estd com uma comissao (TECNICO

DA REDE MUNICIPAL DE BELEM 1, 2016).

Como se observa na afirmacdo acima, além do desafio de construir
um Plano Municipal, ainda hd impasses quanto & participagdo coletiva na sua
efetivacao.

Critérios para escolha de Direcdio Escolar

O processo de escolha de dirigentes por meio da indicacdo politica
permaneceu e ainda ¢ realidade na busca de manter o confrole da comuni-
dade escolar por meio das agdes dos diretores, que obedecem ¢s normas do
poder central do executivo municipal e garantem sua permanéncia no cargo;
é o clientelismo na educacdo. Neste caso, a comunidade ndo representa,
efetivamente, um segmento da escola, ela apenas serve para legitimar as deci-
sdes da direcdo. Essa situacdo deixa o gesfor sem autonomia, pois, como
é indicado pelo politico local, deve-lhe favores e, como forma de pagéros,
representa a classe politica vigente (TEIXERA, 1997).

A indicacdo de diretor, portanto, persiste, ainda hoje, como forma de
acesso ao cargo de dire¢@o das escolas, apesar de todo o movimento pela
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democratizagdo, iniciado nos anos 1980, e possui a marca do clienfelismo
politico.

No caso do municipio de Belém, o diagnéstico do PAR apurou a pon-
tuacdo 3, que significa que existem critérios definidos para escolha da direcdo
das escolas; esses critérios consideram experiéncia educacional, mérito e
desempenho, mas ndo sGo de conhecimento de todos e n&o existe uma publi-
cacdo legal. A lei n°7.722, de 7 de julho de 1994, define os critérios para
escolha de diretores de escolas, no Capitulo VI, art. 16:

Os Diretores de Escolas serdo constituidos em duas fases integra-
das, sendo a primeira um processo selefivo técnico destinado a
averiguar os conhecimentos relativos & competéncia formal impli-
cada no projeto pedagégico préprio, e a segunda um processo
eletivo do qual participardo docentes, técnicos e funciondrios da
escola, mais os respectivos pais dos alunos, sendo os votos parité-

rios (BELEM, 1994).

Deste modo, a forma de provimento da direcdo escolar ¢ feita, pri-
meiramente, com uma prova técnica e seletiva; em seguida, os candidatos
selecionados disputam um processo eletivo. No entanto, quando ndo hé candi-
datos, o poder executivo indica o gestor escolar, conforme a lei n°7.722 /1994
estabelece, e confirmada pela afirmagdo a seguir:

Tem muitos indicados, mas quando temos esses indicados porque
ndo houve concorréncia, uma indicacdo, ds vezes a indicacdo
vem da prépria escola e, algumas vezes, vem da gest@o superior

(PROFESSOR DA REDE MUNICIPAL DE BELEM, 2016).

Importa destacar que a eleicao direta ndo implica, por si s6, a demo-
cratizagéo da educacdo, mas é um fator preponderante para que as préficas
patrimonialistas e clientelistas da administragdo piblica possam ser rompidas.
Ademais, de todas as formas citadas, é consenso que a eleicdo direta é a
forma mais democrdtica de provimento do cargo de direcdo escolar (PARO,
2003; MENDONCA, 2000; DOURADO, COSTA, 1998). Paro (2003) ainda
destaca que um modelo de gestdo, verdadeiramente comprometido com a
fransformacdo social, deve ter, como pressuposto basico, a superacdo da hie-
rarquia e da ordem autoritéria social.
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Consideracoes Finais

A andlise dos indicadores aqui apresentada, concernente cos muni-
cipios de Belém e Natal, inicialmente, considerando o diagnéstico realizado
pela equipe local, aponta para a compreensdo da possivel consolidacao do
regime de colaboracdo, estabelecido no Decreto n® 6.094, 24 de abril de
2007, sobretudo no que refere & assisténcia técnica.

Nessa direcdo, a Unido precisa fazer a coordenagéo federativa, ges-
tando politicas e estabelecendo Relagdes Infergovernamentais —RIGs, mediante
pactos com os enfes federados, sobretudo quando os municipios brasileiros,
a exemplo do Municipio de Belém e de Natal, ndo conseguirem implemen-
far metas ou agdes |G estabelecidas em outros instrumentos de planejamento
municipal.

O PAR possibilitou uma maior articulag@o dos entes com a Unido,
permitindo que muitos Municipios que nunca haviam recebido fransferéncias
voluntdrias da Unido comecassem a receber assisténcia técnica e/ou finan-
ceira, mesmo que ainda de forma limitada.

Pode-se afirmar, ainda, que, embora o discurso da gestdo democrdtica
aparega na dimensdo da gestdo educacional do PAR, todo o encaminhamento
mefodolégico do instrumento estd direcionado em uma perspectiva do planejo-
mento estratégico, fundamentado na racionalidade técnica e no confrole, sem
uma consistente base pedagdgica, politica e econdmica, necessaria para a
sua legitimacao.

Os Municipios de Belém e Natal, por ndo apresentarem as condigdes
politicas e esfruturais para a efetivagdo de seu planejomento da drea educacio-
nal, carecem do suporte tcnico e financeiro da Unico, que, se proporcionado,
consolidaria o regime de colaboracao.

Notas

1 O Comité possui um papel essencialmente mobilizador, sendo sua composicdo ampliada para
além das organizagdes educacionais, com participagdo, por exemplo, do Ministério Piblico, dos
sindicatos, da Camara Municipal, das associagdes de moradores, das ONGs, dos Conselhos,
das Igrejas e da populagdo em geral.
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2 O Indice de Desenvolvimento da Educagdo é o mecanismo central ufilizado para avaliar o
ensino, por escola, por municipio ou estado, e para estabelecer notas que variam de 0 a 10,
considerando o desempenho dos estudantes na Prova Brasil e as faxas de reprovacdo e evaséo.

3 Aqui se utiliza a expressdo proposta pedagégica, tendo em vista que ela é usada no documento

do PME de Natal /RN.

4 Atualmente se consideram profissionais da educacdo ndo apenas os que possuem curso de
magistério, como professores, supervisores, diretores, orientadores, mas também todos que atuam
na escola.
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cas no contexto hospitalar
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Resumo

A discussdo sobre as relagdes humanas no confexto hospitalar deve ser abordada de forma
mais efefiva pela educacdo, principalmente quando envolve criangas e adolescentes hospita-
lizados. O estudo apresenta como obijetivo principal a utilizagdo da atividade de produgéo
de histérias, como um meio de ressignificacdo de objefos hospitalares. Trato-se de um estudo
qualitativo e interprefativo com criangas e adolescentes entre sefe a quatorze anos. Para @
aquisicdo dos dados, utilizouse a produgdo de textos e, para a verificagdo das emogdes, foi
utilizada uma escala de faces. Os resultados demonstraram modificagdes entre as relacdes
pessoais dos participantes e enfre seus familiares, indicando que é possivel transformar o iso-
lamento em unido e a tristeza em momentos de descontragdo na promogdo de relagdes mais
humanizadas no contexto hospitalar. Nesse espaco do imaginério, os objetos do ambiente
hospitalar poderdo se tornar o que a imaginagdo determinar

Palavraschave: Criangas. Adolescentes. Teatro. Ambiente hospitalar.

The re-signification of objects performed by children in the hospital
context

Abstract

The discussion about human relations in the hospital context should be addressed more effectively
by education, especially when it involves hospitalized children and adolescents. The main objec-
five of the study was to use the sfory production activity as a mean of re-signification of hospital
objects. Itis a qualitative and inferprefative study with children and adolescents between seven and
fourteen years old. VWe used production of texts for acquisition of data, and a scale of faces for veri-
fication of emotions. The results showed changes between the personal relations of the participants
and their relatives, indicating that it is possible to transform the isolation in union and the sadness in
moments of relaxation in the promotion of more humanized relations in the hospital context. In this
space of the imaginary, the obijects of the hospital environment can become what the imagination
defermines

Keywords: Children. Adolescents. Theater. Hospital environment.
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La resignificacién de objetos realizada por nifios en el contexto
hospitalario

Resumen

La discusion sobre las relaciones humanas en el confexto hospitalario debe ser abordado de forma
mas efectiva por la educacién, principalmente cuando involucra a nifios y adolescentes hospitar-
lizados. El estudio presenta como objetivo principal la ufilizacion de la actividad de produccién
de hisforias, como un medio de resignificacién de objetos hospitalarios. Se trata de un estudio
cudlitativo e inferprefativo con nifios y adolescentes entre siefe a catorce afios. Para la adquisicion
de los datos, se ufilizé la produccién de textos y para la verificacion de las emociones se ufilizd
una escala de caras. Los resultados demostraron modificaciones entre las relaciones personales
de los participantes y entre sus familiares, indicando que es posible transformar el aislamiento en
union y la fristeza en momentos de relajacion en la promocién de relaciones mds humanizadas
en el contexto hospitalario. En ese espacio del imaginario, los objetos del ambiente hospitalario
podrdan convertirse en lo que la imaginacion determine.

Palabras clave: Nifios. Adolescentes. Teatro. Ambiente hospitalario.

Introducdo

O confexto de internacdo hospitalar é, geralmente, uma situacdo diff-
cil para fodos, e, em especial, para criancas e adolescentes, em funcdo das
mudancas que ocorrem na vida dos pacientes e de seus familiares.

Segundo Cardoso (2007), o processo de infernagdo pode ser conside-
rado como algo inesperado e indesejdvel, devido principalmente s restricdes
relacionadas & doenga e ao fratamento hospitalar.

Criangas e adolescentes, de modo geral, sdo acompanhadas pelas
mdes que acabam por organizar todo o processo de mudanca de seus filhos
para as unidades de infernacdo nos hospitais. A relagdo entre mae e filho é
muito importante para a satde mental das criangas e adolescentes (SIQUEIRA;
SIGAUD; REZENDE, 2002). Entretanto, durante a hospitalizagdo, a mae ndo se
sente bem em ndo poder dar fanta afengdo aos seus outros filhos, além do com-
prometimento das obrigagdes domésticas, devido & assisténcia que é dada ao
filho doente, tendo assim sentimentos distintos. Em relacdo ao contexto acimar:

A hospitalizagdo na inféncia pode se configurar como uma expe-
riéncia potencialmente traumdtica. Ela afasto a crianga do seu
cotidiano, do ambiente familiar e promove um confronto com a
dor, com a limitag&o fisica e com a passividade. Essa confrontagdo
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leva, na maioria das vezes, aos sentimentos de culpa, punicdo e

medo da morte (SANTAROZA, 1997, p. 37).

Como pode ser verificado, o contexto de infernagdo hospitalar ndo
afefa apenas as criangas e adolescentes, mas também toda a rotina familiar
que é madificada, caracterizada principalmente pelas dificuldades emocio-
nais, dianfe das situagdes inesperadas que envolvem a hospitalizagdo.

A condi¢cdo de hospitalizagdo da crianga e adolescente ndo pode
configurar uma situag@o ambientada pelo recolhimento e fristeza que, muitas
vezes, envolvem a familia e a prépria crianga. Diante disso, a relag@o multi-
profissional & fundamental na ressignificacdo de fempos e espacos hospitalares
nos quais a crianca e o adolescente hospitalizados possam efefivamente viver,
na medida do possivel, a dimensdo da inféncia e da adolescéncia.

Segundo estudos, a inféncia e a adolescéncia sao fases do desenvolvi-
mento humano marcadas por varios fipos de mudangas fisioldgicas, cognitivas,
emocionais, sociais e comportamentais, caracterizada como uma transicéo
para uma vida adulta dotada de grandes desafios [FONSECA: TAVARES, 2009),
e quase todos os adolescentes passam por momentos de irritacdo, confusdo
e até depressdo (BERGER, 2003). Em relagdo as fases de desenvolvimento e a
hospitalizacdo, pesquisadores relatam que:

Algumas criancas como também alguns adolescentes, no contexto
de infernagdo hospitalar, acabam inferrompendo suas atfividades familiares e
sociais. Muitas vezes, permanecem isolados e a depender do caso, néo sGo
acompanhados por um familiar durante o processo de internacdo. E conside-
rada uma das fases mais sauddveis durante o processo de desenvolvimento do
homem, a internacdo é uma situagdo com a qual os adolescentes, de modo
geral, ndo sabem lidar.

De acordo com Calais, Andrade e Llipp (2003), ndo existem mui-
fos estudos que tenham avaliado o stress na fase da adolescéncia, sendo,
justamente, essa etapa do desenvolvimento humano aquela com uma maior
probabilidade para o surgimento de problemas e dificuldades.

A situag@o de hospitalizacdo acaba afefando, de maneira significa-
fiva, os pacientes distanciando-os do seu grupo de amigos e familiares e, sem
divida, & um processo de transicao dificil, inesperado e com dificil aceitagdo.
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O ambiente vivido, em um contexto de internacdo, é para criancas
e adolescentes, de modo geral, um lugar triste apresentando-se como espago
totalmente diferente daqueles que costuma frequentar. Dessa forma, quando
s@o oferecidas afividades ludicas, alegres e sociais, em algumas dreas para
o lazer hospitalar, a maioria desses pacientes respondem de maneira positiva.

A utilizagao de atividades de leitura e a producdo de textos, em uma
realidade de infernagdo hospitalar, s@o recursos que podem ser tratados e
relacionados & educagdo e & satde, principalmente quando se considera que
uma parte significativa de criangas e adolescentes, ndo fem a oportunidade de
vivenciar atividades lidicas nesses espagos.

Varias pesquisas, projetos e estudos relacionados & ludicidade no
ambiente hospitalar foram inspirados nos “Doutores da Alegria”, considerado
como um projefo de sucesso, apresentado, entre outros objetivos, a promogdo
de um contexto mais acolhedor e alegre no ambiente hospitalar. A aproprio-
¢do, na medida do possivel, de um ambiente hospitalar mais agradével é um
dos fatores que confribuem, ndo apenas para a recuperagdo mais rapida dos
pacienfes, mas fambém favorece fodo o confexto que envolve a hospitalizo-
¢do. Baseados nesse projeto, Souza, Rodrigues, Camnadba e Barbosa (2013)
sugerem o desenvolvimento de novos estudos relacionados ao tfema, buscando-
-se uma maior compreensdo sobre essa pratica no ambiente hospitalar.

O teatro de objetos, como proposta de atividade baseado entre
outras na produgdo de estdrias, apresenta, como um dos objetivos principais,
o uso das capacidades de criagdo e imaginacdo de criangas e adolescentes.
Segundo Cebulski (2013), o teatro de objetos ¢ algo que pertence & confempo-
raneidade, utilizado por varios grupos de pesquisa que trabalham com objetos
e poéficas teatrais.

Segundo Parente (2007), no contexto do teatro, a manipulacdo de
objetos apresenta uma interferéncia sobre o manipulador e, embora caracte-
rizado como algo de dificil mensuracéo e avaliacdo, pode ser considerado
importante, durante o processo de relogd@o entre o agente e o objefo. Em relo-
¢do aos estimulos de quem manipula, “[...] durante a animagdo, o objeto
ndo apenas executa os movimentos propostos pela manipulagdo, mas tam-
bém envia estimulos ao manipulador” [PARENTE, 2007, p. 30). Em fun¢do do
exposto anteriormente, o teatro de objeto pode ser um recurso imporfante a ser
utilizado a partir dos objetos encontrados nos ambientes hospitalares.
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Em relogdo aos tipos de objetos selecionados, ¢ indicado que per-
fencam a um mesmo “grupo familiar”. Segundo a revista MéinMéin — Revista
de Estudos sobre Teatro de Formas Animadas (2010), a selecdo das “familias”
de objetos, como ferramentas, brinquedos, objetos femininos (leques, tiaras) e
utensilios de cozinha, pode ser considerado como ponto para a escolha dos
objetos. Especificamente no que tange ao contexto hospitalar, baseado na indi-
cacdo anterior, o presente estudo selecionou objefos e materiais utilizados em
procedimentos hospitalares tais como luvas e seringas, entre outros.

As relagdes humanas acontecem mediadas por situagdes, ambientes,
pessoas e objefos que fransitam no dia a dia cada pessoa. Ha diferentes tipos
de relagdo em fun¢do de varidveis objefivas e subjefivas que permeiam os
processos relacionais. No que se refere as possibilidades sobre a utilizagdo da
atividode de teatro de objetos, Carrignon e Mattéoli (2006), asseveram que
o teatro de objefos refrata situagdes cotidianas, apropriando-se de lembran-
cas pessoais relacionadas aos objetos. Em funcdo da possibilidade relacional
apresentada, o feafro de objefo foi selecionado como recurso de interlocugdo
para ressignificagdo dos pacientes.

Varios programas e projetos relacionados & humanizagdo no contexto
hospitalar sGo implantados com o objetivo de promover o desenvolvimento de
prdticas, relagdes e cuidados entre os profissionais de saide e os pacientes.
Em se trafando de pacientes infantis e adolescentes, essa atencdo é de suma
importancia, j& que, em algumas situagdes, esses estudantes sdo afastados do
convivio escolar, ou seja, de seus amigos, professores e de foda a comunidade
da escola.

Seja no confexto familiar, escolar e hospitalar, todos sdo caracteri-
zados como espagos de educagdo, quando se entende e reconhece como
educacdo os processos relacionais que aconfecem baseados nos diferentes
contextos. Portanto, a educacdo ndo se restringe a uma instituicao escolar,
pOis:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na igreja, ou na escola,
de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida
com ela: para aprender, para ensinar, para aprender ensinar. Para
saber, para fazer, para ser ou conviver, fodos os dias misturamos
a vida com a educacdo. Com uma ou com vdérias: educacdo?
Educacdes [...]. N@o hé uma forma Unica nem um Gnico modelo
de educagdo; a escola ndo é o tnico lugar em que ela acontece e
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falvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a dnica préfica,
e o professor profissional ndo é seu Unico praticante (BRANDAQO,

1981, p. 7).

O homem ¢ um ser dotado de complexidade caracterizado por diver
sas dimensdes como a cogni¢do, emogdo, motora e cultural entre outras,
necessitando de um acompanhamento e cuidados psicolégicos e emocio-
nais além do biolégico respeitando-se a individualidade de cada paciente
(BARBOSA; SILVA, 2007).

O obijefivo da pesquisa foi estimular a produgdo de histérias e textos
a partir das atividades feafro de objetos com a verificagdo das emocdes de
criangas e adolescentes antes e apds as atividades.

Delineamento metodolégico

A pesquisa é de natureza qualitativa e interprefativa de acordo com
Bauer e Gaskell (2002), André (1995) e Denzin e Lincoln (2006). O modelo
tedrico-metodologico partiv de uma pesquisa bibliogréfica, e, seguidamente,
de uma pesquisa de campo. Em relog@o & produgdo dos fextos e estérias das
criangas e adolescentes que participaram do estudo, optouse pela ndo corre-
¢do ortogrdfica e gramatical dos fextos produzidos, realizando-se a transcrigé@o
na integra.

A fim de obter informacdes sobre as emocdes das criancas e ado-
lescentes infernados no hospital foi realizada a verificagdo das emogdes, por
meio da Escala de Faces de Andrews (MCDOWELL; NEWELL, 1996), como
instrumento de pesquisa, apresentando, como objetivo, identificar percepcdes
relacionadas cos sentimentos e emocdes (DENZIN, 2006; FLICK, 2004). E uma
escala utilizada em estudos e pesquisas realizadas no contexto hospitalar,
principalmente em fungdo do contexto que envolve a hospitalizaggo. O uso
da escala visual pode ser utilizada para registrar sentimentos relacionados ao
cotidiano, a partir da indicacdo das faces, sendo considerado um método con-
fiavel para avaliar o bem-estar psicologico dos individuos (BAUMAN; BAUMAN,;
TOLENTINO; OLVERA, 2011).

O estudo qualitativo é indicado para o conhecimento de proces-
sos sociais e grupos especificos, permitindo “[...] a construcdo de novas
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abordagens, revisGo e criagdo de novos conceitos e categorias durante a
investigagdo” (MINAYO, 20006, p. 57).

Parficiparam da pesquisa criangas e adolescentes hospitalizados inter-
nados em uma clinica pedidtrica de um hospital em Brasilia, com idade entre
sefe a quatorze anos que foram autorizadas pela equipe médica e seus respon-
saveis e que, de maneira voluntéria, manifestaram o desejo de participar das
afividades. A pesquisa teve a duracéo de quatro semanas, com uma média
de atividades entre 1 hora e meia e 2 horas duas vezes por semana. Confou
com um fotal de nove participantes internados no hospital para tratamento,
aguardando cirurgia [situacdo pré-cirirgica), ou apds cirurgia (situagéo pds-
cirdrgica). O total de nove participantes no estudo ¢ justificado em fun¢do da
alta rotatividade de pacientes internados em hospitais piblicos.

O estudo teve origem com base em observacdes empiricas de que,
em muitos hospitais publicos, ndo hé nenhum tipo de afividade ludica para
criancas e adolescentes internados.

E importante salientar sobre a necessidade de uma flexibilidade mefo-
dolégica, em funcdo do contexto hospitalar de pesquisa, ou seja, como um
espaco extremamente sensivel em relacdo as condicdes clinicas dos pacientes,
no caso, relacionadas as criangas e adolescentes participantes. A indicagdo
mefodologica foi baseada, inicialmente, no perfil relacionado & situagdo de
hospitalizacdo e, em funcdo disso, foram selecionados os instrumentos e ativi-
dades. Nas Ultimas décadas, estudos e pesquisas relacionados & educacdo
hospitalar t#&m surgido a partir da necessidade de conhecimento sobre os
aspectos relacionados &s dimensdes pessoais e contexiuais que possam interfe-
rir nos tratfamentos dos pacientes.

, A pesquisa iniciouse apods avaliacdo e aprovagdo do Comité de
Etica e Pesquisa CEP/FS- UnB com CAEE N° 33858914.4.0000.0030 e N° do
Parecer 853.057.

Foram fornecidas informagdes sobre o estudo aos responsaveis pelas
criancas e solicitacéo da assinatura do termo de consentimento livre e esclo-
recido (TCLE) pelo responsavel, dando-se inicio s atividades de contacdo de
estorias e a produgdo de textos relacionados ao teatro de objetos, assim como
outras atividades sugeridas pelos participantes.
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A) Histérias infantis e em quadrinhos.

A partir da selecao de alguns livros sobre estérias infantis, estérias em
quadrinhos e/ou contextuais realizadas a contagdo das estérias.

B) Teatro de objetos.

A construcdo das estérias iniciouse com a selecdo dos objetos @
serem infroduzidos na caixa e apds cada crianga ou adolescente renomeou os
objetos: luva, mascara, seringa e touca.

Recursos materiais:

— livros de histérias infantis (disponibilizados pela biblioteca), folhas de papel
A4, lapis, borrachas e objetos do confexto hospitalar para as atividades teatro
de obijetos.

Metodologias utilizadas em fungdo das varidveis estudadas:
a) Producdo de textos

As criangas e adolescentes produziram textos e estérias baseadas na
afividade feafro de objetos. Os textos foram franscritos, conforme a escrita das
criancas e adolescentes, inclusive os erros orfograficos e de concordéncia.
O método utilizado foi indicado em fun¢do dos obijetivos do estudo e das ati-
vidades propostas, i@ que se valeu de informagdes baseadas na percepgdo
dos pacientes relacionadas s opinides e crencas dos participantes (DENZIN;
LINCOIN, 2006; ClL, 1987; LAKATOS; MARCONI, 1993; MINAYO, 1994). Essa
fase foi caracterizada como pesquisa qualitativa e inferprefativa de acordo
com Baver e Gaskell (2002), André (1995) e Denzin e Lincoln (2006).

Tratamento e Andlise dos Dados — Produgdo de Textos

As estérias e fextos, produzidos em papel A4, foram transcritos na
integra, ou seja, reproduzidos, de forma idéntica, aqueles produzidos pela
crianca, utilizando-se o editor de texto Word. Posteriormente, foi realizada
uma andlise das estérias e textos produzidos durante essa fase de execucdo
do estudo.

b) Verificacdo das emocdes das criancas

A Escala de Faces [MCDOWELL; NEWELL, 1996) é uma escala visual
na qual foram apresentadas figuras que correspondem a faces, indicadas por
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letras de A até G. £ um instrumento de fécil utilizacdo, ndo requerendo nenhum
fipo de tradugdo verbal, pois apresenta um formato n&o verbal. Foi utilizada
para que as criangas e adolescentes indicassem como estavam se sentindo
anfes e apds as atividades. Os participantes marcaram com um sinal sobre o
desenho da face, indicando como se sentiam naquele momento. A indicacdo
mediana, ou seja, nem alegre nem triste, da Escala de Faces (Figura 1), foi
representada pela lefra D, como ponto central e divisor entre as emogdes de
alegria e fristeza, da seguinte forma:

— Estado de Alegria: letras A, B ou C;
— Estado Normal: letra D;
— Estado de Tristeza: E, F ou G

Cada crianga e adolescentes indicou, anfes e apds as atividades do
dia, qual das faces (figuras| representava o seu estado emocional (subjetivo) a
partir da seguinte pergunta:

— Como vocé se sente@

Dessa forma, objetivou compreender a realidade (GOLDBERG, 2002),
em funcdo dos aspectos obijetivos e subjefivos dos participantes (REY, 2005;
TRIVINOS, 2007).

Figura 1
Escala de faces de Andrews (Mcdowell e Newell, 199¢)

Figura 1

Escala de Faces de Andrews.

A B C D E F G

Fonte: McDowell & Newell '5.

Tratamento e Andlise dos Dados

A organizacdo e andlise de dados foram realizadas baseadas na
indicacdo da lefra (A, B, C, D, E, F e GJ, em fungdo das categorias relacionadas
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as sefe faces apresentadas na Escala de Faces de Andrews [MCDOWELL;
NEWELL, 1996).

As emogdes no contexto hospitalar

De modo geral, o contexto de internagéo hospitalar é cercado de
angustias e incertezas em relagdo aos pacientes e seus familiares. O que foi
observado, no estudo, é que, ao inserir as atividades no hospital, ocorreram
mudangas em relacdo ao comportamento dos participantes, pois criangas e
adolescentes passaram a aguardar com grande expectativa a chegada dos
pesquisadores para dar inicio as atividades.

Quadro 1
Caracterizagdo dos participantes quanto & idade

Participantes Idade (anos)
] 14
2 10
3 12
4 04
5 04
6 14
7 14
8 09
Q 12

Fonte: elaboracdo do autor

Participaram da pesquisa nove pacientes, enfre os quais 4 criangas
com idades entre 7 e 10 anos e 5 adolescentes entre 12 e 14 anos.

Pode ser considerado que houve um equilibrio quanto & participagcdo
enfre criangas e adolescentes, pois, especificamente, o paciente n® 3 (ado-
lescente), participou das atividades de contagdo de estéria e verificagdo das
emogdes, mas ndo participou da atividade teatro de objetos. A Escala de
Faces foi apresentada aos participantes e todos indicaram como estavam se
sentindo.
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O quadro 2 referese ¢s respostas das criangas antes e apds as ativi-

dades a partir da pergunta — Como vocé se sente?

Quadro 2
Resultado da Escala de Faces antes e apés as atividades

Criangas Antes Apds
1* A-A A-A
2 A D
3 A A
4 A A
5 A A
o* E-B A-A
4 A A
8 B A
Q* D-C B-A

Fonte: Elaboracdo do autor

*Criangas que participaram das atividades duas vezes

Os resultados obtidos com base na pesquisa qualitativa e interpreta-
fiva realizada — de acordo com Bauer e Gaskell (2002), André (1995) e Denzin
e Lincoln [2006) — identificaram as percepcdes relacionadas aos sentimentos
e emogdes (BAUER, 2007; DENZIN, 20006; FUCK, 2004). A partir da Escala de
Faces de Andrews (MCDOWELL; NEWELL, 1996), os resultados demonstraram
que, com excecdo do participante n® 2 que foi uma crianga (10 anos), indicou
a letra D, ou seja, nem alegre nem friste, os resultados relacionados ao estado
emocional das demais criancas e adolescentes, apds as atividades, indicaram
estados de alegria. Em especial, houve uma melhora no estado emocional do
adolescente n° 6 (14 anos) e do adolescente n® @ (12 anos) e da crianca n° 8
(9 anos).

Segundo Dias, Silva, Freire e Andrade (2013), as atividades ludi-
cas ndo devem ser negadas durante a doenca, pois essas atividades podem
expressar os senfimentos e receios das criancas e adolescentes em situacdo de
intfernacdo hospitalar.

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 56, n. 50, p. 219-268, out./dez. 2018

229



230

Artigo

A ressignificacdo de objetos realizada por criangas no contexto hospitalar

Quadro 3
Diagnéstico dos participantes
Criangas Diagnéstico

] Anemia Falciforme
2 Traqueostomia

3 _

4 Hernia

5 -

6 Cirurgia Renal
7 _

g _

Q Urefroplastia

Fonte: Elaboracdo do autor

[} Néo informado

Dos nove parficipantes, cinco informaram o diagnéstico, enquanto os
demais ndo foram informados pelos responsaveis.

O esfudo teve como objetivo coletar as estérias construidas pelos par
ficipantes da pesquisa, baseadas nos objetos do contexto hospitalar que foram
renomeados pelas criancas e adolescentes.

Todas as criangas e adolescentes tiveram a liberdade de optar se
desejavam escrever ou realizar outra atividade. Essa definicao se deu princi-
palmente em respeito & faixa efdria e ao tipo de interesse dos participantes do
estudo. Dois participantes adolescentes preferiram realizar atividodes diferen-
ciadas como a atividade — Quem sou eu? e o jogo — Banco Imobiliario.

Como informado, optou-se pela ndo correcdo ortografica e gramatical
das estérias e fextos produzidos pelas criangas e adolescentes, realizando-se
franscrigdo na infegra.

Producoes de textos e histérias e discussao

Os participantes do estudo residiam em cidades satélites, cidades em
torno de Brasilia, e, em relafos esponténeos, manifestavam o desejo da libera-
¢do da internagcdo por ordem médica para o retorno & casa.
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Criangas e adolescentes hospitalizados passam por situagdes muito
dificeis, como, por exemplo, a proximidade da morte, a perda da infimidade,
além de serem refirados do contexto onde vivem, portanto, o hospital se forna
um ambiente de sofrimento ndo s6 fisico, mas também emocional de acordo
com Dias, Silva, Freire e Andrade (2013).

Abaixo, sdo apresentados alguns fragmentos das histérias e fextos
construidos na atividade Teatro de Objetos, seguidos das observacdes da
realidade:

a) Participante 5

Personagens — renomeagdo dos objetos:
Luva — Lorran

Méscara - Felipe

Seringa — Betofe

Touca — Tauan

Texto do participante n® 5:

Era uma vez a lorran brincando mais o Felipe, eles gostavam de
brincar de esconde-esconde e encontraram dois amiguinhos que
se chamavam Betofe e Tauan. Os quatro brincaram de esconde-
-esconde. Al eles brincaram de outras coisas, eles brincaram de
pega-pega. Depois de brincar eles foram lavar as mdos, depois
foram almogar. Depois do almogo eles foram banhar e depois
foram dormir[...].

Observacoes:

— A crianga n® 5 apresenta um texto bem simples, idade de sete anos, baseado
em brincadeiras de piques como esconde-esconde e pega-pega.

b Participante 4

Personagens — renomeagdo dos objetos:
Seringa: Super Homem

Luva: Ben 10

Touca: Batman

Mascara: Homem Aranha
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Texto do participante n° 4:

Era uma vez um homem aranha que andava na parede. Ele gostava
de lutar contra os ladrées. O homem aranha pegava os ladrées e
matava. Ele nGo gostava de sair com os amigos, mas gostava de
soltar teia. O homem aranha achava os ladrdes chatos, ele ndo
tinha namorada [...].

Observacoes:

— A mé&e da crianga n°® 4 informou que o uniforme que caracterizou o super-
-homem é do personagem do GTA (jogo). Apds o término da atividade, saiu do
quarto e voltou para brincar de firo, fazendo a arma com as maos. Disse que
s6 queria ir embora do hospital no sabado para poder participar da atividade
na sextafeira.

c) Participante 7

Personagens — renomeagdo dos objetos:

luvas — Kely e Ketlyni

Seringa — Doda

Touca — Viviane

Mascara — Erica

Texto do participante n° 7:

A crianga n° 7 escreveu seu proprio texto, transcrito abaixo:

Era uma vez uma menina chamada Doda ela vivia friste porque
ndo finha ninguen Para Brincar entam chegou a viviane a ai fica-
ram brincano Bem ai chegou a Eica ela e muito mauvada e queria
separa as duas chegou as gemias e TambemBricardo junfas e a
Erica com muito ciumes da Doda Todas virarGo amigas menos @
Erica enfGom elas resolvera jala(2) com a erica e elas ficardo ami-
gas para Sempre [...].

Observacoes:

O participante n® 7 é um adolescente, idade de 14 anos e, como pode ser
observado, apresenta muitas dificuldades e fragilidades no fexto escrito carac-
terizando, portanto, uma defasagem relacionada & qualidade de producdo de
texto em relacéo & idade.
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d) Participante 2

Personagens — renomeagdo dos objetos:
Luva — Maria

Mascara — Jodo

Seringa — Machuca

Touca — Professor

Texto do participante n° 2:

Era uma vez Maria e Jodo que gostavam de jogar bola no pré-
dio. Um belo dia de sol, eles foram jogar bola e também pescar.
Quando chegaram & pescaria encontraram o professor feio e chato
que dava aula de histéria.

[.]

O professor careca queimou a cabeca no sol, também usava cha-

péu. Ele brincou com a Maria e JoGo de matar os peixes, pois eram

malvados. Eles matavam os peixes com a faca e o Machuca [...].
Observacdo:

— Essa historia foi elaborada por uma crianga que apresentou muita dificuldade
em falar, pois apresentava uma fraqueostomia, portanto, com dificuldades de
comunicacdo oral.

e) Participante 8

Personagens — Renomeag@o dos objetos:
Luva — Raiane

Mascara — A

Seringa — Juju

exia

Touca — Joana
Texto do participante n° 8:

Era uma vez uma menininha chamada ‘Estou’ que foi brincar no
parque com sua irm@ Aléxia. Foram brincar de esconde-esconde
com suas amiguinhas Raiane, Joana e Barbie. Depois foram brincar
na sua casinha de panelinha e de ajuda. E foram tomar banho para
almogar na casinha e depois dormir [...].
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De acordo com a pesquisa realizada, baseada na interpretacdo das
informacdes (BAUER, GASKELL, 2002; ANDRE, 1995; DENZIN, INCOLN, 2006),
em relacdo as produgdes de textos e estérias, os resultados demonstraram uma
parficipacdo ativa dos pacientes para a producdo dos fextos que teve inicio
com a renomeagdo dos objetos do contexto hospitalar como personagens. As
produgdes foram realizadas liviemente ndo havendo nenhum fipo de inferferén-
cia sobre os textos. Analisando as producdes, foi observado que o parficipante
n® 7 n&o inseriu as luvas — Kely e Ketlyni. O participante n° 2 escolheu para a
seringa o nome Machuca e fambém ndo inseriu esse personagem na sua pro-
ducdo. Em relagdo também & seringa, o participante n® 8 a chama de Juju e
touca de Joana e da mesma forma, ndo os inseriu no texto produzido.

Dois adolescentes manifestaram o desejo de utilizar o jogo “Quem sou
eu?”, onde cada participante escrevia, em um pedago de papel, o nome de
uma pessoa caracterizada pela midia como celebridade ou personagem infan-
fil, como, por exemplo, um cantor, esporfista, ator ou personagem de desenho
animado. Nessa atividade, os nove infegrantes do estudo participaram. Os
papéis com os nomes das personagens foram sorfeados e aderidos na festa
de cada paciente, de maneira que cada participante sabia qual foi o persona-
gem colocado em sua testa. O objetivo da brincadeira foi que cada infegrante
pudesse descobrir qual era o seu personagem por meio de perguntas feitas aos
outros participantes. Durante a atividade anteriormente descrita, houve uma
grande interagcdo entre todos participantes que se apresentaram sorridentes e
descontraidos no decorrer de todo o encontro naquele dia.

Na visita seguinte, percebeuse que os pacientes que haviam partici-
pado da atividade na visita anterior, e que, até entdo, eram desconhecidos,
criaram um lago de amizade. Estavam descontraidos e, pelos relatos, cons-
fatou-se que haviam se reunido para jogar em outros hordrios. Embora ndo
houvesse, como indicagdo principal do estudo, a promogéo das relagdes entre
os familiares das criangas e adolescentes hospitalizados, o processo aconte-
ceu de forma natural em funcdo do trabalho realizado.

Considerando que as criancas e adolescentes ficaram préximos,
observouse que as familias também comegaram a se relacionar e, algumas
vezes, participar dos jogos.

Algo que foi verificado em relacdo ao comportamento das criancas
e adolescentes, antes do inicio das atividades, ainda no quarto do hospital,
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foi que sempre aguardavam ansiosas pelo horério das afividades. E possivel
que isso possa indicar o valor em se disponibilizar, na rede hospitalar, acdes
interventivas relacionadas &s atividades ludicas principalmente para criancas
e adolescentes.

Conforme verificado nos resultados da Escala de Faces, a maior parfe
das criangas e adolescentes indicou as letras A e B. Com excegdo do partici-
pante n® 2 que foi uma crianga (10 anos), que, & época, apresentava muita
dificuldade em falar, pois havia realizado uma traqueostomia recente, por
fanto, com dificuldades de comunicag@o oral e falvez esse quadro possa ter
inferferido de forma ndo positiva em relagdo ao seu estado emocional.

Os resultados que se referem ao estado emocional das criangas e
adolescentes indicaram, de modo geral, estados emocionais relacionados &
alegria, apds as atividades. Em especial, conforme o quadro 2, houve uma
melhora no estado emocional do adolescente n° 6 (14 anos) e do adolescente
n° 9 (12 anos) e da crianca n° 8 (2 anos).

Os estudos que apresentam uma abordagem hospitalar e que envol-
vam situagcdes de infernagdo sdo dotados de caracteristicas singulares, em
func@o das singularidades e especificidades de cada momento, cada paciente
e situag@o contextual. As pesquisas e os estudos cienfificos, nos espacos hos-
pifalares, sdo delineados em funcdo do quadro apresentado no cofidiano de
cada paciente, requerendo do pesquisador e de todos aqueles envolvidos uma
apropriacdo cienfifica mais humanizada.

Consideracoes finais

A poesia e a arfe continuam a desvendar légicas profundas e
insuspeitadas do inconsciente coletivo, do cotidiano e do destino
humano. A ciéncia & apenas uma forma de expressdo desta busca,
ndo exclusiva, ndo conclusiva, ndo definitiva (MINAYO, 1994).

No confexto de hospitalizagdo, conforme foi apresentado, varios sdo
os fafores que podem influenciar no trafamento e na recuperagéo de criangas
e adolescentes hospitalizados. Os resultados do estudo demonstraram que as
atividades de produgdo de textos e estérias, no contexto hospitalar, desde que
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adequadas ao perfil e as necessidades das criancas e adolescentes inferna-
dos, poderd favorecer, emocionalmente, a pessoa hospitalizada.

O estudo, ao manter os “erros” apresentados pelas criangas e adoles-
centes, como por exemplo, a crianca n® 5 (7 anos) — Befofe, e o adolescente
n® 7 (14 anos), mauvada, permite verificar o grau de dificuldades quanto ¢
escrita, em relacdo a algumas criancas e adolescentes internados.

A indicacdo dos resultados referente & Escala de Faces, demonstrando
que uma maior parte das criancas e adolescentes indicou as lefras A e B, com
excecdo do participante n® 2, aponfa para a possibilidade de que, embora
ndo tenha sido objefo de avaliacdo do presente estudo, propiciar ambientes
mais alegres e lidicos poderd refletir nos resultados clinicos de pacientes hospi-
talizados durante o fratamento.

Observou-se, durante a pesquisa, uma interagdo positiva, destacando-
-se alguns principios bésicos relacionados a uma sociedade mais humanizada
como, por exemplo, o cuidado e a preocupagdo de um paciente com o outro,
demonstrando a cooperagdo o cuidado com ao préximo. Dessa maneira, se
pdde reconhecer que os profissionais da drea da educagdo e da satde podem
confribuir, de forma significativa, no contexto hospitalar.

Durante o estudo, percebeu-se, também, que a grande maioria dos
pacientes se mostrou mais feliz apds a realizacdo das afividades, e que a pes-
quisa favoreceu amizades, construidas durante os encontros entre os pacientes
e seus acompanhantes. Em um livio cujo titulo € “Sorria Vocé Estéd Sendo
Curado”, o autor considera que:

O riso pode nos ajudar a reduzir o incdmodo da dor, aliviando-
-a por meio da liberagdo de endorfina, substéncias naturais com
propriedades analgésicas produzidas pelo préprio organismo. As
endorfinas sdo chamadas de ‘opidceos enddgenos’ porque contém
uma agdo analgésica (opidceos) que alivia a dor e sdo formados

dentro do nosso corpo ([endégenos) [PINTO, 2008, p. 22).

O teatfro de objetos, pelos resultados obtidos, demonstrou-se como
um recurso interessante quando se frata de amenizar os fraumas causados nas
criangas e adolescentes, diante dos instrumentos que s@o usados no tratamento,
diariamente, e que, geralmente, causam dor e desconforto. Segundo Bowlby
(1995), os pacientes hospitalizados passam por trés fases. No principio, revol-
fam-se com a internagdo pelos procedimentos invasivos. Depois, entram em um

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 50, p. 219-268, out./dez. 2018



Artigo

Alice Maria Corréa /\/\edinom

processo de apatia no hospital, e, por fim, com a formac@o de vinculos com a
equipe médica e paramédica, comegam a substituir o senfimento de revolta e
apatia por afefividade e aceitagcdo a esses cuidados que estdo sendo oferec-
dos. logo, surge a importancia da intervencdo de atividades, para minimizar
as sequelas do processo de infernagdo e aumentar a interagdo entre paciente
e fodos os envolvidos.

Conforme apontado por Parente (2007), a manipulag@o dos obijetos,
baseada nesse tipo de atividade, permite uma relacdo entre o manipulador
e o objefo manipulado, e o presente estudo apresentou como resultado, por
meio da produgdo de fextos, a possibilidade de ressignificacdo de obijetos de
procedimentos hospitalares, além do uso comum.

Embora, néo fosse obijetivo do estudo apresentar e discutir variaveis
mais especificas em relagdo as dimensdes subjetivas, os participantes, ao
identificarem objefos de procedimentos hospitalares como luvas, seringas e
mdscaras, enfre oufros, puderam ressignificé-los como personagens com base
nas proprias historias.

Ao convidar criangas e adolescentes a participar do estudo foi criado
um ambiente relacional de forma natural entre os partficipantes infernados e
seus respectivos acompanhantes. Os pacientes participaram das atividades
propostas de forma infegrada durante os oifo encontros. Alguns pacientes apre-
senfaram uma timidez inicial, mas, no decorrer da pesquisa, se mostraram mais
infegrados e confiantes.

Em nenhum momento, as criangas e adolescentes foram exigidos a
partficipar das dinémicas, sendo utilizadas atividades para o desenvolvimento
da coordenacdo motora fina na producdo de fextos e manuseio dos materiais
durante as afividades e o teatro de objetos.

A atividade teafro de objetos reforca a importéncia de os hospitais
disponibilizarem salas préprias para atividades ludicas, j& que essas ativida-
des poderdo diminuir o estresse causado aos pacientes e, ao mesmo tempo,
o medo de usarem medicacdes, seringas, e outros procedimentos comuns no
ambiente hospitalar.

Os resultados apresentados na pesquisa corroboram as conclusdes
de Moraes, Buffa e Moti (2009), ao indicarem atividades variadas no confexto
hospitalar como musica, teatro e literatura, a fim de propiciar ambientes ludicos
nesse contexto, pois, durante o presente esfudo, as criancas, os adolescentes
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e os familiares comecaram a se conhecer, frocando informacdes e estabele-
cendo relogdes de amizade e ajuda mitua.

Pesquisas que tenham por objetivo avaliar o estado emocional de
criangas e adolescentes hospitalizados precisam ser desenvolvidas em estudos
que considerem o tratamento para além do uso de medicag@o, ou seja, que
verifiquem os resultados obtidos a partir da utilizagdo de remédios para as
doencas fisicas e, da mesma forma, afividades e ambientes alegres para as
dificuldades emocionais.

Entre os vdrios aspectos que podem ser considerados, a express@o
de si no contexto hospitalar & algo que pode servir como indicador sobre suas
percepcdes e sentimentos em relag@o a esse processo de dificil gest@o para
pacientes e familiares.

As atividades lidicas e expressivas s@o, de modo geral, prazerosas
para os pacientes, pois permitem a evocacdo de experiéncias, emogdes e
memérias afefivas de pacientes e familiares. A distracdo, a mudanca de foco e
a alegria sd@o possibilidades de mudanca na atmosfera hospitalar que podem
corroborar até como a possibilidade de uma recuperacao mais rapida.

De acordo com ledo, Bussotti, Aquino, Canesin e Brito (2005), a
utilizacdo de atividades alegres como, por exemplo, a misica no confexfo
hospitalar pode propiciar ambientes mais descontraidos, destacando-se que
essas oficinas podem ser consideradas estratégias para ofimizar as condicdes
emocionais e fisicas de criancas e adolescentes hospitalizados.

A pesquisa espera contribuir para novos estudos em que criangas e
adolescente, ao enxergarem seringas, agulhas, méscaras, materiais e objefos
do contexto hospitalar, por meio da ressignificacdo esses objetos, possam os
imaginar para além da dor e do sofrimento como personagens ressignificados
por meio de suas histérias e textos.

Atualmente, hé uma crescente demanda por estudos e pesquisas infer-
disciplinares que possam, efetivamente, a partir dos objefivos e mefodologias
desenvolvidas, confribuir, de maneira significativa, para produgdes dialdgicas
enfre as diferenfes dreas do conhecimento. Ha um consenso de que o conhe-
cimento é relacional, portanto, objetivo e subjefivo concomitantemente, em
funcdo da complexidade que envolve o homem e, no século XXI, hé a neces-
sidade de pesquisas que possam confribuir, efefivamente, para a construgdo
dessa nova frama do conhecimento.
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O uso da Escala de Faces de Andrews [MCDOWELL; NEWELL, 1996)
é indicado, principalmente, em fungdo do contexto de hospitalizacdo, no qual,
muitas vezes, a verbalizacdo ¢ algo dificil, seja pelo uso de medicacdo, pela
falta de disposicao para conversar ou outros motivos. O objetivo do estudo foi
verificar as emocdes de criancas e adolescentes, internados em uma clinica
pedidtrica antes e apds atividades ludicas.

Independentemente de estarem hospitalizados ou ndo, criangas e
adolescentes sao definidos como individuos que necessitam de um acompar
nhamento e orientagdes educacionais e nesse contexto de hospitalizagdo em
especial, geralmente enconfram-se bastante fragilizados. A promogdo de ati-
vidades de contagdo e a producdo de histérias podem ser utilizadas como
estratégias para a promogdo, nesses estudantes, do inferesse e manufencdo
quanto as afividades de leitura e escrita no contexto hospitalar. Conforme
apresentado nos resultados, observa-se que hd criancas com fragilidades relo-
cionadas a produgdo de texto, conforme foi defectada pela transcricdo na
integra. Diante disso, as atividades além de propiciarem um ambiente mais
ludico poderdo auxiliar na identificacdo de algumas fragilidades textuais de
criangas e adolescentes hospitalizados.

E necessdrio aponfar que, também, figurou como um dos principais
objetivos a proposicdo de ressignificac@o dos objefos e recursos materiais
relacionados & satde encontrados em ambulatérios e hospitais como luvas,
mdscaras, seringas, foucas e efc.

Fducar, na atualidade, significa reaprender a olhar no exercicio de
acolher e relacionar. As redes de trocas devem ser desenvolvidas e estrutura-
das, baseadas nas diversidades sociais, culturais, econdmicas entre outras,
que reunidas edificam e estruturardo toda a base de toda a humanidade.
Dessa forma, ndo cabe a manutencdo e confinuacdo de grupos isolados em
seus campos de conhecimento, muitas vezes fechados para as necessidades
que G ultrapassaram suas portas.

Sabe-se que a inferlocug@o entre as diversas areas do conhecimento é
algo complexo, j@ que, como aponta Morin (2014, p.15), referindo-se a divi-
sdo das ciéncias e do trabalho relacionado & Educacdo Transdisciplinar, que
fal fato desencadeou um '[....] confinamento [...] e despedagamento do saber".

A educagdo é uma drea de conhecimento caracterizada por multi-
plicidades de abordagens e relogdes com as demais dreas do conhecimento
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cientifico. No contexto da educacdo e relacdo hospitalar, hd, sem dovida,
uma especificidade ambiental no que se refere & confraposicdo entre doenca
e saude, tornando-a, a educagdo, um elemento extremamente importante para
se frafar sobre as questdes educacionais, sobretudo no que tange ds relagdes
humanas.

Acredita-se que este estudo possa confribuir para que outras pesquisas
sobre as emogdes e percepcdes das criancas e adolescentes hospitalizados
possam ser desenvolvidas, reconhecendo que o estado emocional dos pacien-
fes internados podero’ influenciar na recuperagao fisica assim como a insercéo
de atividades lidicas e alegres no ambiente hospitalar.

A pesquisa demonstrou que é possivel fransformar o isolamento em
uniGo e a frisfeza em momentos de descontragcdo, promovendo a esperanga de
um futuro de satde para além da doenga, podendo contribuir para o desenvol-
vimento de relagdes mais humanizadas no confexto hospitalar. Nesse espago
do imagindrio, uma luva, uma méscara e os objetos do ambiente hospitalar
poderdo se tornar o que a imaginagdo das criangas e adolescentes desejarem,
na promogdo de uma ressignificacdo de objefos, situagdes e sonhos.
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The resignification of objects performed by chil-
dren in the hospital context

Alice Maria Corréa Medina

Universidade de Brasilia (Brasil)

Abstract

The discussion about human relations in the hospital context should be addressed more effectively
by education, especially when it involves hospitalized children and adolescents. The main objec-
five of the study was to use the story production activity as a mean of ressignification of hospital
objects. It is a qualitative and interpretative study with children and adolescents between seven
and fourteen years old. We used production of texts for acquisition of data, and a scale of faces
for verification of emotions. The results showed changes between the personal relations of the
participants and their relatives, indicating that it is possible to transform the isolafion in union and
the sadness in moments of relaxation in the promotion of more humanized relations in the hospital
context. In this space of the imaginary, the objects of the hospital environment can become what
the imagination determines

Keywords: Children. Adolescents. Theater. Hospital environment.

A ressignificacdo de objetos realizada por criangas no contexto
hospitalar

Resumo

A discussao sobre as relagdes humanas no contexto hospitalar deve ser abordada de forma
mais efefiva pela educagdo, principalmente quando envolve criangas e adolescentes hospitali-
zados. O esfudo apresenta como objetivo principal a utilizagdo da afividade de produgdo de
histérias, como um meio de ressignificacdo de objetos hospitalares. Trata-se de um estudo quali-
fafivo e interpretativo com criangas e adolescentes entre sefe a quatorze anos. Para a aquisicdo
dos dados, utilizou-se a produgdo de textos e, para a verificacdo das emogdes, foi utilizada
uma escala de faces. Os resuliodos demonstraram modificagdes entre as relacdes pessoais dos
participantes e entre seus familiares, indicando que é possivel transformar o isolamento em unico
e a fristeza em momentos de descontrag@o na promogdo de relacdes mais humanizadas no
contexto hospitalar. Nesse espago do imagindrio, os objetos do ambiente hospitalar poderdo
se fornar o que a imaginacdo determinar.

Palavraschave: Criangas. Adolescentes. Teatro. Ambiente hospitalar.
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La resignificacién de objetos realizada por nifios en el contexto
hospitalario

Resumen

la discusion sobre las relaciones humanas en el contexto hospitalario debe ser abordado de
forma mas efectiva por la educacion, principalmente cuando involucra a nifios y adolescentes
hospitalizados. El estudio presenta como obijetivo principal la utilizacion de la actividad de
produccién de hisforias, como un medio de resignificacion de objefos hospitalarios. Se frata
de un estudio cualitativo e interpretativo con nifios y adolescentes entre siete a catorce afios.
Para la adquisicién de los datos, se utilizé la produccion de textos y para la verificacion de
las emociones se utilizd una escala de caras. Los resuliados demostraron modificaciones entre
las relaciones personales de los participantes y entre sus familiares, indicando que es posible
fransformar el aislamiento en unién v la tristeza en momentos de relajacién en la promocién de
relaciones mas humanizadas en el contexto hospitalario. En ese espacio del imaginario, los
objetos del ambiente hospitalario podrén convertirse en lo que la imaginacién determine.

Palabras clave: Nifios. Adolescentes. Teatro. Ambiente hospitalario.

Introduction

The confext of hospital admission is, generally, a difficult situation for
everyone, and, especially, for children and adolescents, due fo the changes that
occur in the life of patients and their families.

According to Cardoso (2007, the hospitalization process can be con-
sidered as something unexpected and undesirable, mainly due to the restrictions
related to the disease and the hospital treatment.

Children and adolescents, in general, are accompanied by the mothers
who end up organizing the entire process of moving their children to hospital
units. The relationship between mother and child is very important for the men-
tal health of children and adolescents (SIQUERRA: SIGAUD; REZENDE, 2002).
However, during hospitalization, the mother does not feel well about not being
able to pay so much attention o her other children, as well as the commitment of
domestic duties, due to the assistance given fo the sick child, thus having diffe-
rent feelings. In relation fo the above confext:

Childhood hospitalization can be a potentially traumatic expe-
rience. It takes the child away from his daily life, from the family
environment and promotes a confrontation with pain, physical limita-
tion and passivity. This confrontation leads, in most cases, fo feelings
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of guilt, punishment and fear of death [SANTA ROZA, 1997, p.
37).

As it can be verified, the confext of hospitalization does not affect only
children and adolescents, but also the whole family routine that is modified, cho-
racterized mainly by emotional difficulties, in the face of unexpected situations
involving hospitalization.

The condition of child and adolescent hospitalization cannot configure
a situation acclimated by the recollection and sadness that often involve the
family and the child itself. Therefore, the multi-professional relationship is fun-
damental in the resignification of time and spaces in hospital, in which the
hospitalized child and adolescent can effectively live, as far as possible, the
dimension of childhood and adolescence.

According to studies, childhood and adolescence are stages of human
development marked by various types of physiological, cognitive, emotional,
social and behavioral changes, characterized as a fransition to an adult life with
great challenges (FONSECA; TAVARES, 2009), and almost all adolescents go
through moments of irritation, confusion and even depression (BERGER, 2003).
Regarding the stages of development and hospitalization, researchers report
that:

During hospitalization, the child is away from his or her pet objects,
the pace of life, the people who are important to him or her, and is
offen deprived of play. Children who experience such experiences
may present behavioral changes [aggressiveness, desire fo flee and
dependence), severe psychopathological alterations (clinical isola-
tion of treatment) and altered nutritional status (FERREIRA; REMEDI:
LIMA, 20006, p. 690).

Some children, as well as some adolescents, in the context of hospito-
lization, end up interrupting their family and social activities. Often, they remain
isolated and, depending on the case, they are not accompanied by a relative
during the hospitalization process. It is considered one of the healthier phases
during the development process of the man, the hospitalization is a situation that
the adolescents, in general, do not know how to deal with.
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According to Calais, Andrade and Lipp (2003), there are not many
studies that have evaluated stress in adolescence, and this stage of human deve-
lopment is the one most likely to cause problems and difficulties.

The hospitalization situation has significantly affected patients by distan-
cing them from their group of friends and family and is, undoubtedly, a difficult
process of fransition, unexpected and difficult to be accept.

The living environment, in a confext of hospitalization, is for children
and adolescents, in general, a sad place presenting itself as a totally different
space from those they used to attend. In this way, when ludic, cheerful and
social acfivities are offered, in some areas for hospital leisure, the majority of
these patients respond positively.

The application of reading activities and the production of fexts, in
a reality of hospitalization, are resources that can be treafed and related to
education and health, especially when it is considered that a significant part of
children and adolescents do not have the opportunity to experience ludic activi-
fies in these spaces.

Several researches, projects and studies related fo the ludic activities in
the hospital environment were inspired by the "Doctors of Joy", considered as a
successful project, presented, among other objectives, the promotion of a more
welcoming and joyful context in the hospital environment. The appropriation, as
far as possible, of a more pleasant hospital environment is one of the contribu-
ting factors, not only for the faster recovery of patients, but also favors the whole
context that involves hospitalization. Based on this project, Souza, Rodrigues,
Carnatba and Barbosa (2013) suggest the development of new studies related
to the theme, seeking a greater understanding of this practice in the hospital
environment.

The theater of objects, as proposal of an activity based among others in
the production of stories, presents, as one of the main objectives, the use of the
creativity and imagination capacities of children and adolescents. According to
Cebulski {2013, the theater of objects is something that belongs to contempo-
raneity, used by several research groups that work with objects and theatrical
poetics.

According fo Parente (2007), in the confext of theater, the manipulation
of objects presents an inferference on the manipulator and, although charac-
terized as something difficult to measure and evaluate, can be considered
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important, during the process of relationship between the agent and the object.
In relation to the stimuli of the manipulator, '[...] during animation, the object
not only executes the movements proposed by the manipulation, but also sends
stimuli to the manipulator” (PARENTE, 2007, p. 30). In view of the above, the
theater of objects can be an important resource to be used from objects found
in hospital environment.

In relation fo the types of objects selected, it is indicated that they belong
to the same "family group". According fo the magazine Méin-Méin — Journal of
Studies on Theater of Animated Forms (2010, p. 36), the selection of "families"
of objects, such as tools, toys, women's objects (fans, tiaras) and kitchen uten-
sils, can be considered as point for the choice of objects. Specifically, regarding
the hospital context, based on the previous indication, the present study selected
objects and materials used in hospital procedures such as gloves and syringes,
among others.

Human relationships are mediated by situations, environments, people
and obijects that pass through each person's day by day. There are different
types of relation in function of objective and subjective variables that permeate
the relational processes. With regard to the possibilities of using the theater
of objects activity, Carrignon and Mattéoli (2006 assert that the theater of
objects portrays everyday situations, appropriating personal memories related
to objects. Due to the relational possibility presented, the theater of objects was
selected as an interlocution resource for the resignification of the patients.

Several programs and projects related to humanization in the hospital
confext are implemented with the aim of promoting the development of practi-
ces, relationships and care among health professionals and patients. In the case
of child and adolescent patients, this attention is of the umost importance, since,
in some situations, these students are removed from the school community, that
is, from their friends, teachers and the entire school community.

Be it in the family, school and hospital context, all are characterized
as spaces of education, when one understands and recognizes as education
the relational processes that happen based on the different contexts. Therefore,
education is not restricted to a school institution because:

No one escapes education. At home, church, or school, in one way

or many, we all wrap chunks of life with it: to learn, fo teach, to learn
fo teach. To know, to do, to be or to live together, every day we

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 50, p. 219-268, out./dez. 2018



Artigo

mix life with education. With one or several: education? Educations
[...]. There is no single form or model of education; school is not the
only place where it happens and maybe not even the best; school
teaching is not the only practice, and the professional teacher is not
his only practitioner (BRANDAO, 1981, p. 7).

The man is a being endowed with complexity characterized by several
dimensions such as cognition, emotion, motor and cultural, among others, requi-
ring a psychological monitoring and emotional care beyond the biological,
respecting the individuality of each patient (BARBOSA, SILVA, 2007).

The objective of the research was to stimulate the production of sfories
and texts from the theater of objects activities with the verification of the emotions
of children and adolescents before and affer the activities.

Methodological design

The research is qualitative and inferpretive according to Bauer and
Gaskell (2002), André (1995) and Denzin and lincoln (2006). The theoretical-
-methodological model started from a bibliographical research, and then from @
field research. In relation to the production of the fexts and sfories of the children
and adolescents who participated in the study, we chose for the non-ortho-
graphic and grammatical correction of texts produced, instead, we conduct
franscription in full.

In order fo obtain information about the emotions of the children and
adolescents hospitalized, the emotions check was performed through the
Andrews Faces Scale (MCDOWELL; NEWELL, 1996) as a research tool, pre-
sented, as objective, fo identify perceptions related fo feelings and emotions
(DENZIN, 2006; FLICK, 2004). It is a scale used in studies and research carried
out in the hospital context, mainly due to the context that involves hospitalization.
The use of the visual scale can be used to record feelings related to the daily
life, from the indication of the faces, being considered a reliable method to
evaluate the psychological wellbeing of the individuals (BAUMAN; BAUMAN:
TOLENTINO; OLVERRA, 2011).

The qualitative study is indicated for the awareness of social proces-
ses and specific groups, allowing '[...] the construction of new approaches,
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revision and creation of new concepts and cafegories during the investigation"
(MINAYO, 2006, p. 57).

The study included hospitalized children and adolescents admitted in
a pediafric clinic of a hospital in Brasilia, aged between seven and fourteen
years old, who were authorized by the medical team and their responsible, who
voluntarily expressed their desire to participate in the activities. The research
lasted four weeks, with an average activity of between one and a half and two
hours, twice a week. There was a fofal of nine patients admitted to the hospital
for treatment, awaiting for surgery (pre-surgical situation), or after surgery (post-
-surgical situation). The total of nine participants in the study is justified because
of the high turnover of patients hospitalized in public hospitals.

The study was originated on the basis of empirical observations that, in
many public hospitals, there is no recreational activity for hospitalized children
and adolescents.

It is imporfant fo emphasize the need for a methodological flexibility,
depending on the hospital confext of research, that is, as an extremely sensitive
space in relation to the clinical conditions of the patients, in this case, related
to the children and adolescents involved. The methodological indication was
initially based on the profile related to the hospifalization situation and, on that
basis, the instruments and activities were selected. In the last decades, studies
and researches related to hospital education have arisen from the need of kno-
wledge about the aspects related to the personal and contextual dimensions that
can interfere in the treatments of the patients.

The research began after evaluation and approval of the CEP/FS-UnB
Fthics and Research Committee with CAEE No. 33858914.4.0000.0030 and
Opinion No. 853.057.

Information about the study was provided to the children responsible
and requesting the signing of the informed free consent form (TCLE) by the respon-
sible, beginning the activities of storytelling and the production of fexts related to
the theater of objects, as well as other activities suggested by participants.

A Children's stories and comics.

From the selection of some books on children's stories, comic and / or
contextual storytelling.
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B) Theater of objects.

The construction of the stories began with the selection of objects to
be inserted in the box and afterwards each child or adolescent renamed the
objects: glove, mask, syringe and cap.

MCJTGT/O/ resources:

— Children's story books (available from the library), A4 sheets of paper, pencils,
erasers and objecfs of the hospital context for the activities of theater of objects.

Methodologies used in function of the studied variables:

a) Production of texts

The children and adolescents produced texts and stories based on the
activity of the theater of objects. The texts were franscribed, as written by chil-
dren and adolescents, including spelling mistakes and concordance errors. The
method used was indicated according to the objectives of the study and the
proposed activities, since if relied on information based on the perception of
the patients related to the opinions and beliefs of the participants (DENZIN;
LINCOIN, 20006; GIL, 1987; LAKATOS: MARCONI, 1993: MINAYO, 1994). This
stage was characterized as a qualitative and inferpretative research according
to Bauer and Gaskell (2002), André (1995) and Denzin and Lincoln (2006).

Data Processing and Analysis — Texts Production

The stories and texts, produced on A4 paper, were transcribed in full,
that is, reproduced, in an identical way, to those produced by the child, using
the Word text editor. Subsequently, we perform an analysis of the stories and
texts produced during this phase of the study.

b) Verification of children's emotions

The Faces Scale [MCDOWELL; NEWELL, 1996) is a visual scale in
which figures that correspond to faces are presented, indicated by lefters A
through G. It is an easy-to-use instrument requiring any kind of non-verbal frans-
lation, because it has a nonverbal format. We used it to indicate how children
and adolescents felt before and after the activities. The parficipants marked with
a sign on the face design, indicating how they felt at that moment. The median
indication, that is, neither cheerful nor sad, of the Faces Scale (Figure 1) was

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 56, n. 50, p. 219-268, out./dez. 2018

251



252

Artigo

The re-signification of objects performed by children in the hospifo| context

represented by letter D as the central point and dividing between the emotions
of joy and sadness, as follows:

- State of Joy: letters A, B or C;

- Normal State: lefter D;
- State of Sadness: E, For G
Each child and adolescents indicated, before and after the activities of
the day, which of the faces represented their emotional state [subjective] from the
following question:
- How do you feel®
In this way, the objective was to understand the reality (GOLDBERG,
2002), according fo the objective and subjective aspects of the participants
(REY, 2005; TRIVINOS, 2007).
Figure 1
Andrews' Faces Scale (Mcdowell and Newell, 1996)
Figura 1

Escala de Faces de Andrews.

A B c D E F G

Fonte: McDowell & Newell '®.

Treatment and Analysis of Data

The organization and analysis of data were performed based on the
indication of the leffer (A, B, C, D, E, F and GJ, according to the categories
related to the seven faces presented in the Andrews' Face Scale [MCDOWELL;
NEWELL, 1996).

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 50, p. 219-268, out./dez. 2018



Artigo

Emotions in the hospital context

In general, the context of hospitalization is surrounded by anxieties and
uncertainties regarding patients and their relatives. VWhat we have observed in
the study is that, when inserting the activities in the hospital, there were changes
in relation to the behavior of the participants, since children and adolescents
began to wait with great expectation the arrival of the researchers to start the
activities.

Table 1
Characterization of participants regarding age
Participants Age (years old)
| 14
2 10
3 12
4 0/
5 0/
6 14
/ 14
8 09
Q 12

Source: author's elaboration

Nine patients participated in the research, including 4 children, aged
7 10 10 years old, and 5 adolescents, between 12 and 14 years old.

It can be considered that there was a balance regarding participation
among children and adolescents, since, specifically, patient n® 3 (an adoles-
cent), participated in the activities of storytelling and verification of emotions,
but did not participate in the activity of theater of objects. The Faces Scale was
presented to the participants and everyone indicated how they were feeling.

Table 2 refers to children's responses before and after activities from the
question - How do you feel2
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Table 2
Result of the Faces Scale before and after the activities

Children Before After
1* A-A A-A

2 A D

3 A A

4 A A

5 A A
o* E-B A-A

7 A A

8 B A
% D-C B-A

Source: author's elaboration
*Children who participated in activities twice

The results obtained on the basis of the qualitative and inferpretive rese-
arch carried out — according to Bauer and Gaskell (2002), André (1995) and
Denzin and Lincoln (2006) -, identified the perceptions related to feelings and
emotions (BAUER, 2007: DENZIN, 2006; FLICK, 2004). From the Andrews'
Faces Scale (MCDOWVELL; NEWELL, 1996), the results showed that, with the
exception of parficipant #2 who was a child (10 years old), indicated the lefter
D, that is, neither happy nor sad, the results related to the emotional state of the
other children and adolescents, after the activities, indicated states of joy. In
particular, there was an improvement in the emotional sfate of the adolescent #6
(14 years old) and the adolescent #9 (12 years old) and the child #8 (9 years
old).

According to Dias, Silva, Freire and Andrade (201 3), ludic activities
should not be denied during the illness, since these activities can express the
feelings and fears of children and adolescents in a hospital admission.
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Table 3

Diagnosis of participants

Criangas Diagnéstico
] Anemia Falciforme
2 Traqueostomia
3
4 Hernia
5
6 Cirurgia Renal
/
8
9 Uretroplastia

Source: author's elaboration

[-) Uninformed

Among the nine parficipants, five reported the diagnosis, while the
others were not informed by those responsible.

The obijective of the study was fo collect the stories constructed by the
research participants, based on the objects of the hospital confext that were
renamed by children and adolescents.

All children and adolescents had the freedom to choose whether they
wanted fo wrife or perform another activity. This definition was mainly based on
the age group and the type of inferest of the study participants. Two adolescent
participants preferred to perform different activities such as the activity VWho am
12 and the game Monopoly.

As informed, we opted for the non-orthographic and grammatical cor
rection of stories and texts produced by children and adolescents, making the
franscription in full.
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Productions of texts and stories and discussion

The participants of the study resided in satellite cities, cities around
Brasilia, and, in spontaneous reports, expressed the desire to release hospitali-
zation by medical order to refurn home.

Hospitalized children and adolescents go through very difficult situ-
ations, such as the proximity of death, the loss of intimacy, as well as being
removed from the context in which they live, so the hospital becomes an environ-
ment of suffering not only physical, but also emotional, according to Dias, Silva,

Freire and Andrade (2013).

Below are some fragments of the stories and texts constructed in the
Theater of Objects activity, followed by the observations of reality:

a) Participant 5

Characters — object renames:
Clove - Lorran

Mask — Felipe

Syringe — Betofe

Tau — Tauan

Text of participant # 5:

Once upon a time Lorran was playing with Felipe, they liked to play
hide and seek and found two little friends named Betofe and Tauan.
The four of them played hide and seek. Then they played with other
things, they played catch-ups. After playing they went to wash their
hands, then went to lunch. After lunch they went to bathe and then
wentto sleep [...].

Comments:
— Child #5 presents a very simple text, age of seven, based on chasing games

like hide and seek.

b) Participant 4

Characters — object renames:
Syringe — Superman

Clove —Ben 10
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Cap — Batman
Mask — Spiderman
Text of participant #4:

Once upon a time there was a Spiderman walking on the wall. He
liked to fight the thieves. The Spiderman picked up thieves and kill.
He did not like hanging out with friends, but he liked fo let go of the
web. The Spiderman found the thieves boring, he did not have a
girlfriend [...].

Comments:

— The mother of child #4 reported that the uniform that characterized the
Superman is the GTA character (game). After the activity was over, he left the
room and came back to play “shooting” with his hands as a gun. He said he
only wanted to leave the hospital on Saturday to be able to participate in the
activity on Friday.

c) Participant 7

Characters — object renames:

Cloves — Kely and Ketlyni

Syringe — Doda

Touca — Viviane

Mask — Erica

Text of participant #7:

Child #7 wrote his own text, transcribed below:

Once upon a time there was a girl named Doda she lived sad
because she had ninguen (wrong spelling for “no one”) To Play then
came viviane there they were brincano (wrong spelling for playing)
Well there came to Eica (wrong spelling for Erica) she was very
mauvada (wrong spelling for evil] and wanted fo separate the two
arrived the gemias (wrong spelling for twins) and they AlsoPlayed
together and Erica very ciumes (wrong spelling for jealous) of Doda
All will become friends except Erica entGom (wrong spelling for so)
they have solved jala (2) with erica and they will be friends for Ever

]
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Comments:

— Partficipant #7 is a teenager, age of fourteen, and, as can be observed,
presents many difficulies and weaknesses in the written fext characterizing, the-
refore, a lag in relation fo the quality of text production in relafion to his age.

d) Participant 2

Characters — object renames:
Glove — Maria

Mask — John

Syringe — Machuca (hurts)
Cap — Professor

Text of participant #2:

Once upon a time Mary and John liked to play ball in the building.
On a beautiful sunny day, they were playing ball and also fishing.
When they arrived at the fishery they found the ugly and annoying
feacher who taught history.

[.]

The bald professor burned his head in the sun, also wore a hat. He
played with Mary and John fo kill the fish, since they were evil. They
killed the fish with the knife and the Machuca [...].

Comments:

— This sfory was elaborated by a child who presented a great deal of difficulty
fo speak because he had a tracheostomy, therefore, with difficulties in oral
communication.

e) Participant 8

Characters — Rename the objects:
Clove — Raiane

Mask — Alexia

Syringe — Juju

Cap - Joana

Text of participant #8:
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Once upon a time there was a litlle girl named 'l am' who went to
play in the park with her sister Aléxia. They played hide and seek
with their little friends Raiane, Joana and Barbie. Then they went to
play in their litlle house of litle pan and help. And they went fo take a
shower fo lunch in the litlle house and then to sleep [...].

According to the research, based on the interpretation of the infor-
mation (BAUER; GASKELL, 2002; ANDRE, 1995: DENZIN; LINCOLN, 2006), in
relation of the production of texts and stories, the results showed an active parti-
cipation of patients for the production of the texts that began with the renaming
of objects in the hospifal confext as characters. The productions were carried out
freely without any type of inferference on the texts. By analyzing the productions,
it was observed that participant #7 did not insert gloves - Kely and Ketlyni. The
participant #2 chose for the syringe the name Machuca (hurts) and also did not
insert this character in its production. In relation to the syringe, the participant #8
calls it Jujy and the cap, Joana and, in the same way, did not insert them in the
text produced.

Two feenagers expressed a desire to use the "Who am [2" game, where
each parficipant wrote on a piece of paper the name of a person characterized
by the media as a celebrity or a child character, such as a singer, sportsman, 259
actor or cartoon character. In this activity, the nine members of the study parti-
cipated. The roles with the names of the characters were drawn and adhered
fo each patient's forehead so that each participant knew which character was
placed on his forehead. The goal of the game was that each member could
discover what his character was through questions asked of other participants.
During the activity described above, there was a great interaction among all
participants who presented themselves smiling and relaxed throughout the mee-
fing that day.

In the next visit, we noticed that the patients who had participated in
the activity in the previous visit, and who, until then, were unknown, created a
bond of friendship. They were relaxed, and, from reports, we found that they
had gathered to play at other times. Although there was not, as the main indicar-
fion of the study, promotion of relationships between the families of hospitalized
children and adolescents, the process happened naturally in function of the
work performed.
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Considering that the children and adolescents were close, we obser-
ved that the families also began to relate to each other and, sometimes, to
participate in the games.

Something that we verified regarding the behavior of children and ade-
lescents, before the beginning of activities, sfill in the hospital room, was they
always waited anxiously for the schedule of activities. It is possible that this may
indicate the value in making available, in the hospital network, intervention
actions related to ludic activities mainly for children and adolescents.

As verified in the results of the Faces Scale, most children and adoles-
cents indicated the letters A and B. Except for participant #2 who was a child
(10 years old), who, af the time, had a great deal of difficulty to speak, because
had performed a recent fracheostomy, therefore, with difficulties of oral commu-
nication and perhaps this picture may have inferfered in a non-positive way in
relation to his emotional stafe.

The results that refer to the emotional stafe of children and adolescents
indicated, in general, emotional stafes related fo joy, after the activities. In parti-
cular, according to table 2, there was an improvement in the emotional state of
the adolescent #6 (14 years old) and the adolescent #9 (12 years old) and the
child #8 (9 years old).

The studies that present a hospital approach and involve hospifalization
are endowed with unique characteristics, depending on the singularities and
specificities of each moment, each patient and contextual situation. Research
and scientific studies, in the hospital spaces, are outlined according to the pic-
ture presented in the daily life of each patient, requiring the researcher and all
those involved a more humanized scientific appropriation.

Conclusion

Poetry and art continue to unravel deep and unsuspected logics of
the collective unconscious, daily life and human destiny. Science is
only a form of expression of this search, not exclusive, not conclu-

sive, not definitive [MINAYO, 1994).

In the context of hospitalization, as presented, several factors can
influence the freatment and recovery of hospitalized children and adolescents.
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The results of the study demonstrated that the activities of producing texts and
stories in the hospital confext, as long as they are appropriate to the profile and
needs of children and adolescents hospitalized, can emotionally favor the per-
son hospitalized.

The study, by keeping the "errors" presented by children and adoles-
cents, such as child #5 (seven years old), Betofe, and teenager #7 (fourteen
years old), mauvada (wrong spelling for evil], allows to verify the degree of
difficulties in writing, in relafion fo some hospitalized children and adolescents.

The indication of results referring to the Faces Scale, showing that a
majority of children and adolescents indicated letters A and B, with the exception
of participant #2, points to the possibility that, although it has not been object of
evaluation of the present study, providing more cheerful and ludic environments
may reflect on the clinical results of hospitalized patients during treatment.

A positive interaction was observed during the research, highlighting
some basic principles related to a more humanized society, such as the care
and concern of one patient to each other, demonstrating cooperation and care
with neighbors. In this way, we could recognize that professionals in the area of
education and health can contribute, in a significant way, in the hospital context.

During the study, we also noticed that the great majority of the patients
were happier after the accomplishment of the activities, and the research favored
friendships, built during the meetings between the patients and their compa-
nions. In a book titled "Smile You're Being Cured," the author believes that:

Laughter can help us reduce the discomfort of pain by relieving it by
releasing endorphin, natural substances with analgesic properties
produced by the body itself. Endorphins are called 'endogenous
opiates' because they confain an analgesic action (opiates) that
relieves pain and is formed within our body (endogenous) [PINTO,

2008, p. 22).

The theater of objects, obtained by the results, has proven itself as an
interesting resource when it comes 1o lessen the traumas caused in the children
and adolescents, before the instruments that are used in the treatment, daily,
and that generally cause pain and discomfort. According to Bowlby (1995),
hospitalized patients go through three phases. At first, they rebel against hospito-
lization for invasive procedures. Then, they enter info a process of apathy in the
hospital, and finally, with the formation of ties with the medical and paramedical
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team, they begin to replace the feeling of revolt and apathy by affection and
acceptance fo these care that are being offered. Soon, arises the importance of
the intervention of activities, to minimize the sequel of the hospitalization process
and fo increase the inferaction between patient and everyone involved.

As poinfed out by Parente (2007), the manipulation of objects, based
on this type of activity, allows a relationship between the manipulator and the
manipulated object, and the present study presented as a result, through the
production of texts, the possibility of re=signification of objects of hospital proce-
dures, in addition to common use.

Although it was not the objective of the study to present and discuss
more specific variables in relation o subjective dimensions, the participants, by
identifying objects of hospital procedures such as gloves, syringes and masks,
among others, could reframe them as characters based on their own histories.

Inviting children and adolescents to participate in the study created a
natural relationship between the hospitalized participants and their respective
companions. The patients participated in the proposed activities in an infegra-
ted way during the eight meetings. Some patients were initially shy, but in the
course of the research they were more infegrated and confident.

At no time, children and adolescents were required to participate in
the dynamics, the activities were used to develop fine motor coordination in the
production of texts and material handling during activities and theater of objects.

The activity of theater of objects reinforces the importance of hospitals
providing their own lounges for ludic activities, since these activities can reduce
the stress caused to patients and, at the same time, the fear of using medica-
fions, syringes, and other common procedures in the hospital environment.

The results presented in the research corroborate the conclusions of
Moraes, Buffa and Moti (2009}, when indicating varied activities in the hospital
confext such as music, theater and literature, in order to provide ludic environ-
ments in this context, because, during the present study, children, adolescents
and the relatives began to know each other, exchanging information and esto-
blishing relations of friendship and mutual aid.

Researches that aim to assess the emotional state of hospitalized chil-
dren and adolescents need to be developed in studies that consider treatment
beyond the use of medication, that is, o verify the results obtained from the use
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of remedies for physical illnesses and, in the same way, joyful activities and
environments for emotional difficulties.

Among the various aspects that can be considered, the expression of
self in the hospital confext is something that can serve as an indicator of their per-
ceptions and feelings regarding this process of difficult management for patients
and their relafives.

The ludic and expressive activities are, in general, pleasurable for the
patients, since they allow the evocation of experiences, emotions and affective
memories of patients and relatives. Distraction, change of focus and joy are
possibilities of change in the hospital afmosphere that can corroborate even as
the possibility of a faster recovery.

According to ledo, Bussotti, Aquino, Canesin and Brito (2005), the
use of joyful activities such as music in the hospital context can provide more
relaxed environments, emphasizing that these workshops can be considered
strafegies fo optimize emotional and physical conditions of hospitalized children
and adolescents.

The research hopes to contribute to new studies in which children and
adolescents, when they see syringes, needles, masks, materials and objects of
the hospital confext, through the reframe of these objects, can imagine them
beyond pain and suffering as characters reframed through their stories and texts.

Currently, there is an increasing demand for studies and interdisci-
plinary research that can, effectively, from the objectives and methodologies
developed, contribute, in a significant way, fo dialogical productions between
the different areas of knowledge. There is a consensus that knowledge is rela-
tional, therefore, objective and subjective concomitantly, due to the complexity
that involves man and, in the 2 1st century, there is a need for research that can
effectively confribute o the construction of this new web of knowledge.

The use of the Andrews Faces Scale (MCDOWELL; NEWELL, 1996) is
mainly indicated according to the hospitalization context, in which verbalizo-
fion is often something difficult, either through the use of medication, the lack of
willingness to talk or other reasons. The objective of the study was fo verify the
emotions of children and adolescents hospitalized in a pediatric clinic before
and dfter ludic activities.

Regardless of whether they are hospitalized or not, children and ado-
lescents are defined as individuals who require follow-up and educational
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guidance and in this confext of hospitalization in particular, they are generally
quite fragile. The promotion of activities of storytelling and production of sfories
can be used as strategies for the interest promotion, in these students, and main-
tenance regarding the activities of reading and writing in the hospital confext.
As shown in the results, we observed that there are children with fragility related
fo the production of text, as defected by the transcription in ifs full. Therefore,
the activities, besides providing a more ludic environment, may help to identify
some textual fragilities of hospitalized children and adolescents.

It is necessary to point out that one of the main objectives was the
proposition of resignification of objects and material resources related to health
found in clinics and hospitals such as gloves, masks, syringes, caps and so on.

To educate, at present, means releamning fo look at in the exercise of
welcoming and relating. The networks of exchanges must be developed and
structured, based on social, cultural, economic, among others, which, together,
build and will structure a whole base of all humanity. In this way, it is not up
fo the maintenance and continuation of isolated groups in their fields of know-
ledge, often closed to the needs that have already surpassed their doors.

It is known that the interlocution between the different areas of know-
ledge is something complex, since, as Morin (2014, p. 15) points out, referring
to the division of sciences and work related to Transdisciplinary Education, that
this fact triggered a '[...] confinement [....] and shattering of knowledge".

Education is an area of knowledge characterized by multiplicities of
approaches and relations with other areas of scientific knowledge. In the confext
of education and hospital relations, there is undoubtedly an environmental spe-
cificity with regard to the confraposition between disease and health, making
education an extremely important element for dealing with educational issues,
especially when it comes to human relationships.

It is believed that this study may confribute to the development of other
research on the emotions and perceptions of hospitalized children and adoles-
cents, recognizing that the emotional sfate of hospitalized patients can influence
the physical recovery as well as the insertion of ludic and joyful activities in the
hospital environment.

The research demonstrated that it is possible fo fransform isolation and
sadness in moments of relaxation, promoting the hope of a health future beyond
disease, and can confribute to the development of more humanized relationship
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in the hospifal context. In this space of the imaginary, a glove, a mask and the
objects of the hospital environment can become what the imagination of the chil-
dren and adolescents wish, in the promotion of a reframe of objects, situations
and dreams.
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educacao infantil: o que muda com o curso de
pedagogia?
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Resumo

Na formagdo da pedagogia para a El-Educacdo Infantil encontram-se as nogdes de crianca,
infancia e socializagdo, femas destacados pela sociologia da inféancia. Partindo da experi-
éncia de esfagio dos estudantes que atuaram na El, identificarse-ia a compreensao critica
dessas nogoes? Assim, realizou-se uma pesquisa com as falas dos estudantes de pedagogia
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, analisando as concepgdes de crianca e
de infancia, antes e apds enfrarem no curso; a importancia da El na formocdo da crianca; a
percepgdo da socializagdo das criangas; o papel da escola no processo de socializag@o; e,
o olhar da professora diante da atuag&o infantil na rotina escolar. Como resultado, dificulda-
des foram reveladas na formagdo dos professores de El, devido as caréncias pedagogicas
nos fundamentos sobre inféncia e socializacdo. Porém, mesmo tardiamente, o curso provocou
mudangas nos estudantes, reconhecendo-se a importéncia da socializagéo e da atuagdo das
criancas na escola.

Palavraschave: Formagdo docente. Curso de pedagogia. Educagdo Infantil e infancia.
Socializa¢do escolar. Sociologia da inféncia.

The comprehension about socialization and children in the Child
Education: what changes with the course of pedagogy?

Abstract

In the pedagogy formation for the CE-Child Education, it found the notions of child, childhood,
and socialization, themes highlighted by the childhood sociology. From the practical experience
of the Pedagogy's students had acting in the CE, it identifies a critical comprehension of these
nofionse Thus, it realized a research with the speeches of the Pedagogy’s students of UFRN to
understand following aspects: the conceptions of child and childhood before and after enfering
course; the importance of CE to the children formation; the perception of children’s socialization;
the role of the school on child socialization; and, the teacher gaze before the children acting
in the school routine. In conclusion, some issues are revealed in teachers' formation to the CE,
because of the pedagogical lacks on fundaments about childhood and socialization. However,
even tardily, the course provokes changes in the students, with a renew recognition about the
importance of the school socialization of child.
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lization. Childhood sociology.

La comprensién sobre socializacién y nifio en la educacién infantil:
slo que cambia con el curso de pedagogia?

Resumen

En la formacién de la pedagogia hacia la EFEducacion Infantil se encuentran las nociones de
nifo, infancia y socializacién, temas destacados por la sociologia de la infancia. sPartiéndose
de la experiencia préctica de los estudiantes de pedagogia para actuaren en la El se identifi-
caria la comprensién crifica de estas nociones? Asi, se ha realizado una pesquisa con las falas
de los estudiantes de la Universidade Federal do Rio Grande do Norte para comprehender
las concepciones y visiones del nifio e de la infancia antes y después entraren en el curso; la
importancia de la El hacia la formacién del nifio; la percepcién de la socializacion de los nifios;
el papel de la escuela en el proceso de socializacion; y la mirada de la maestra delante de
la actuacién del nifio en la rutina escolar. Como resultado, fueran reveladas dificultades en la
formacion de docente por la El, debido a las carencias pedagégicas en los fundamentos sobre
infancia y socializacién. Sin embargo, mismo tardiamente, el curso a provocado cambios en
los estudiantes, se reconociendo la importancia de la socializacion en la actuacién de los nifios
en la escuela.

Palabras clave: Formacion docente. Curso de pedagogia. Educacién Infantil e infancia.
Socializacion escolar. Sociologia de la educacién.

Introducao

Em paralelo as leituras, formagdes e fransformacdes conceituais viven-
ciadas pelos estudantes de pedagogia no decorrer do curso, adquire-se nesse
percurso uma vasta bagagem de conhecimentos académicos e profissionais
que configuram a formag@o no ensino superior em pedagogia. Entre os funda-
mentos que confribuem decisivamente nas orientacdes pedagdgicas praticas
dos futuros educadores, se encontram os temas educacionais e sociolégicos
voltados para a EFEducacdo Infantil, os quais se espera que estejam inclui-
dos nas abordagens pedagdgicas das escolas e na organizacdo diddtica do
ensino. Nessa formacdo e nas transformagdes vivenciadas pelos estudantes
de pedagogia, encontram-se os conhecidos fundamentos sociais e psicoldgi-
cos que orientam prdticas pedagodgicas na El-Educac@o Infantil, incluindo as
nogdes de crianca, inféncia e socializacdo, que sdo femas bésicos destacados
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nos estudos da sociologia da infancia. Ent@o, a questdo de fundo é saber se
na formagdo pratica dos estudantes de pedagogia para atuarem na El pode-
riamos identificar a compreensdo critica desses conhecimentos fundamentais.

As mudancas envolvidas nesse processo de formacdo do professor
da El, segundo as direfrizes curriculares definidas para o curso de pedago-
gia nessa area [BRASIL, 2010), seriam enfendidas com mais profundidade
com uma andlise das concepgdes ou visdes dos estudantes com referéncia s
nogdes escolares de crianga, inféncia e socializagdo. Buscando essa compre-
ensdo, poderiam ser comparadas nogdes como concepgdo de crianca antes
e apds entrar no curso de pedagogia; importéancia da Educagdo Infantil para
a formagdo da crianga; percepgdo da socializag@o das criangas na El; papel
da professora e da escola no processo de socializacdo; e, o olhar da profes-
sora dianfe da atuagdo da crianca nas atividades e na prépria organizacdo
da rotina escolar.

Os sujeitos e o lugar da pesquisa: os estudantes de pedagogia
diante da educacdo infantil

Nessa ética, adotamos as nocdes de crianca, infancia e socializa-
¢Go, como objetivo de andlise para uma pesquisa qualitativa, que em seu
momento empirico fez uso de enfrevistas semiestruturadas com os estudantes do
curso de pedagogia. Com essa orientagdo sobre o tema de estudo, tivemos
como suporte empirico para essa categorizagdo interpretativa as contribuicoes
originadas de enfrevistas presenciais semiestruturadas, realizadas no primeiro
semestre de 2016, com nove estudantes veteranos, avancados na experiéncia
académica do curriculo do curso presencial de pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), matriculados no 5° e no 6° semestre.
A partir de suas falas, chegouse a sucessivas organizagdes e selecdes dos
dados, expressos afravés de tabulagdes, categorizagdes e interpretagdes dos
resultados das entrevistas.

Sobre a mefodologia utilizada nesse estudo, nos valemos das orien-
facdes gerais de diferentes abordagens do método qualitativo que possam ser
aplicadas & pesquisa cientifica em educag@o. Especificamente sobre as nossas
entrevistas, consideramos essa abordagem de aproximacdo dos sujeitos tanto
como técnica de coleta de dados quanto momento de producdo do discurso
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(ROSA; ARNOLDI, 2006). Nos procedimentos metodologicos foram observados
igualmente critérios cientificos da pratica de enfrevistas na pesquisa educa-
cional, como consentimento informado, anonimato na divulgacdo, cendrio
confortével, estimulo & conversagdo e para se ampliar enfendimentos, cuidado

com as transcricoes, etc. [POWNEY: WATTS, 1987).

A gravacdo dos relatos desses estudantes nos permitiu, ao final, com-
pilar um extenso conjunto de informagdes sobre os entendimentos associados
& sua formagdo. Ainda que possamos identificar nessa formacdo diferentes
niveis de inferesse femdtico, dominio tedrico e profundidade sobre as nogdes
de crianga, inféncia e educacdo infantil, € plausivel considerar suas falas como
sendo representativas de conhecimentos desenvolvidos a partir da experiéncia
académica em cursos, semindrios, discussdes, estdgios, entre outras atividades
formativas. Como procedimento metodoldgico de base para a codificacdo
dos dados qualitativos nos inspiramos na feoria fundamentada, visando “[...]
gerar de forma intuitiva ideias fedricas novas ou hipdteses a partir dos dados,
em vez de tesfar teorias especificadas de antemao” (GIBBS, 2009, p. 71).

Com essa perspectiva, a codificacdo das falas dividiu-se em trés
momentos sucessivos: uma codificacdo aberta, uma codificacdo axial e uma
codificag@o seletiva. No primeiro momento, procedemos a sucessivas leituras
reflexivas dos textos, para se incorporar e defectar as categorias relevantes,
isto é, os elementos revelodores das concepedes dos estudantes. No segundo
momento, refinamos e relacionamos as categorias identificadas, com a escolha
de frechos e fragmentos significativos das falas, subjacentes aos vérios termos
utilizados pelos estudantes entrevistados. No ferceiro momento, selecionamos
as categorias fundamentais ou cenfrais, organizadas como blocos seménticos
logicos (sintéticos) para uma andlise de contetdo, que fizeram com que as
oufras categorias se conectassem como uma histéria ou relato identificavel relo-
cionado com o objefivo de andlise desse trabalho. Dessa forma, justificam-se
as bases para a definigdo de categorias e consequentemente para as inferpre-
tacdes dos seus entendimentos sobre: inféncia, crianca, socializacdo escolar
na Educacdo Infantil e atuagcdo observada das professoras com as criangas.

O critério especifico para a escolha dos nove sujeitos entrevistados,
foi o de que eles esfivessem cursando ou @ tivessem cursado a disciplina do
Estégio Supervisionado na Educagdo Infantil. Quanto ao género dos sujeitos
entrevistados, um deles era do sexo masculino e os outros oito do sexo femi-
nino. Quanto ¢ faixa etdria, as idades variaram de 20 anos até 50 anos. O
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principal critério de escolha foi o de estarem vinculados as atividades curricu-
lares de estdgio relacionadas com a educacdo infantil, atuando ou jé tendo
atuado nos estabelecimentos escolares. Assim, no momento das entrevistas,
direfa ou indiretamente, eles puderam relacionar nos seus relatos a sua for-
macdo tedrica com as préticas desenvolvidas na Educacdo Infantil durante o
periodo de estagio nas escolas. Além desse estagio ter como prérequisito as
disciplinas de fundamentos, entre as quais estd a de sociologia da educagdo,
justamente é nesse o componente curricular que se proporciona aos estudan-
tes de pedagogia um intenso contato com as criangas em ambiente escolar,
no qual as criangas vivenciam cotidianamente a experiéncia da socializagdo.
Supds-se, enfdo, que esses estudantes seriam aqueles que G tivessem assimi-
lado fanto as discussdes das disciplinas de fundamentos da educagdo, como
histéria, sociologia e psicologia, quanto os componentes mais especificamente
pedagdgicos e diddticos, os quais potencialmente se infegrariam como impor-
tantes contribuigdes, tedricas e prdaticas, para um melhor esclarecimento e
atuacdo na educacdo infantil.

Com a realizacdo dessas entrevistas, feitas em encontros Gnicos, com
a gravagdo digital e posterior franscricdo, obtivemos um material rico a par-
tir do qual foi possivel depreender inferéncias que se aproximam de muitos
dos argumentos usados internacionalmente pelos sociélogos da inféncia em
suas discussdes sobre a visdo socioldgica da inféncia e da crianca na socie-
dade atual e na educacdo infantil (CORSARO, 2011; PINTO, 1997; QVORTRUP,
2010; SARMENTO, 2013; SIROTA, 2001). Essa também é a perspectiva de
pesquisadores no Brasil, quando destacam a dimensdo social fundamental na
escola da Educagdo Infantil que deve ser levada em conta na proposta peda-
gogica e no curriculo, assim como na prétfica cotidiana de educadores com
criancas (MARCHI, 2010; LEVINDO, 2015; SIQUEIRA, 2013).

Mas, no caso da educagdo, essas perspectivas geralmente ndo se
reduziriam apenas a objefivos em uma pesquisa abstrata e tedrica, mas também
se buscando igualmente mudancas nas préticas educacionais em suas dimen-
sdes pedagdgicas e sociolégicas. Por isso, prefendemos fer feifo do momento
da entrevista uma forma para se abordar, registrar e analisar as ideias e moti-
vagdes dos sujeitos sobre sua compreensdo e saberes difundidos no cotidiano
escolar, local em que ocorre o fenémeno da socializagdo na Educagao Infantil.
Essa fenomenologia social vincula-se ¢s abordagens de uma sociologia infe-
racionista, que também pode ser esclarecedora para os estudos sociologicos
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no contexto escolar, pois essa perspectiva pressupde a vida social como uma
composicdo compartilhada. Contudo, dessa experiéncia colefiva também se
pode depreender que haveriam potenciais conflitos de interpretacdes:

A vida social é, portanto, o produto de uma “composicdo” entre
cada um e os outros, de uma parceria e de um acerto de confas.
Produto constantemente ameacado, contestado resultado e efeito
de uma "negociagdo continua” entre os atores portadores de infer-
prefacdes e de “definicdes de situacdes” divergentes [PLAISANCE,

1997, p. 143).

Dessa forma, é logico imaginar que no sentido das praticas escolares
voltadas para a inféncia, essas inferpretacdes sejam construidas no decorrer da
formagdo docente. E ¢ justamente nas experiéncias de estdgio na Educagdo
Infantil que as definicdes dos atores sociais (estudantes estagidrios, professores
regentes e criancgas) se confrontariam, resultando em mudangas de visdo e
compreensdes. Assim, é partir dessas referéncias, da sociologia da infancia
especificamente e da sociologia em geral, que pudemos comegar a analisar
as possibilidades criticas dessas perspectivas que tratam das relagdes entre
crianga-inféncia-escola. E seriam essas as contribuicdes que fundamentariam
o processo de formacdo dos professores que irdo atuar diretamente com as
criangas, ajudando-os a terem uma nova compreensdo sobre a importancia e
os significados educativos atribuidos & socializagao infantil e escolar.

Concepcoes e visdes de crianca e inféncia: a importéncia da
educacao infantil

O planejamento configura, pois, um processo multidimensional e pode
servir como tatica de poder ora para manter uma determinada posigdo, ora
para gerar a mudanga social. A apresentagdo e inferpretacdo dos dados se
baseou nos resultados dessas entrevistas semiestruturadas com os estudantes do
curso de pedagogia, investigando-se especialmente suas concepcdes e visdes
sobre essa crianga-infancia-escola. Os sujeifos entrevistados, nos topicos per
guntados, responderam com varias ideias ou expressdes. Assim, a quantidade
de respostas, apresentadas como ideias distinguiveis ou expressdeschaves dis-
cerniveis, variaram para cada topico, sem correspondéncia com o nimero dos
enfrevistados. Os trechos, ou fragmentos de textos (eventualmente com a escrita
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reconstruida), devem ser vistos como recortes e selecdes represenfativas, tendo
sido considerados como expressdes de ideias e formulagdes de linguagens,
mosfrando os conteddos implicitos e os entendimentos técitos dos entrevistados.
Denotam, dessa forma, indicios significantes das concepedes inconscientes do
pensamento e da prdtica em educagdo relacionadas & inféncia, & crianga e &
educag@o infantil. SGo concepgdes, tomadas em geral, na sociedade, ou em
parficular, no ambiente escolar, as quais provavelmente os influenciaram nas
suas experiéncias de formagdo no curso de pedagogia.

Nessa otica, apds a andlise e interpretacdo da parte das entrevistas,
organizadas em questdes desencadeadoras, buscamos relacionar as primeiras
impressdes ou representagdes preliminares dos estudantes de pedagogia sobre
as concepgdes cenfrais desse estudo: crianga, inféncia e educagdo infantil,
Com as expressdes apresentadas pelos proprios estudantes entrevistados,
pensamos que foi possivel identificar e compreender suas concepgdes e suas
visdes, como expressdes distintas, porém articuladas, na mente e na prética dos
sujeitos da pesquisa. Para os fins desse estudo, esclarecemos que se adotou
uma diferenca semdntica, evidentemente com efeitos sobre & andlise, entre con-
cepgdo e visdo, com a primeira significando o conteddo cognitivo subjacente,
profissional e valorativo (com elementos inconscientes) para o entendimento da
realidade; enquanto a segunda seria a expressdo manifestada na linguagem
como opinido declarada sobre a atuagdo de si ou do outro nessa mesma
realidade. No sentido temporal e sincrénico, ou seja, no percurso académico
e formafivo dos estudantes de pedagogia, os conhecimentos sobre crianga,
infancia e educacdo infantil foram relatadas como categorizagdes dinamicas
que se fransformaram no decorrer da licenciatura em pedagogia. De fato, de
categorias prévias, proximas do senso comum, essas nogdes passaram por
ressignificacdes resultantes da formag@o no ensino superior orientada pelos
conhecimentos pedagdgicos difundidos na educagdo universitaria.

A partir dessas categorias, inicialmente perguntouse aos estudantes
quais eram as suas concepgdes sobre crianga anfes de ferem entrado no curso
de pedagogia. De acordo com as falas dos estudantes entrevistados, pudemos
propor caracteristicas comuns organizadas em quatro categorias de andlise:
concepgdo e visdo naturalista; concepgdo e visGo individualizante; concepgdo
e visdo educativa; e, concepgdo e visdo fragilista. Essas definicdes de concep-
¢do e visdo est@o presentes na construgdo das categorias de andlise as quais
consideramos representativas do pensamento esquemdtico dos estudantes
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sobre as temdticas da pesquisa, tal como pudemos perceber nas respostas,
chegando-se as denominagdes significativas, definidas da seguinte forma:

® (CVN)] Naturalista: Concepgdao/Visdo de crianca e inféncia como ser e con-
dicdo em desenvolvimento, tanfo como processo natural ou bioldgico.

e (CVI) Individualizante: Concepcdo/Visdo de crianca e inféncia como ser
social e individuo comum, sendo também um grupo particular.

® (CVE) Educativa: Concepcdo/Visdo de crianga e inféncia como ser de
aprendizagem e objefo de ensino, mas na perspectiva educacional do adulto.

® (CVF| Fragilista: Concepgao/Visdo de crianca e inféncia como ser incapaz
e fragil ou ser em condicdo vulnerdvel, inclusive ndo dotado de capacidade
racionais plenas.

Essas categorias, assim como fodas as outras que serGo apresentadas,
ndo foram adotadas previamente, mas sim criadas com base em sucessivas
leituras reflexivas das franscrigdes das entrevistas. Etapa seguinte, selecionamos
frechos ou fragmentos significativos que associamos &s categorias propostas.
Como demonstracdo desse processo de andlise, apresentamos no Quadro 1,
a seguir, com os cédigos e nimero de mengdes encontradas, que se acom-
panham de alguns exemplos dos frechos retirados da transcricéo das falas
dos entrevistados, dentre as que foram identificadas com as quatro categorias
apresentadas.
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Quadro 1

Concepgdio/ Visdo sobre a crianca antes de entrar no curso de Pedagogia

Trechos ou fragmentos significativos por categorias,/% das mencgdes,/
Exemplos

Naturalista/ 35%

* Mais voltada para a parfe biclogica.

® Ser em processo de crescimento e ser incomplefo.
Individualizante/ 23, 5%

® Tem suas particularidades.

® Individuo como qualquer outro.
Educativa/ 23, 5%

e Aprendi a lidar melhor com elas (criangas).
® Se ensinar muito, a crianga n&o aprende.
Fragilista/ 18%

e Ser que precisa de cuidados.

® Ndo dotado de capacidades racionais

Como resultado da tabulagdo das respostas para a questdo “Qual
a concepgdo que vocé finha de crianga anfes de entrar no curso de pedago-
giae”, obteve-se os nimeros relativos a partir do total das respostas. De acordo
com as concepgdes que os entrevistados tinham de crianga, antes de entrar
no curso de pedagogia, se percebeu que a maior participagdo era de uma
concepgdo e visdo que se denominou de naturalista (35%), levando em con-
sideragdo a ideia de que o desenvolvimento da crianga ocorreria sobretudo
do ponto de vista natural ou biolégico. Junto com a concepg@o chamada de
individualizante (23,5%), porque se levaria mais em conta a crianga como ser
social e grupo particular, representou bem mais da metade das expressées que
0s entfrevistados relacionaram com as suas ideias sobre crianca. As diferentes
concepgdes de crianca, entre o desenvolvimento da natureza e a condicdo
social, parecem corresponder & visGo tradicional que é predominante no senso
comum da sociedade contemporanea, marcada pelo determinismo, seja bio-
logico seja do meio social. Todavia, também se notou uma visdo de respeito
& individualidade da crianga e & particularidade da inféncia, ainda que pela
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falta de definicdes claras se mantenha o muito antiga imagem da crianga
como a de uma espécie de miniadulto.

Em outro sentido, a concepg@o e visGo de crianca considerada como
educativa (23,5%), com o mesmo peso da categoria “Individualizante”, implica-
ria a atuagdo transformadora da educagdo, ainda que dominada pelo mundo
adulto, poderia ser vista como indicador da aceitagdo da possibilidade, pelo
ensino e pela aprendizagem das criangas, de futura mudanca social e indivi
dual. Entrefanto, menos de um quarto dos entrevistados declararam terem tido
essa concepgdo prévia da crianga como individuo capaz. Ao contrdrio, o
concepgdo denominada de fragilista (18%) destacaria logicamente uma visdo
na qual prevalecerio a ideio de incapacidade global afribuida & crianga,
inclusive destituida de recursos racionais suficientes. Assumindo-se que essa fro-
gilidade ocorreria especialmente na inféncia, com a consequente necessidade
de cuidado extremo com a crianga, essa concepgdo de ser incapaz e depen-
dente limitaria durante a infancia as possibilidades da educacdo baseada na
aufonomia.

Em seguida, perguntou-se aos estudantes que visdo eles passaram a
ter de crianca e infancia apds terem entrado no curso de pedagogia. Como
resultado da tabulagdo das respostas para a questdo “Que visdo passou a fer
sobre crianga e infancia apds entrar no curso de Pedagogia?”, identificadas e
codificadas de acordo com as mesmas categorias definidas anteriormente. O
conjunto dos trechos ou fragmentos significativos, como expressdes chaves dos
enfrevistados para essa questdo, tendo como referéncia as mesmas categorias
identificadas na pergunta anterior, resuliou no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2

Concepgdo/Visdo sobre crianca e inféincia apés entrar no curso de pedagogia

Trechos ou fragmentos significativos por categorias,/% das mengdes,/
Exemplos

Individualizante/ 50%

e Crianga € um individuo histérico. Construido, a partir do meio, dos seus
conhecimentos.

e Confinuei achando que era um ser bioldgico, mas que deve ser olhado de
forma especial.

Naturalista/ 23%

® Infancia é uma fase allomente rica, as coisas comegam a amadurecer
rapidamente.

® Se desenvolve nos aspectos bioldgicos, psicoldgicos e socialmente.

Educativa/ 18%

® Anfigamente a crianca era fratada como um adulto. Hoje néo, ela ja tem
o seu lugar na sociedade.

® Percebi que a crianga fem uma capacidade incrivel de percepcdo.
Fragilista/ 9%

e Fase de brincadeira, do ludico, ndo 1o do mundo real.

® A crianga comega a experimentar a vida real, mas continua sendo muito

fragil.

Apbs ingressar no curso de pedagogia, se comparada com a situagdo
de antes do ingresso no curso, hé uma grande diminuicéo da concepgdo e
visGo denominada naturalista (23%) entre os estudantes entrevistados, provavel

mente devido ao confato com as proposicdes das disciplinas de fundamentos.

De fato, as dreas dessas disciplinas frazem a discussdo dos conteddos histo-
ricos, filosdficos, sociolégico e psicoldgicos, com os quais se espera que os
estudantes consigam relacionarlos nas situacdes de praticas escolares propos-
fas pelo curso. Nessa logica, enfre os entrevistados essa mudanca quando se
observa o aumento das expressdes identificadas com a concepgdo e visdo

denominada de individualizante (50%). Isso significaria que eles passaram a

dar uma maior importancia & crianga como individuo, ou seja, como ser que

tfem o seu desenvolvimento melhor relacionado & dimensdo social e cultural.
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Contudo, pelas falas dos estudantes ainda se observa que no contexto escolar
da inféncia se mantem uma perspectiva adultocéntrica da socializagdo da
crianga.

Compreensivelmente, observouse que entre os entrevistados, apds
enfrarem no curso de pedagogia, ocorreu uma forte diminuicdo da visdo fra-
gilista (9%) da crianga e da infancia. O que corresponderia ¢s discussdes
mais racionais e cientificas da formag@o superior. Entrefanto, as resposfas dos
estudantes, se comparadas ds concepedes antes de entrar no curso, mostraram
igualmente uma sensivel diminuicdo na visdo educativa da crianca (18%). De
um lado, no sentido da formagdo académica dos estudantes, isso poderia ser
um indicio da persisténcia de dificuldades feéricas e praticas para se dominar
com seguranca as bases do ensino e da aprendizagem na educagdo infantil,
no contexto escolar. Por outro lado, seria razodvel essa relativa reducdo nas
possibilidades da concepgdo educativa da crianga, devido ao reconhecimento
da complexidade e do teor critico das agdes e propostas pedagdgicas para a
educagdo infantil, sobrefudo como se apresentom na formagdo superior. Com
os percentuais das duas questdes apresentadas, relacionados ¢s categorias de
andlise definidas, elaborou-se o gréfico 1, a seguir.

Gréfico 1

Concepgdo/Visdo de Crianca e de Infancia
Estudantes do Curso de Pedagogia

50,0%

35,0%

23,5% 20,0% 23,5%

20,0% 18,0%
n l H{’
Naturalista Educativa Individualizante Fragilista
B Antes de entrar no curso de Pedagogia™ Depois de entrar no curso de Pedagogia™®*

legenda: * n=17 ** n=22

Na sequéncia da andlise, sempre a partir das respostas dos estudan-
fes, criou-se caracterizacdes para que fosse possivel identificar e classificar as
formas de representacdo sobre educag@o infantil e formacdo da crianca, as
quais poderiam ser apresentadas nas seguintes categorias:
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® (IFC) InstituicGo de formagéo curricular: destaca-se a importancia da escola
na educacdo infantil como instituicdo de formacdo curricular da crianca.

® (MFS) Meio de formagdo social: valoriza-se a importancia da escola de edu-
cacdo infantil como meio para a formacdo social da crianga.

® (IFP) lugar de formacdo da personalidade: ressalta-se a importéancia da
escola de educacdo infantil como lugar para a formagdo da personalidade
da crianca.

Nesse sentido, perguntou-se diretamente aos entrevistados qual seria
a importéncia da educagdo infantil para a formacdo da crianga, com o obje-
fivo de se detectar as relagdes entre educagdo infantil e crianga que estariam
presentes enfre os estudantes de pedagogia. O conjunto dos frechos ou frag-
mentos significativos, como expressdes chaves dos enfrevistados para essa,
questdo resultou no Quadro 3, a seguir:

Quadro 3
Importéncia da educagdo infantil para a formagdo da crianga

Trechos ou fragmentos significativos por categorias/% das mengdes/
Exemplos 281

Instituicdo de Formacao Curricular/ 55%

* A crianga vem aprender coisas que no seu meio social, talvez ndo

aprenderia.

® Se a crianga fiver uma boa El, ndo terd dificuldade nos proximos niveis de

ensino.

Meio de Formacéo Social/ 30%

e [ imporfante por ser um espago que as criangas inferagem umas com outras.

® lugar de interagir no meio social onde vdrios fatores contribuem para essa

formacao.

lugar de Formagéo da Personalidade/ 15%

® A crianga é estimulaoda a ter suas experiéncias psiquicas e desenvolvé-las

para o futuro.

* As criangas se desenvolvem respeitando cada fase e evolui no seu aprendiza-

do social, motor e psicolégico.

Considerando-se as falas dos entrevistados, tomadas como referén-
cias para a identificag@o dessas frés categorias, chegou-se aos resultados
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relativos, mostrados em percentual, a partir do nimero absoluto dos frechos ou
fragmentos significativos enconfrados nas expressdes colhidas junfo aos entre-
vistados. Outra maneira de mostrar as formas de representacdo da importéncia
da escola de Educagdo Infantil para a formacdo da crianga, a partir das pala-
vras dos estudantes de pedagogia, ¢ através do grdfico 2, a seguir. Sobre esse
assunto, o grafico mostra a predominéncia da formagdo curricular, tal como
acontece fradicionalmente na escola da educagdo infantil. Também se pode
perceber uma menor importéncia associada & escola de Educag@o Infantil
naquilo que se possa relacionar com a formagdo social e com a formagdo da
personalidade da crianga.

Gréfico 2

Importancia da El na formagao da crianga

FORMAGAO DA
PERSONALIDADE

15%

FORMACAD SOCIAL
30%

FORMACAOD
CURRICULAR
55%

n=20

Destaca-se claramente que, para a imensa maioria dos estudantes,
a importéncia da educacdo infantil para a formagéo da crianca estd rela-
cionada & tradicional perspectiva da escola como a instituig@o de formagdo
curricular (55%). Em muito menor nimero, encontram-se os entrevistados que
valorizavam a escola da educacdo infantil como meio de formacdo social
(30%). Proporcionalmente apenas um e meio em cada dez estudantes ressalto-
ram a imporféancia da escola como lugar de formagdo da personalidade (15%).
Embora a ideia de formagao integral, integrando as dimensdes do cognitivo,
do social e do pessoal, seja bastante difundida no pensamento educacional
(base da formagdo em pedagogia), o que se sobressai é a imposicdo da
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cultura do curriculo escolar, definido especialmente pela abordagem pedagé-
gica e pela organizagdo diddtica tradicionais.

Aparentemente, entre os estudantes entrevistados hé uma contradig@o
de nocdes, com o nitido dominio da visdo da formagdo curricular como o mais
imporfante da Educag@o Infantil para a formagdo da crianca. Enquanto que
os nimeros relativos s@o bem menores para a concepgdo,/visdo educativa de
crianca e de inféncia. E isso, mesmo apds o ingresso no curso de pedagogia.
Todavia, esse paradoxo pode ser enfendido como a expressdo do indiscuti-
vel papel social da educacdo formal e até da exaltacdo da importancia do
espaco escolar para a formacdo da crianca. Ao mesmo fempo em que se
admite os limites pedagdgicos da visdo educativa, com cardter colefivista,
justamente na escola da Educag@o Infantil, assimilando-se, em contrapartida,
o reconhecimento da concepgdo e da visdo individualizante de crianca no
confexto escolar, como individuo e ser social com seu proprio caminho.

Socializagdo de criancas, papel da professora e agéo da escola
na educacao infantil

Quanfo &s questdes voliadas para o foco da formagdo académica e
profissional, foram colocadas perguntas direcionadas para o que se espera
como conjunto de conhecimentos e competéncias de uma professora frabo-
lhando na educag@o infantil, tal como prevé o curriculo e a habilitacdo do
curso de pedagogia para esse campo de trabalho. Sobre isso, procuramos
as compreensdes de algumas categorias consideradas como parte j& domi-
nada pelos estudantes avangados, ou veteranos, de acordo com o curriculo
e as qualificagdes profissionais da licenciatura em pedagogia. Sobre isso,
buscamos conhecer os sentidos atribuidos pelos estudantes & socializagdo de
criangas, naqueles aspectos ligados & prética da professora e & propria orgor
nizacdo da escola,

Supde-se que com a bagagem de conhecimentos adquiridos no decor-
rer do ensino superior, como capital cultural académico especifico resultante
da experiéncia vivida no estégio supervisionado, os estudantes entrevistados
pudessem focalizar melhor conteddos relacionados & Educagao Infantil, assim
como relatar fenémenos de tipo sociolégico na pratica de educadores de crian-
¢as. Assim, com a ideia de que muitos pressupostos curriculares da pedagogia
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i& estivessem assimilados, assumimos que as respostas tenham reflefido o
pensamento corrente entre os estudantes, ou seja, pressupostos educacionais
pertinentes e em conformidade & média dos estudantes de pedagogia. De fato,
espera-se dos estudantes veteranos que eles j& tenham incorporado aspectos
da futura vida profissional, fais como socializag@o escolar, papel do professor,
gest@o escolar e de classe. Assim, como uma descricdo geral das dimensdes
sociais no funcionamento normal de uma escola, esses problemas educacio-
nais envolvem especialmente a experiéncia cotidiana com a diddfica e com
as atividades préprias da Educag@o Infantil e a inferacdo individual e coletiva
com criancas em sala de aula.

Como uma questdo de inspiracdo sociolégica, imaginando que o
reconhecimento da dimensdo social possa melhorar um diagnéstico pedagé-
gico do grupo da sala de aula, colocouse para os entrevistados a pergunta:
"Como vocé percebe a socializagéo das criancas na Educagdo Infantile”. Apds
a leitura das respostas, foi possivel identificar as parfes nas quais percebemos
indicios suficientes para definir as categorias de andlise sobre processo de
socializacdo nos relafos dos estudantes. Assim, a partir de trechos e fragmentos
das falas, propomos as definicdes para as categorias de resposta, colocadas
adiante no Quadro 4:

* VisGo coletivista: relaciona a socializagdo das criangas com aspectos sociais
coletivos, reforcados pelas regras institucionais da escola e pela convivéncia
com outras criangas, ligados & interagdo entre pares e s relagdes do grupo
infantil com os adultos:

* Visdo subjetivista: associa a socializagdo com aspectos subjetivos das crian-
¢as, como sujeitos particulares identificados com o desenvolvido psicolégico
individual proprio das fases infancia, reconhecidos ou estimulados pela escola;

e Visgo interacionista: assume a socializacdo das criancas como o resultado
combinado, no decorrer da vida escolar, de uma inferacdo entre a experiéncia
social colefiva, com outras criangas e adulios, e o comportamento psicoldgico
particular da propria crianga.
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Quadro 4

Percepgdio da socializagdio das criancas na Educagdio Infantil

Trechos ou fragmentos significativos por categorias/% das mengdes,/
Exemplos

VC - Visao Coletivista / 42%

® As criangas est@o o tempo todo inferagindo, trocando experiéncias e
muitos aprendizados.

* A partir do momento que a crianga comega a conversar com as oufras
criangas, a brincar, fazer amizade, a gostar umas das outras, af acredito
que tem a ver com a socializacdo.

VS - Visao Subjetivista / 37%

® Essa socializagdo ndo é uma coisa pensada, uma coisa ali que surge
na vida delas.

e Criangas egocéntricas que na maioria das vezes brincam sozinhas e
querem tudo s6 para elas.

VI- Viséo Interacionista / 2 1%

e £ exalamente esse aprendizado... de comportamentos, de estimulos,
porque se eu bato palma, ou entdo uma crianga bate palma, outro &
acompanha.

* Acho que socializagdo € aquilo que traz o comportamento, as caracte-
risticas das criancas na educacdo infantil.

Como se pode ver no Grdfico 3, a seguir, se destacam os nimeros
relativos préximos da Visdo Coletivista (42%) e da VisGo Subjetivista (37%),
diante de uma percepgdo menor da Visdo Inferacionista {21%). E como se
houvesse uma alterndncia ou uma divisdo de percepgdo entre o social e o
individual, entre o coletivo e subjetivo. Talvez, essas dimensdes educacionais,
intrincadas na realidade, pudessem ser vistas como imagindrias insténcias
separadas, sendo possivel definir isso no tempo diddtico e na organizacdo do
espago da sala de aula, assim como na propria experiéncia escolar da socior
lizacdo das criancas.
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Grdéfico 3

Como o estudante de Pedagogia percebe a
socializacdo das criancgas na El

42%

37%
| 21%

Visdo Coletivista Visdo Subjetivista  Visdo Interacionista

n=19

Enfrefanto, parece ocorrer uma sensibilidade menor & percepeéo
integradora entre essas insténcias educacionais, que poderia representar a
perspectiva interacionista significando a dialética enfre as dimensdes do cole-
fivo e do subjetivo. Muitos pensadores cléssicos da educacao (Piaget, Viygotsky,
Dewey, Freire| justamente inspiraram abordagens interacionistas como forma
de superar a fragmentagdo entre o social e o psicolégico. Enfrefanto, os pré-
prios estudantes ainda mantém essa dicotomia nas suas percepgdes sobre o
fenémeno da socializacdo infantil.

Com isso em mente, seria preciso que se continuasse a avangar sobre
um melhor entendimento do papel da professora e da agdo da escola sobre
a socializag@o da crianga. Foi com esse intuito que se colocou a seguinte
quesi@o para os enfrevistados: “Qual o papel da professora e da escola no
processo de socializacdo das criancas?” Entdo, a partir das respostas construi-
mos as duas seguintes categorias de andlise:

* Papel de direcionamento e infervengdo — esse papel foi definido pela con-
dicdo e pela situagdo nas quais se destacava especialmente a iniciativa da
professora para direcionar a socializagé@o da crianca na escola, com a tendén-
cia pedagdgica de interferir nesse processo nas atividades de sala de aula e
no préprio grupo das criangas.

® Papel de mediadora e facilitagéo: esse papel foi definido pela condicdo e
pela situacdo nas quais se observou frequentemente a mediacdo e a facilitagdo
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entre adultocrianca, desempenhado pela prética da professora na socializa-
cdo das criancas no decorrer da rotina da sala de aula.

Buscando essas categorias se organizou o Quadro 5, a seguir, com
as respostas dos entrevistados mostrando como eles observaram, em suas salas
do estagio supervisionado, o papel da professora na socializagcdo as criangas.
Como se viu, em um total de vinte dois mencdes selecionadas, em um dos dois
percentuais, se comparando um ao outro, se encontrou do que o dobro de
mengdes atribuidas ao papel de direcionamento e intervencdo (68%). Enquanto
as mengdes associadas ao papel de mediacdo e de facilitagdo corresponde-
ram apenas a cerca de um fergo do total (32%).

Quadro 5

O papel da professora e da escola no processo de socializagéo das criangas

Trechos ou fragmentos significativos por categorias/% das mengdes,/
Exemplos

Papel de Direcionamento e Intervencéo / 68%

® Na El, o brincar é muito forte e algumas criangas se recusam a se
socializar.

® Tem um papel fundamental afravés das atividades realizadas em sala,
ou nos momentos de as criangas frocarem brinquedos e conversa.

Papel de Mediacéo e Facilitaggo / 32%

* A professora é uma facilitadora e mediadora.

e Reconhecer que cada crianga fem seu tempo e aprende de uma maneti-
ra diferente.

Expressando os resultados afravés do Grdfico 4, a seguir (Papel da
professora na socializagdo infantil), fica mais evidente ainda que em sua
imensa maioria os estudantes entrevistados viram o papel da professora como
o de direcionadora e de interventora no processo de socializagdo das crian-
¢as, ao invés de considerarem o papel de mediadora e de facilitacgo. Com
esses resulfados se pode depreender que, diante da socializagdo das criangas,
os estudantes de pedagogia assumem muito mais claramente a prevaléncia da
acdo pedagdgica unilateral da professora. Enquanto, por outro lado, eles ima-
ginam um espago bem menor para a mediagdo adultocriangas como parte
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do processo socializador infantil na escola. Ainda que de forma atenuada e
justificada com argumentos pedagégicos, como aqueles que orientam os obje-
fivos de ensino-aprendizagem dos planejamentos de aulas, permanece a ideia
da autoridade centralizadora do professor. No cotidiano escolar da Educacdo
Infantil, muitas vezes isso se converte em um campo explicito ou velado para o
autoritarismo “educativo” do adulto sobre os interesses das criancas.

Gréfico 4

Papel da professora na socializacao infantil

Mediadora (Facilitacdo) m Direcionadora (Intervencdo)
n=22

Outro aspecto na imposi¢do da cultura do mundo adulto sobre o
mundo das criancas na Educagdo Infantil € a importéancia afribuida pelos pro-
fessores as dimensdes organizacionais do estabelecimento escolar. Nesse
senfido, colocamos & seguinte quest@o para os entrevistados: “Qual a impor-
t&ncia do esfabelecimento escolar para a socializagdo das criancase”. A partir
das opinides expressas pelos estudantes de pedagogia, como se pode ver
no Quadro 6, puderam ser organizados as seguintes categorias relacionadas
com a afribuicdo de importéncia das esfruturas da escola que mais influenciom
na socializacdo das criancas:

® Gestdo escolar e pessoal de apoio (direcdo, gestores e funcionarios);
¢ |nfraestrutura fisica e materiais (instalacdes, recursos, mobilia, efc.);

e Relacdes sociais e infegragdo no ambiente fisico (espagos, alunos,
professores|;
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e Valor cultural da instituicdo escolar (imagem publica da escola como
instituicao).

Quadro 6
A importéncia do estabelecimento escolar para a socializagéio das criangas

Trechos ou fragmentos significativos por categorias /% das mengdes,/
Exemplos

Cestdo escolar e pessoal de apoio/ 43%
® O pessoal de apoio deve estar integrado na escola e participar de
todas as discussdes, saber os projetos da escola, isso é fundamental.

e Os gestores devem acompanhar os projetos das salas para atrelar a
um projeto mais amplo, o da escola.

Estrutura fisica e materiais/ 32%

® A crianca esté comendo, ela ta socializando com os amigos, ela
também t& se desenvolvendo... ndo falo sé da alimentacdo, mas de
brinquedo, livro.

* Adapfagdo da mobilia facilita a crianca a fazer o que ela observa o
adulio fazer. 789
Relagées sociais e integracéo no ambiente fisico/ 14%

® Todos os espagos da escola sGo para promover as relogdes das crian-
¢as com a equipe da escola.

* Quando as criangas inferagem com as diversas pessoas em diferentes
funcdes ela compreende e compara o papel de cada um.

Valor cultural da instituicéo escolar/ 11%

e Como a crianca ndo estd na escola, ndo estd socializada com outras
criancas, afi ela ndo vai saber lidar com as diferencas.

® Ajuda a crianca a conviver com as diferencas e se inserir na cultura.

Como se pode perceber no Gréfico 5, os estudantes de pedago-
gia quando pensaram na socializagdo das criangas nitidamente atribuiram
uma maior importéncia & dimensdo da gestdo da escola e do pessoal de
apoio (43%). Os aspectos da infraestrutura fisica e dos materiais também foram
mencionados como muito relevantes (32%). Entretanto, &s relacdes sociais
nos espacos do esfabelecimento, as quais sGo cerfamente esfruturam o fun-
cionamento da escola, foram menos consideradas pelos entrevistados (14%).
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Igualmente, foi bem menos designado o valor cultural e insfitucional da escola
(11%), na sua relacéo com a socializacdo infantil. De fato, em termos de
importéncia para a socializagéo infantil, se pode observar que trés quartos da
importancia foi afribuida & conjugacdo da gestéo da escola com as condicoes
de infraestrutura e de materiais. Em outras palavras, considerando os fatores de
influéncia na socializagdo infantil, aparentemente os estudantes de pedagogio
ndo compreenderiam muito bem a dimensdo do convivio social nos ambientes
fisicos do estabelecimento escolar, assim como o valor cultural e simbélico da
escola como instituicdo.

Gréfico 5

Importancia do Estabelecimento Escolar para a
Socializagao das Criancas

[ 43%
Gestdo escolar e pessoal de apoio ’ ‘

§32%

Estrutura fisica e materiais

Relagdes socdiais-ambiente fisico F 14%
Valor cultural da instituigdo escola - 11%

n=28

Em outro sentido, mais especificamente de cardter sociolégico sobre
a atuagdo das criangas, em relacdo & propria socializagdo escolar e as ati-
vidades cotidianas, questionou-se os entrevistados com a seguinte pergunta:
"Como vocé considera a participagdo das préprias criangas no processo de
socializagdo?”. Os estudantes destacaram que no processo de socializacdo
escolar hé muito mais interag@o com pares, se comparada com uma inferagdo
igual com pares e adultos, ou com interagdo mais com adultos. Isso significaria
que os estudantes entrevistados consideraram que a socializag@o das criangas
no ambiente escolar ocorre muito mais pelas interagdes entre elas proprias,
com uma participagdo menor da interagdo com os adultos.
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Quadro 7
Como considera a participagdo das criangas no processo de socializagdo?

Trechos ou fragmentos significativos por categorias,/% das mengdes,/
Exemplos

Mais inferagéo com pares/ 54%

® Flas (as criangas) criam ou deixam na escola, mas elas fambém produ-
zem cultura.

e Estdo socializando entre si, algumas (criancas) vao praticar, ou pular
ou correr, entdo isso tende a ser uma forma de socializacdo.

Interagdo igual com pares e adultos/ 25%

¢ Elas sGo mais comunicativas e se envolvem mais nas relacoes
humanas.

* A partir do momento em que a crianga participa, ela j& estd em um
momento de socializacdo.

Mais interacdo com adultos/ 21%

® As criangas necessitam muito da intervencdo do adulto para gradativa-
mentfe conseguir se socializar.

® O adulio é que faz inferrupgdes com julgamentos morais e
comportamentais.

Noutra forma de visualizagdo desses resultados, pode-se observar
no Grdfico 6, os entrevistados perceberam que hd mais interagdo com pares
(54%), se comparado com igual interag@o com pares e adultos (25%), ou mais
interacdo com adultos (21%). Aparentemente, hd uma contradicéo dessa per-
cepcdo entre os futuros professores da Educagdo Infantil e a atuacdo esperada
dos professores na socializacdo das criancas. Isso poderia ser interpretado
como uma visdo educacional, mas paradoxal, sobre a socializacéo escolar:
os objetivos pedagdgicos de socializag@o dos adultos seriam distintos do
senfido espontdneo da socializagdo vivenciado pelas proprias criangas. das
criancas, Como efeito da auto-organizagdo das criancas, seria como se essa
socializacdo espontanea fosse algo & parte e sem relevancia para a sociali-
zagdo escolar visada pela agdo pedagdgica dos adultos. Certamente essa
é a contradigdo que se destaca quando vemos a subestimacdo da atuagéo
das criancas, como afores sociais efefivos, mesmo na sua peculiaridade etdria
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e escolar. Apesar dessa quest@o, a experiéncia social com seus pares € vista
como o mais marcante na concepgdo e visdo dos entrevistados.

Gréfico 6

Percepcao da interacdo das criancas no processo de
socializacdo na El

54%
25% 21%
Mais interacdo Interacdo igual Mais interacdo
c/pares c/pares e adultos c/adultos

n=24

Também se procurou saber sobre a percepgdo dos estudantes de
pedagogia a respeifo da consideragdo, por parte da professora observada no
estagio de El, no encaminhamento pedagdgico das atividades e da rotina de
aula. A questdo formulada a eles foi: “A partir da sua experiéncia no estégio
supervisionado na El, como vocé percebe o olhar da professora diante da afu-
a¢do da crianga nas atividades e na prépria organizacdo da rofina”. Com
as falas dos entrevistados, como se v& no Quadro 8, identificouse as seguintes
categorias sobre a percepcdo do olhar das professoras:

e Confrole do grupo (olhar de disciplinamento do grupo infantfil);
® Condugéo das atividades (olhar de conducdo pedagdgica das atfividades);

e AceitacGo da autonomia (Olhar de aceitacdo diante da autonomia da
crianca).

Como se pode ver, com o mesmo percentual de mengdes dos entre-
vistados (40%), predominaram os olhares de controle do grupo e de condugao
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das atividades, enquanto a aceitagdo da autonomia da crianca (20%) foi muito
menos observada.

Quadro 8
Olhar da professora diante da atuagdo da crianga

Trechos ou fragmentos significativos por categorias,/% das mengdes,/
Exemplos

Controle do grupo [disciplinamento do grupo)/40%

* As criangas ndo participavam da elaboracdo da roting, tudo feito pela
professora que “as vezes" acatava o que os alunos diziam.

® Faltou muito @ iniciativa de permitir que as criangas elaborassem suas
proprias atividades.

Condugdo das atividades (condugdo pedagégica das atividades) /40%

® No momento da roda, todos participam construindo a rotina, a partir das
pergunfas da professora, tipo: o que vamos fazer hoje?

® Desenvolve a autonomia da crianca, mas de acordo com a rotina da
escola e com os objetivos pedagdgicos e regras de comportamento.

Aceitacéo da autonomia (aceitacdo da autonomia da crianca),/20% 293
* Algumas vezes a professora realmente pedia a opinido das criangas,
elas davam, e a professora s vezes até acatava, nél

® As criangas est@o adaptadas & rotina da sala, tm espago para ir dizen-
do na sequéncia os acontecimentos.

Colocando-se os trechos dessa mesma questdo em forma gréfica
(Gréfico 7), a soma dos resuliados relativos dos olhares de controle do grupo
e de condug@o das atividades corresponde & 80% das mengdes. Isso mostra
a nitida predomindncia dessas atitudes das professoras dianfe da condugdo
das criangas em sala de aula. Efefivamente, a percepgdo de um olhar de aceti-
facdo da autonomia da crianca, nas atividades e na organizacdo da rofina
correspondeu somente a 20% das respostas dos entrevistados. Esses quanti-
fafivos, por parte da professora, mostram que a considerag&@o da autonomia
infantil no ambiente escolar &€ marginal, devido & permanéncia do fradicional
peso educacional afribuido ao poder do adulto em detfrimento das formas de
atuagdo das criancas.
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Gréfico 7

Olhar da professora da El diante da atuag¢ao da crianca

20%

40%

40%

= Controle do Grupo ~ Conducdo das Atividades = Aceitacdo da Autonomia

n=30

294 Contudo, mesmo percebendo essa desconsideragdo da autonomia
das criancas na Educagdo Infantil, que é uma das bases criticas das andlises
da sociologia da inféncia, os estudantes entrevistados ndo revelaram, a partir
de sua formagdo para a docéncia, fer tido um conhecimento profundo sobre a
socializacdo infantil. E o que se depreendeu quando se fez aos entrevistados a
pergunta: “Como vocé compreendeu o enfendimento dos seus professores do
curso de pedagogia sobre socializacdo das criangas na Educacdo Infantile”.
Como se observar no Quadro 9, a seguir, na maior parte dos casos, os estu-
dantes relataram terem pouco conhecimento sobre a socializacdo infantil,
ainda que imaginassem que fosse algo importéncia.
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Quadro 9

Entendimento dos professores sobre socializagdo na Educagdo Infantil

Trechos ou fragmentos significativos por categorias /% das mengdes,/
Exemplos

Pouco frataram do papel da socializagdo/ 58%

® Poucos professores falaram de socializagdo na El.

* O que eu aprendi mesmo da Educagdo Infantil, foi no meu estégio.
Destacaram a imporfancia da socio//'za,cdo/ 31%

® Todos os professores enfatizam a socializagdo das criangas, que a gente
fem que incentivar e parficipar junto com elas.

e Se fala sobre socializag@o nas disciplinas da Educagao Infantil,
Alfabetizacdo e letramento e Ciéncias.

Relacionaram aprendizagem e socializagao/ 11%

® Os professores buscam fazer atividades ou planejar de forma que os
alunos frabalhem no coletivo como se fossem conceitos afitudinais.

® Fazem com que os alunos interajam ndo s6 com a furma, mas fambém
com o contetdo.

Colocando-se essas informagdes como se pode ver no Grdfico 8,
mostra-se que a maioria dos estudantes entrevistados, a partir das disciplinas
de sua formagdo em pedagogia, ficaram com a impressdo de que os profes-
sores pouco frataram sobre o papel da socializagao na El (58%). Enquanto
uma minoria mencionou que todos os docentes destacaram a importancia do
socializagdo infantil (31%). Entretanto, apenas um pequeno nimero de estudan-
fes relafou que alguns dos seus professores estabeleciom uma relagdo entre
aprendizagem e socializacdo na Educagdo Infantil {11%).
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Grdfico 8

Entendimento dos professores de pedagogia
sobre socializacdo das criancas na El

m Alguns relacionaram aprendizagem e

socializacdo
31% ) o
Todos destacaram a importancia da
socializagdo
Poucos trataram do papel da
58% socializagdo
n=26

Considerando-se a docéncia na Educacdo Infantil como uma das habi-
litacdes conferidas pelo curso de pedagogia, ndo deixa de ser um resultado
surpreendente os estudantes ndo ferem razodvel conhecimento da importan-
cia da socializagdo escolar, mesmo tendo cursado disciplinas de fundamentos
sociolégicos e psicolégicos. E razodvel pensar esses relatos como resultado
de um esperado esquecimento dos contetdos tedricos apresentados aos estu-
dantes trés ou quatro anos antes. Mais tarde, para frustracdo dos seus anfigos
professores, no periodo dos estdgios supervisionados os supostos conhecimen-
tos adquiridos pelos estudantes no passado das disciplinas de fundamentos,
se fransformam em um incerto e confuso sentimento de falha pedagogica.
Todavia, também é provavel que as falas dos estudantes realmente mostrem
a auséncia de ensino de contetdos sobre socializacdo infantil e escolar no
decorrer da sua formacdo académica e preparacdo profissional.
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Consideracoes finais

Aparentemente, encontramos algumas das razdes para o dilema
dos estudantes de pedagogio que se preparavam para uma futura atua-
¢do na Educagdo Infantil: eles perceberam que deixavam para tras as suas
concepgdes ingénuas de criangas de antes de enfrar no curso, mas tiveram
dificuldades em aprender as bases para uma visGo mais educativa e individu-
alizante de crianga, informada pela psicologia e pela sociologia. Além disso,
ainda careciam de profundidade e clareza para uma abordagem pedagdgica
das criangas e da inféncia. Ademais, a despeito da valorizag@o do individuo
crianga, haveria mesmo uma contradicdo de valores quando se observa que
é dada menor importancia para a formacdo social e da personalidade. E
isso logicamente entra em choque com a proposicéo de que a escola na
infancia deve considerar a crianca como ser integral. Em outras palavras, o
organizagdo escolar na El ainda precisaria transpor os limites de se concentrar
demasiadamente nos seus objetivos curriculares e cognitivos, sem reconhecer
com a mesma importancia a escola como espaco de liberdade para a sociali-
zacdo das criancas.

De acordo com as falas dos entrevistados, considerados como
representativos dos estudantes avancados do curso de pedagogia, se pode
identificar as seguintes caracteristicas predominantes: a) m uma visGo colefi-
vista da socializagdo infantil, assumindo como normal que os docentes tenham
o papel de direcionamento ou de infervencdo pedagdgica, sem contar com
a atuagdo as criangas; b) ddo mais importancia na socializagdo escolar das
criangas para as suas relacdes de respeito ¢ hierarquia da gestdo da escola;
c) observam que no ambiente escolar hd muito mais interagdo entre as proprias
criancas, em defrimento de momentos de didlogo com os adultos; d] avalia-
ram que as professoras observadas finham mais o olhar de controle social e
de condugdo pedagdgica sobre as criangas, incluindo pouco a expressdo
dos inferesses do grupo infantil; e) assumiram que eles proprios tinham poucos
conhecimentos sobre a socializac@o da crianca, mesmo reconhecendo o seu
valor para a melhoria da prétfica docente na Educagdo Infantil.

De fato, percebeuse que persistem as orienfagdes pelas perspectivas
reducionistas sobre a inféncia e a crianga, as quais se baseiam em argumentos
do senso comum sobre a biologia e a psicologia, especialmente nos aspectos
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da disciplina do grupo e na regulacdo de afitudes individuais. Ademais, nas
suas falas os estudantes de pedagogia reconheceram algumas insuficiéncias,
parficularmente nos fundamentos destacados pela sociologia da infancia, os
quais poderiam contribuir em suas praticas pedagégicas na Educacdo Infantil.
Contudo, também ficou evidenciado que, mesmo tardiamente, o percurso no
curso de pedagogia permitiv para esses estudantes a transformacéo de suas
concepgdes e visdes iniciais de infancia, especialmente apds a experiéncia de
estagio supervisionado na Educagdo Infantil.

Em conclus@o, nossa pesquisa fortaleceu o argumento de que a socio-
logia da inf@ncia fraria muitas contribuicdes para o rompimento da concepgdo
escolar fradicional, porque se continua vendo a crianga como dependente,
dominada, incapaz, e ser em devir. Ao confrério disso, um olhar sociolégico
sobre a inféncia ampliaria o esclarecimento sobre novas possibilidades para
ver a crianga como sujeifo que possui um subestimado valor social, no pre-
senfe e nGo como promessa para o futuro. A sociologia da inféncia propde
justamente isso: uma abordagem critica sobre visdes e experiéncias sociais
que firem a crianga e a inféncia da sua relativa marginalizag@o no mundo
confempordneo. Talvez, isso poderia abrir uma outra perspectiva no curriculo,
na formagdo e nas praticas docentes, frazendo uma outra compreensdo do ser
crianca, na sociedade e na escola.
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Abstract

In the pedagogy formation for the CE-Child Education, it found the notions of child, childhood,
and socialization, themes highlighted by the childhood sociology. From the practical experience
of the Pedagogy's students had acting in the CE, it identifies a crifical comprehension of these
notions? Thus, it realized a research with the speeches of the Pedagogy’s students of UFRN to
understand following aspects: the conceptions of child and childhood before and after entering
course; the importance of CE to the children formation; the perception of children'’s socialization;
the role of the school on child socialization; and, the teacher gaze before the children acting
in the school routine. In conclusion, some issues are revealed in teachers' formation to the CE,
because of the pedagogical lacks on fundaments about childhood and socialization. However,
even fardily, the course provokes changes in the students, with a renew recognition about the
importance of the school socialization of child.

Keywords: Educational policy. Management of education. Plan of Articulated Actions.

A compreenséo sobre socializacéo e crian¢a na educacéo infantil: o
que muda com o curso de pedagogia®

Resumo

Na formagdo da pedagogia para a EFEducagdo Infantil enconfram-se as nogdes de crianga,
infancia e socializagdo, femas destacados pela sociologia da inféncia. Partindo da experi-
éncia de esfdgio dos estudantes que atuaram na El, identificarse-ia a compreenséo critica
dessas nogoes? Assim, realizou-se uma pesquisa com as falas dos estudantes de pedagogia
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, analisando as concepgdes de crianca e
de infancia, antes e apds enfrarem no curso; a importéncia da El na formogdo da crianca; a
percepgdo da socializagdo das criangas; o papel da escola no processo de socializag@o; e,
o olhar da professora dianfe da atuagdo infantil na rofina escolar. Como resultado, dificulda-
des foram reveladas na formagdo dos professores de El, devido as caréncias pedagégicas
nos fundamentos sobre inféncia e socializacdo. Porém, mesmo tardiamente, o curso provocou
mudangas nos estudantes, reconhecendo-se a importéncia da socializagéo e da atuagdo das
criancas na escola.

Palavras-Chave: Formagdo docente. Curso de pedagogia. Educag@o Infantil e inféncia.
Socializagdo escolar. Sociologia da infancia.
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La comprensién sobre socializacién y nifio en la educacién infantil:
slo que cambia con el curso de pedagogia?

Resumen

En la formacion de la pedagogia hacia la EFEducacion Infantil se encuentran las nociones de
nifio, infancia y socializacién, femas destacados por la sociologia de la infancia. sPartiéndose
de la experiencia practica de los estudiantes de pedagogia para actuaren en la El se identfifi
carfa la comprensién crifica de estas nociones? Asi, se ha realizado una pesquisa con las falas
de los estudiantes de la Universidade Federal do Rio Grande do Norte para comprehender
las concepciones y visiones del nifio e de la infancia antes y después entraren en el curso; la
importancia de la El hacia la formacion del nifio; la percepcion de la socializacién de los nifios;
el papel de la escuela en el proceso de socializacién; y la mirada de la maestra delante de
la actuacion del nifio en la rutina escolar. Como resultado, fueran reveladas dificultades en la
formacién de docente por la El, debido a las carencias pedagégicas en los fundamentos sobre
infancia y socializacion. Sin embargo, mismo tardiamente, el curso a provocado cambios en
los estudiantes, se reconociendo la importancia de la socializacion en la actuacion de los nifios
en la escuela.

Palabras clave: Formacion docente. Curso de pedagogia. Educacién Infantil e infancia.
Socializacion escolar. Sociologia de la educacién.

Introduction

In parallel with readings, formations and conceptual transformations
lived by the pedagogy students throw the academic course, they also acquire
a large baggage of scientific and professionals” set of knowledge which con-
figures a formation at higher education in the Pedagogy course. Between the
fundaments that decidedly confribute on the practical pedagogical orientations
to future educators, it found the educational and sociological themes turned to
the CE-Childhood Education, which is expected be included in pedagogical
approaches of schools and feaching didactic organization themselves. By that
formation and transformations lived by students, it also found the known social
and psychological fundaments that led pedagogical practices in the CE, include
the notions of child, childhood, and socialization, as basic themes highlighted
by the studies of the sociology of childhood. Therefore, the question of subs-
fance is to know if in the practical formation of the students of pedagogy to
acting in CE we could identify the critical comprehension of those fundamentals’
knowledge.
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The changes involved in the training process of the Childhood Education
teachers, according fo the curricular directives defined for the Pedagogy course
in this area (BRASIL), it will be understood with more depth by an analysis of
the student’s conceptions or views, with reference to the school notions of child,
childhood and socialization. Seeking the comprehension of that, it could be
compared notions like the sfate of conception about child before and after enter
the course of pedagogy; the importance of CE to the child formation; the per-
ception of the child socialization in the CE environment; the role of the teacher
and the school in the children socialization process; and, the teacher gaze
before the child acting at the activities and in the organization of school routine
itself.

The subjects and the research site: the pedagogy's students before
the Childhood Education

From this perspective, we adopted the notions of child, childhood,
and socialization, as the aim of analysis to a qualitative research, which is
the empirical moment used the semi-structured inferviews with the students of
the Pedagogy course. With that orientation about the study theme, we had as
empirical support fo this interpretive categorization the contributions generated
by the live semisstructured-interviews realized in the first semester of 2016 with
nine veteran students advanced in the academic experience of the curriculum of
presential course of pedagogy of the Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, enrolled in the 5th and the 6th semester. From their speeches, it arrived
info successive organizations and dafa selections, express by tabulations, cate-
gorizations and interprefations of the inferviews results.

About the methodology used in this study, we count on general orienta-
tions of different approaches of the qualitative method which may be applied in
the educational scientific research. Specifically, on our inferviews, we consider
this approach of the subjects’ approximation as both fechnique of data collects
and moment of speech production [ROSA; ARNOLDI, 2006). In the methodolo-
gical procedure, it observed equally scientific criteria of the interviews practice
in educational research, like informed consent, anonymity in the divulgation,
comfortable scenario, stimulus fo a conversation and to expand understanding,
caution on the transcriptions, efc. [POWNEY; WATTS, 1987).
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The accounts recording of those students we permitted, in the end,
compile a large set of information about the understanding associated to their
formation. Although we could identify in that formation different levels of the-
matic inferesting, theoretical domain and depth on notions of child, childhood
and child education, it is plausible consider their speech’s as being representa-
fives of developed bits of knowledge form the academic experience in courses,
seminars, discussions, stages, among other activities. As methodological basis
procedure to a qualitative data codification we were inspired in the ground the-
ory, aims “[...] generate in an intuitive way theoretical new ideas or hypothesis
from data, rather than fo test prior specified theories” (GIBBS, 2009, p. 71).

With that perspective, the speeches codification has split into three suc-
cessive moments: an open codification, an axial codification, and a selective
codification. In the first moment, we proceed a successive reflexive lecture of
fexts, fo incorporate and defected the relevant categories, it means, the revela-
fors' elements of student’s conceptions. In the second moment, we refined and
reporfed the identified categories, with a choice of strefches and significative
fragments of the speeches, subjacent on several terms used by the interviewed
students. In the third moment, we selected the fundamental or central catego-
ries, organized as logical semantic blocs (synthetical) to a content analysis, that
made which other cafegories connect as a story or identified account linked
with the analysis aim of this study. Therefore, it justified the basis to a category’s
definition and consequently fo the inferpretations of their understandings about:
childhood, child, school socialization in the Childhood Education and observed
teacher’s acting with the children.

The specific criteria on the choice of the nine interviewed subjects was
they were ongoing or already had done the discipline Supervised Stage in
Childhood Education. In terms of the interviewed subjects’ gender, one of them
was a man and the others eight were women. In terms of age, their ages ran-
ged from 20 to 50 years. The major choice criteria where they are bound into
curricular activities linked with the child education, acting our already acted
in school esfablishment. Therefore, in the moment of the interviews, directly or
indirectly, they could relate in their accounts the theoretical formation with the
practices developed in the Childhood Education although the period of the
stages in the schools. In addition, that stage having as the prerequisite the dis-
ciplines of fundaments, among those the sociology of education, is precisely in
that curricular component which provides pedagogy’s students with an infense
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contact with the children in the school environment, where the children lived
daily the socialization experience. It supposes, then, those students would be
those already be assimilated both the discussions on disciplines of education
fundaments, like history, sociology and psychology, and the components more
specifically pedagogical and didactic, which potentially were integrated as
imporfant contributions, theoretfical and practical, to a better clarification and
acting in the child education.

With the realization of that inferviews, done in unique encountfers,
with a digital record and further transcription, we obtained a rich material from
which it was possible surmise inferences which approximate of most of argu-
ments used infernationally by the childhood sociologists in their discussions
about a sociological view of the childhood and the child in the present society
and in the child education (CORSARO, 2011; PINTO, 1997; QVORTRUP, 2010:
SARMENTO, 2013; SIROTA, 2001). This is also the perspective of the resear-
chers in Brazil, where they highlighted the fundamental social dimension in the
school of Childhood Education which should be considered in the pedagogical
proposal and in the curriculum, as well in the practical daily of educators with
children (MARCHI, 2010; LEVINDO, 2015; SIQUERA, 2013).

Nevertheless, in the case of the education, those perspectives gene-
rally were not reduced only on aims info an abstract and theoretical research,
but as well searching equally changes in the educational practices in their peda-
gogical and sociological dimensions. For that reason, we pretended have done
of the moment of the interview a way to approach, recorder and analysis the
subjects’ ideas and motivations about their comprehension and widespread
knowledge in the school quotidian, local where occurs the phenomena of socio-
lization in the Childhood Education. That social phenomenology attached to
the approaches of the inferactionist sociology, which also could be enlightening
fo the sociological studies in the school context, because that perspective pre-
supposed a social life as a shared composition. However, from this collective
experience it also could surmise having potential conflicts of interpretations:

The social life is, therefore, the product of a “composition” among
ich one and the others, from a parinership and from a sefflement of
scores. Product constantly menaced, result contested and effect of
a "continues negotiation” between actors’ holders of inferpretations

and of divergent “definitions of situations” (PLAISANCE, 1997, p.
143).
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Thus, it is logical to imagine that direction of school practices turned
to the childhood, those interprefations are made in the course of the teacher
fraining. And, it is justly in the experiences of stages in the Childhood Education
that the definitions of social actors (students, trainees, teachers, and children)
it challenges themselves, result in changes in the views and comprehensions.
Therefore, from those references, by the sociology of childhood specifically and
by sociology in general, it could begin to analyze the critical possibilities that
those perspectives deal with the relations among child-childhood-school. So,
it is those confributions which is found the process formation of the teachers
whom will act directly with the children, aid them to have a new comprehen-
sion about the importance and the educative means attributed to the child and
school socialization.

Conceptions and views of child and childhood: the importance of
Childhood Education

The dafa presentation and interprefation were based on the results of
the semi-structured inferviews with the students of the Pedagogy course, 1o inves-
tigate especially the conception and views about child-childhood-school. The
interviewed subjects, in asked topics, answered with several ideas or expres-
sions. Therefore, the number of answers, presented as distinguished ideas or
key-expressions discemible, varies to ich topic, without correspondence with
the numbers of interviewers. The strefches or fragments of texts (eventually with
reconstructed writing) should be seeing as cuttings and representative selections,
had been considered as expressions of ideas and language formulations, sho-
wing the implicit confents and the tacit understood of the interviewers. Denote,
in that way, significant signs of unaware conceptions of thoughts and practices
in education associated to childhood and child education. There are concep-
tions, taken in general, in society, or, in particular, in school environment, which
probably influenced them in their formative experiences in the Pedagogy course.

Within this scope, after the analysis and inferpretation of the part of
inferviews organized in sfarfer questions, we seek fo relafe the first impressions
or preliminary representations from the pedagogy students about the central con-
ceptions of this study: child, childhood and child education. With the expressions
presented by the interviewed students themselves, we thought it was possible
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identifies and comprehend their conceptions and views, as distinct expressions,
however, articulated, in mind and practice of the research subjects. To the aims
of this study, we clarify which it adopted a semantic difference, evidently with
effects on the analysis, between conception and view, with the first means the
subjacent cognitive confent, professional and evaluative (with unaware ele-
ments)to understanding the reality; whereas the second will be an expression
manifested in language like declared opinion about the acting itself or of other
in the same redlity. In the temporal and synchronous direction, in other words, in
the academic and formative path of pedagogy students, the knowledge about
child, childhood and child education had been reported as dynamic categories
that it transformed in the course of pedagogy license. Indeed, the prior catego-
ries, closed with common sense, those categories passed by re-significations
resulted from the formation in the higher education oriented by pedagogical
knowledge spread in the university education.

Following these categories, initially, we asked the students on their con-
ceptions about child were before entering the Pedagogy course. In according
fo speeches of these inferviewed students, we could propose commons cho-
racterisfics, organized by four analyze categories: naturalist conception and
view; individualized conception and view; educative conception and view;
and, fragilized conception and view. These definitions of conception and view
are present in the construction of categories of analysis which we consider
representatives of students schematic thought about the research themes, such
we could perceive from answers, reaching into the significative denominations
defined as below:

(NCV) Naturalist: conception/view of child and childhood such being and con-
dition in development, as well a natural and a biclogical process.

(ICV) Individualized: conception/view of child and childhood as a social being
and an ordinary individual, being as well as a particular group.

(ECV) Educative: conception/view of child and childhood such being of lear-
ning and teaching subject, but under in an adult educational perspective.

(FCV) Fragilist: conception/view of child and childhood such incapable and
fragile being or being in a vulnerable condition, moreover, not provided of full
rational capabilities.

These categories, as well all others which be presented, it not been
previously adopted but rather create based on a successive reflexive reading of
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the interview’s transcriptions. Follow sfep, we select the strefches or significative
fragments that we associated with the categories proposed. As a demonstration
of this process of analysis, we present in following Table 1, with codes and
numbers of mentions found, which accompany with some examples of strefches
pulled of transcriptions of inferview's speeches, among those that been identified
with the four categories.

Table 1
Conception/View about the child before entering The Pedagogy course

Stretches or significative fragments by categories,/% of mentions /Examples
Naturalist/ 35%

® More to a biological part.

® Being in the process of growth and incomplete being.
Individualized/ 23,5%

® Have their own particularities.

e Individual like other else.

Educative/ 23, 5%

® learn to better deal with them (children).

® |f we teach too much, the child does not learn.
Fragilist/ 18%

® Being that need care.

 Not endowed with rational capacities.

As a result of the answer’s tabulation to the question “VWhat the con-
ception that you had about child before entering The Pedagogy course?”, we
obfain the relative numbers from the total of answers. According with the concep-
fions which the interviewers had about child, before entering in the Pedagogy
course, we perceive that the major participation was a conception and view
that was denominate naturalist (35%), taken in consideration the idea that the
child growth occurs mainly from the natural or biclogical point of view. Along
with the conception called individualized (23,5%), because it takes more in
account the child as social being and particular group, representing over more
the half of expressions which the inferviewers report with their ideas about child.
The different child conceptions, between natural development and social con-
dition, seams correspond fo a fraditional view that be predominant in common
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sense of contemporary society, marked by the deferminism, as well biological
or by social environment. Nevertheless, we also noted a view of respect before
the child individuality and the particularity of childhood, although by the lack
of clear definitions it maintains the very old image of child as some kind of
mini-adult.

In another direction, the conception and view of child considered as
educative (23,5%), in the same weight of the “Individualized” category, implies
the fransformative acting of education, although dominated by the adult world,
could be seen an indicator of acceptance of the possibility, by the teaching and
learning of children, of a further social and individual changes. Nevertheless,
less than a quart of inferviewers declares having had this prior conception about
child as capable individual. At opposite, the conception denominate fragilist
(18%) logically underscored a view which prevail un idea of global incapacity
affributed fo child, moreover deposed of enough rational resources. In assuming
that fragility occurs specially in the childhood, with the consequent need of
exireme care with the child, this conception as incapable and dependent being
would limit over the childhood the educational possibilities based in autonomy.

Subsequently, we asked the students what view they passed to have
of child and childhood after enfering The Pedagogy course. As a result of the
answers fabulation of the question “VWhat view you passed to have about child
and childhood after entering The Pedagogy course?2”, identified and coded
in according fo the same categories previously defined. The sef of stretches or
significative fragments, as interviewers key expressions to this question, with
reference fo the same categories identified in the previous question, results in
following Table 2.
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Table 2
Conception,/View about the child before entering The Pedagogy course

Stretches or significative fragments by categories,/% of mentions,/Examples

Individualized/ 50%

® The child is a historical individual. Construed, from the environment, by
their knowledge.

® | confinued founding that was a biclogical being, but that should be
viewed in a special way.

Naturalist/ 23%

e Childhood is a highly rich phase, things began to mature rapidly.

® Develop itself in biological, psychological aspects and socially.
Educative/ 18%

e Formerly, the child was freated as an adult. Not today, he already has his
place in society.

® Perceive that child has an incredible capacity of perception.

Fragilist/ 9%

® The phase of play, of ludic, not so much of real world.

® The child began fo experience a real life but continues being very fragile..

After entering The Pedagogy course, if compared with the situation
before enfrance in this course, there is a great reduction of the conception and
view denominated naturalist (23%) among the inferviewed students, probably
due o the contact with the propositions of the fundaments’ disciplines. Indeed,
the areas of these disciplines bring the discussion of historical, philosophical,
sociological and psychological content, which it is expected that students could
relate in the situations of school practices proposed by the course. Accordingly,
among the inferviewers it could be observed that change by the rise of expres-
sions identified with the conception and view called individualist (50%). This
means that they passed to give a major importance fo the child as an individual,
in other words, as being that has his development better relate fo the social and
cultural dimension. However, based on the students’ speeches, in school con-
text is still be seen the continuity of an adultcentric perspective about the child
socialization.
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Understandably, we observed that among the interviewers, after enfe-
ring the Pedagogy course, occurs a strong decline of the conception and view
of the child and the childhood called fragilist (9%). It could correspond with the
more rafional and scientific discussions in higher education. Nevertheless, the
answers of the students, if compared to the conceptions before entering the
course, equally showed a marked decrease in the educative view of the child
(18%).

On the one hand, in the sense of the academic formation of these
students, would be an indication of the persistence on theoretic and prac-
fice difficulties to dominate with confidence the basis of the teaching and the
learning to the Childhood Education in school context. On another hand, it is
reasonable that relative reduction in the possibilities of the educative conception
of the child, due to the recognition of the complexity and of the critical tenor
of the pedagogical actions and proposes for the child education, mainly as it
presented in the higher education. With the percentage numbers from the two
questions presented, in relafion fo the cafegories of analysis already defined,
we elaborate the following Graphics 1.

Graphics 1

Conception/View of Child and Childhood
Students' of the Pedagogy course

50,0%

35,0%

23,5% 23,5%
20,0% 20,0% 1 18,0%

Naturalist Educative  Individualized Fragilist

H Before entering the Pedagogy course*

After entering the Pedagogy course**

*n=17** n=22

Revista Educagdo em Questdo, Natdl, v. 56, n. 50, p. 269-330, out./dez. 2018

311



312

Artigo

The comprehension about socialization and child in the Child Education: what changes with the Pedagogy course?

In the sequence of analysis, always from the students” answers, we
create characterizations to be possible identifies and classifies the forms of
representation about child education and child formation, which it could present
in following categories:

® Institution of curricular formation: it highlights the importance of the Children
School in the child education as an institution of curricular formation of the child.
e Environment of social formation: it values the importance of the Children
School in child education as an environment to the social formation of the child.

® Place fo personality formation: it emphasizes the importance of the Children
School in the child education as a site to a personality formation of the child.

In that direction, we direct asked the interviewers which the importance
of the child education to the child formation would be, intended to detect the
relations between child education and the present among the Pedagogy’s stu-
dents. The set of strefches or significative fragments, as key-expressions of the
inferviewers, results in following Table 3:

Table 3
Importance of child education to the child formation

Stretches or significative fragments by categories/% of mentions,/Examples

Institution of curricular formation / 55%

® The child came to learn things which do not occur in their social
environment.

® |f the child had a good Children School, they will have no difficulty in the

further levels of feaching.
Environment of social formation / 30%

e |t is important because it is a place where the children Interact with one
another.

e Place fo Inferact in a social environment where several factors contribute to
the formation.

Place to personality formation / 15%

® The child is stimulated to have their psychic experiences and develop it in
the future.

® The children it develops respecting each phase and evolves in their social,
motor and psychological learning.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 50, p. 269-330, out./dez. 2018



Artigo

Adir Luiz Ferreira | Maria Patricia Costa de O|iveirom

Considering the speeches of the interviewers, taking by references the
identification of these categories, it comes to the relafive results, showed in per-
centage, from the absolute numbers of the strefches or significative fragments
founded in the expressions collected with them. In another way to show the
forms of representation of the importance of the Children School to the forma-
tion of the child, from the words of the Pedagogy's students, is by the following
Graphics 2. About that subject, it displayed the predominance of the curricular
formation, such that traditionally happens in the school of child education. It can
also perceive a minor importance associated to the Children School in that it
could relate with the social formation and the personality formation of the child.

Graphics 2

Importance of Children School in the child formation

Personality
Formation
15%

Social
Formation
30%
Curricular
Formation
55%
n=20

Clearly emerge that to the large students” majority the importance of the
child education to the child formation is relate with the traditional perspective of
the school as an institution of curricular formation (55%). In such minor number, it
found the inferviewers that valued Children School as an environment of social
formation (30%). Proportionally, only one and a half in ten students emphasize
the importance of the school as a place fo personality formation (15%). Although
the idea of integral formation, embed the cognitive, social and personal dimen-
sions, been very spread in the educational thought (the basis of the formation in
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Pedagogy course|, which stands out is the imposition of the school curriculum,
especially defined by the pedagogic approach and by the traditional didactic
organization.

Apparently, among the students inferviewed there is a contradiction
of notions, with a clear dominance of the curricular formation view as the most
imporfant in Children School to the child formation. Whereas, the percentages
been very minor fo the educative conception and view of child and childhood.
Nonetheless, this paradox could be understanding as an expression of the
unquestionable social role of the formal education and even the exaltation of
the importance of the school place to the child formation. While it admits the
pedagogical limits of educative view, with a collective character, precisely in
Children School, on assimilating, by contrast, the reconnaissance of the indivi-
dualized conception and view of the child in the school confext, as an individual
and social being with his own path.

Children's socialization, the role of the teacher and the school
action in the child education

Regarding questions turned to the focus of the academic and profes-
sional formation, it has been placed queries targeted to what expects on a set
of knowledge and competency of a teacher working with children's education,
such as envisaged by the habilitation of the Pedagogy course to work in this
field. From the answers we investigated the comprehensions about some notions
considered as part already mastered by the advantaged students, or veterans,
according to the curriculum and professional qualifications in Pedagogy license.
About that, we searched to know particularly the senses aftributed by the stu-
dents to the child socialization in those aspects linked to the teacher practice
and the school organization itself.

It supposed that with the baggage of knowledge acquired in the course
of the higher education, as specific academic cultural capital resulting of the
lived experience in the supervised practice, the interviewed students could better
focus on the competency associated to the children’s education, as well des-
cribe sociological type phenomena in the practice of the child educators. Thus,
with the idea that several pedagogical curricular suppositions were already assi-
milated, we assumed that the answers had reflected the current thinking among
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the students, in other words, educational suppositions pertinent and in confor
mity to the average of the Pedagogy’s students. It is expecting that the veteran’s
students have had already incorporate aspects of the future professional life,
such as the imporfance of the school socialization, the educational role of the
teacher and the school and classroom management. As a general description
of the social dimensions in a normal running of the school environment, those
educational issues engages specially the daily experience with the didactic and
with the proper activities of a formal education and the individual and collective
interaction with children info the classroom.

As a sociological inspiration question, in imagining that the reconnais-
sance of the social dimension could improve a pedagogical diagnosis of the
classroom group, we presented fo the interviewers the following question: “How
do you perceive the children socialization in the Child Education?”. After rea-
ding the answers, it will possible identifies the parts which we perceive enough
indications to define the cafegories of analysis about socialization process by
the accounts of the students thought. Thus, from the stretches and fragments of
the speeches, in relation to the idea about children socialization in child educa-

fion we proposed the definitions to the categories from the answers, following
in Table 4:

e Collectivist view: it relates the child socialization with the social aspect’s col-
lectivists, of the insfitutional rules and the school community life, linked with pairs
interactions and child group relations with adults;

® Subjectivist view: it attaches the socialization fo the subjectivist aspects of chil-
dren, as particular subjects identified with the proper individual psychological
development of the childhood phases, recognized or stimulated by life in the
school:

e |nteractionist view: it assumed the children socialization as a combined result,
in the course of life school, of an interaction between collective social expe-
rience, with the other children and adults, and the psychological behavior of the

child himself.
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Table 4
Perception of the children socialization in the Child Education

Stretches or significative fragments by categories /% of mentions/Examples

Collectivist View/ 42%

e The children all time along are interacting, exchanging experiences and
much learning.

e From the moment that the child begins to falk, to play, to become friends, to
like each other, then | believe that has to do with socialization.

Subjectivist View/ 37%

® The socialization is not a thought thing, a thing there that emerges in their
life.

e Egocentric children whom in the majority playing alone and want all to
themselves.

Interactionist View/ 2 1%

® |tis exactly that leaming. .. of behaviors, of stimulus, because if | clap, or
one child clap, another already accompanies.

316 e | think that socialization is that which bring a behavior, the characteristics of
the children in the child education.

As seen in Graphics 3, it detaches the relative numbers closed with the
Collectivist View (42%) and with the Subjectivist View (37%), in front of a minor
perception of the Interactionist View (21%). As if there had been an alternation
or a divided perception between the social and the individual, between the col-
lective and the subjective. Perhaps these educational dimensions, infricate in the
reality, could be looked as imaginary separate instances, being possible define
that in the didactic time and in the organization of the space into the classroom,
as well in the school experience of the children socialization itself.
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Graphics 3

How the Pedagogy's studants perceives the child
socialization in the CE

42%
37%
\ 21%

Collectivist View Subjectivist View  Interactionist View

n=19

Meanwhile, it seems to occur a less sensitivity to the integrated per
ception of the collective and subjective educational instances, the interactionist
view, despife a recognized dialethic between these dimensions. Many classical
educational thinkers (Piaget, Vygotsky, Dewey, Freire] precisely inspires the inte-
ractionists approach fo overcome the fragmentation between the social and the
psychological. However, the students themselves in their perceptions about the
phenomena of the child socialization remains with that dichofomy.

With this in mind, we continued the investigation in order to advance
for a betfer understanding of the students thought about the teacher practice
and the school action on the child socialization. So, we asked the interviewers:
"What is the role of the teacher and the school in the child socialization pro-
cess?”. Alter, from the answers we produced the two following categories of
analysis:
® The role of direction and intervention: that role was defined by the condition
and the situation where it was especially detached the teacher initiative to direct
the children socialization in the school, with a pedagogical tendency to inferfere
on this process in the classroom activities or into the children group itself.
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® The role of mediation and facilitation: that role was defined by the condition
and the situation where it frequently observed the mediation and the facilitation
between the adult and the child, performed by the teacher practice to the chil-
dren socialization in the course of the classroom routine.

Pursuant in the comprehension of these cafegories, it elaborates the
following Table 5, with the inferviewer's answers showing how they observed,
in their supervised stage classroom, the role of the teacher in the child sociali-
zation. As it seen, in a sum of twenty-two mentions selected, in one of the two
percenfages, if compared to the other, it found more than the double of mentions
attributed to the role of direction and intervention (68%). Meanwhile, the men-
fions associated to the role of mediation and facilitation resulted only in around
to one third of the sum (32%).

Table 5
The role of the teacher and the school in the children socialization

Stretches or significative fragments by categories,/% of mentions,/Examples

Role of Direction an Intervention/ 68%

® In the Children Education, to play is very strong and some children refuses
to be socialized.

® |t has a fundamental role through the activities realized into the classroom,
or in the moments which the children exchange toys and talks.

Role of Mediation and Facilitation/ 32%

® The teacher is a facilitator and mediator.

® To recognize that the child having their time and leamning in a different way.

Expressing the results by Graphics 4 (The role of the teacher in the child
socialization) it stands even more evident that the inferviewed students in their
large majority seen the role of the teacher as a director and an interventor in
the process of the child socialization, instead to consider the role of a facilitator
or a mediator. From the results to the opinions of those Pedagogy's students,
it deducts that they have assumes more clearly the prevalence of the unilate-
ral pedagogical action of the teacher, before the child socialization. Even in
dimming form, justified with pedagogical arguments, as those that guided the
aims of feaching and learning of the class plans, it remains the idea of a central
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authority of the teacher. In the daily routine of the Child Education, the centrality
of the teacher becomes mostly in an explicit or veiled champ to the “educative”
authoritarianism of the adult over the interests of the children.

Graphics 4

The role of the teacher in the child socialization

» Mediator (facilitation) Direction (intervention)

= 319

Another aspect in the imposition of the adult world culture over the chil
dren world in the Child Education is the importance attributed by the teachers
to the organizational dimensions of the school establishment. In this sense, we
asked the inferviewed students: “What is the importance of the school esta-
blishment to the children socialization2”. From the opinions expressed by the
Pedagogy's students, following the Table 6, it was possible to be builder the
categories relate with the importance affribution to the structures of the school
which most influence in the children socialization:

School management and support staff (direction, coordination and employees);
Physical infrastructure and materials (installations, resources, fumiture, etc.);

Social relationships and integration in the physical environment [spaces, pupils,
teachers):

Cultural value of the school institution (public image of the school as an institution).
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Table 6

The importance of the school establishment to the children socialization

Stretches or significative fragments by categories/% of mentions,/Examples

School management and support staff/ 43%

® The support sfaff should be infegrated in the school and participate in all
discussions, knowing the projects of the school, it is fundamental.

® The managers should accompany the classrooms projects to link it fo a
larger project of the schoal.

Physical infrastructure and materials/ 32%

e The child been eafing, he is socializing with friends, he is also developing
himself... | do not talk only about feed, but toy, book.

® Fumniture adaptation facilitate the child to do what he observes the adult
doing.

Social relations and infegration in the physical environment/ 14%

e All the school spaces are to promote the children’s relations with the school
staff.

® \When the children interacting with large people in different functions they
understand and compare the role of each other.

Cultural and institutional value of the school/ 11%

e As the child is not be in the school, it is not socialized with other children,
then he not knows how to deal with the differences.

® |t helps the child to convive with the differences and to inserting himself in
the culture.

As it could perceive in Graphics 5, the Pedagogy's students when
they were thinking about the child socialization, they clearly attributed a bigger
importance fo the dimension of the school management and the staff support
(43%). Also, the aspects of the physical infrastructure and materials was mentio-
ned as very relevant (32%). Nevertheless, to the social relations in the physical
spaces of the establishment, which certainly sructuring the running of the school,
were much few considered by the interviewers (14%). Equally, it was lesser
designed the cultural and insfitutional value of the school (11%), in relation to the
child socialization.
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In terms of the child socialization, it could observe that three quarters
of the mentions gives the most importance to conjugation of two aspects: the
school management with their staff; and the conditions of the infrastructure and
materials. In other words, in considering the influence factors to the child socia-
lization, the Pedagogy's students would not understand very well the dimension
of the social conviviality in physical environment of the school establishment, as
well the cultural and symbolic value of the school as institution.

Graphics 5
The importance of the school establishment to the children
socialization
4 A20
School management & support staff y 43%

- . 32%
Physical infrastructure & materials ‘

: . . . ’ 14%
Social relations & physical integration

o 11%
Cultural & institutional value of the school - ’

n=28

In another direction, more with a sociological character about the chil
dren acting, in relation with the school socialization itself and with the roufine
activities, it queried the inferviewers the following question: “How you consider
the participation of the children themselves in the process of socialization?”.
The students have remarks that in the socialization process in school it has much
more inferaction with peers, if compared fo an equal interaction with peers and
adults, or more interaction with adults. It seems that the students considered that
the children socialization in the school environment would occur much more by
the interactions among themselves, with a minor participation of the interaction
with adults.
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Table 7
How consider the children participation in the socialization process?

Stretches or significative fragments by categories /% of mentions/Examples

More interaction with peers/ 54%

® The children create or leaving at school, but they also produce culture.

® |t been socialized among themselves, some (children) go to practice, or
jump or run, so this tends to be a kind of socialization.

Equal interaction with peers and adults/ 25%

® They are more communicative and get more involved in human
relationships.

® From the moment that child taking part, he already been in a socialization
moment.

More interaction with adults/ 2 1%

® The children need a lof of the adult infervention to gradually reach socialize
themselves.

® The adult is whom making interruptions with moral and behavior
judgments.

With other visualization of results, as it could observes in Graphics 6,
the inferviewers perceived that be more interaction with peers (54%), if compa-
red with more equal interaction with peers and adults {25%), or more inferaction
with adults (21%). Apparently, it exists a confradiction in that perception between
the future teachers in Child Education and the expected teachers’ actuation
before the children socialization. It should be interpreted as an educational
view, but paradoxes, about the school socialization: the pedagogical objecti-
ves to socialization from the adults would be distinct of the spontanecus sense of
the socialization experimented by the children themselves. As effect of the chil
dren autoorganization, it is like such spontaneous socialization was something
apart and without relevance from the school socialization considered at adults’
pedagogical action. Certainly, this is the contradiction that detaches when we
see the underestimation of the children actuation, as effective social actors, even
in their age and school peculiarity. Despite that issue, the social experience of
the child with their peers was the most remarkable in the interviewers’ concep-
tions and views.
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Graphics 6
Perception of the children interaction in the process

socialization at Child Education
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More interaction  Equalinteraction ~ More interaction
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n=24

It also seeking to know about the perception of the Pedagogy’s stu-
dents in respect of the consideration on the observed teacher at the supervised
stage in the Child Education, on the pedagogical forwarding at the classroom
routines. The formulated question was: “From your experience af the supervised
stage in the Child Education, how you perceive the teacher gaze before the
child actuation in the activities and in the roufine organization itselfe”. With the
inferviewer's speeches, as seen in Table 8, it identified the following categories
about the perception of the feacher gaze:

® Group control (gaze of disciplining the child group);
® Conduct of activities (gaze of pedagogical conduct of the activities);
® Acceptance of autonomy (gaze of acceptance before the child autonomy)

As it could see, with the same percenfage of mentions of the interviewers
(40%), it predominated the gazes of group control and conduct of activities,
whereas the acceptance of the child autonomy (20%) was less observed.
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Table 8
Gaze of the Child Education teacher before the child acting

Stretches or significative fragments by categories/% of mentions,/Examples

Group control/ 40%

® The children did not participate in the routine elaboration, all made by the
teacher who “sometimes” heeded that the child said.

® |t lacked much the initiative to permit which the children elaborate their own
activities.

Conduct of activities/ 40%

® In the moment of the wheel, everybody participates building the routine,
from the teacher queries, type: what we do today?

® Develop the child autonomy, but according to school routine and with the
pedagogical objectives and behavior rules.

Acceptance of autonomy,/ 20%

e Sometimes the teacher really asked the children opinions, they done, and
the teacher sometimes already heeded, it's note

394 ® The children have adapted to the classroom routine, they have space to get
talking in the sequence of the events.

From the sfrefches of this same question in a graphical form (Graphics
7), the sum of the results of the gazes of control group and conduct of the activi-
fies correspond fo 80% of the mentions. It shows a clear predominance of those
affitudes of the teachers before the children conduct in the classroom. Effectively,
the perception of a gaze of acceptance of the child autonomy, in the activities
and at the routine organization corresponds only to 20% of the answer’s inter-
viewers. Such quantitative from the teacher display that the consideration of the
child autonomy in the school environment is marginal, due to the permanence
of the traditional educational weight atfributed to the power of the adult to the
detriment of the forms of the children actuation.
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Graphics 7

Gaze of the Child Education teacher before the child
acting

20%

40%

m Group Control ~ Conduct of Activities = Acceptance of Autonomy
n=30
However, even the interviewed students perceiving this disregard on 395

the children autonomy in the Child Education, which is one of the analysis crifi-
cal basis of the childhood sociology, from their formation to teaching, they did
not reveal have had a dept knowledge about the child socialization. It is that it
reasoned when it did presents fo them the question: “How you comprehended
the understandings of your pedagogy's teachers about the child socialization in
the Child Education2”. As it observes in following Table 9, in most of their men-
fions, the students related having litle knowledge about the child socialization,
even if they thought it was something imporfant.
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Table 9
Understanding of Pedagogy’s teachers about socialization in Child Education

Stretches or significative fragments by categories /% of mentions/Examples

Few of them treated of the socialization role/ 58%

* Afew feachers spoken about socialization in Child Education.

e That | already learmn about Child Education was in my stage.

All of them detached the socialization importance/ 3 1%

® Allthe teachers emphasize the children socialization, which us must encourage and
fo participate with them.

e |t talks about socialization in the Child Education disciplines, Alphabetization,
literacy and Sciences.

Many of them linked learning and socialization/ 1 1%

® The feachers search doing activities or planning in a way that the students work in
the collective as it been affitudinal concepis.

® Doing that the students interacting not only with the class, but also with the content.

With this data as it can see in Graphics 8, it shows that most of the

inferviewed students, from the disciplines of their Pedagogy formation, has had
the impression that a few of their teachers treated about the role of socialization
in Child Education (58%). Whereas, a minority mentioned that all their teo-
chers defached the importance of child socialization {31%). While only a small
number of students related that some their teachers established links between
learning and socialization in Child Education (11%).

Graphics 8

Understanding of Pedagogy's teachers about
socialization in Child Education

m Some of them linked
learning&socialization

31%
All of them detached the
socialization importance
Few of them treated of the
58% socialization role

n=26
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Considering the teaching in Child Education as one of the habilito-
fions provided by Pedagogy course, it is not ceasing fo be a striking feature
the students does not have reasonable knowledge about the importance of
school socialization, even if they had undertaken disciplines of sociological and
psychological fundaments. It is reasonable to think the accounts of absences as
results of an expected forgetfulness of the theoretic content presented to the stu-
dents three or four years ago. Later, as a frusiration fo their former teachers, in the
period of the supervised stages the supposed learning achieved by the students
in the past from the disciplines of fundaments, became an uncerfain and confu-
sing feeling of pedagogical gap. Nevertheless, it is also likely that the students’
speeches really had shown a lack of teaching about child and school sociali-
zation in the course of their academic formation and professional preparation.

Final considerations

Apparently, we found some reasons fo the dilemma of the Pedagogy’s
students, whom has been prepared to a future actuation in the Child Education:
they perceived that lived behind their naive conceptions of children before
enfering in course, but they had difficulties to leamn the fundaments to a more
educative and individualist view of child, informed by the psychology and by
the sociology. Furthermore, it still lacked a depth and clarity to a pedagogical
approach of child and childhood. Besides, despite a valorization of the child
individual, there had even a value contradiction when it observes that is done
a minor importance fo the social and personality formation. Logically, it clashes
with the proposition that the school in childhood must consider the child as infe-
gral being. In other words, the school organization to the Child Education still
needs franspose the limits in overly concentrate on its curricular and cognitive
objectives, without recognizes with the same importance the school as space of
liberty to the children socialization.

In line with the inferviewers’ speeches, considered as a representative
group of the advanced students of the Pedagogy course, it identified following
characteristics: a) they have a collective view of the child socialization, assu-
ming as normal that the teachers had the direction role or the pedagogical
infervention role; b) they done more importance, with regard to the school socic-
lization of children, to the relationship of respect before the hierarchy of the
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school management; c) they observes, at school environment, there are much
more interaction among the children themselves, in detriment of the moments of
dialogue with adults; d) they evaluates that the observed teachers has more a
social control gaze and a pedagogical conduction regard over the children,
including less expression of the child group interest; ) they assumed themselves
as having litlle knowledge about the child socialization, even if they recognizes
its value to the improvement on the teaching practice in the Child Education.

Indeed, it perceives that remains the orientations for reductionists pers-
pectives about the childhood and the child, which it bases in common sense
arguments of the biology and the psychology, especially in the aspects of the
group discipline and the regulation of the individual attitudes. Besides, in their
speeches the Pedagogy’s students recognizes some insufficiency, particularly in
the fundaments highlighted by the childhood sociology. Meanwhile, the acade-
mic journey in the Pedagogy course, even tardily and in an incomplete way,
provides these students with a means to change their prior conceptions and
views on childhood, especially after the supervised stage experience in the

Child Education.

In conclusion, our research reinforces the argument which the childhood
sociology brings many confributions fo the rupture of the traditional school con-
ception, because that keep seen the child as depend, dominated, incapable,
and being-becoming. Contrary to that, a sociological regard to the childhood
enlarges the clarification on new possibilities, seeing the child as a subject that
possess an underestimated social value, in the present, not as a promise fo the
future. The childhood sociology proposes just that: a critical approach about
social views and experiences withdrawing the child and the childhood from
its relative marginalization in curriculum, in formation and feachers' practices,
bringing another comprehension of the child being, in social life society and in
the school.

References

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educagéo infantil. Brasilia: Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacdo Bdsica, 2010.

CORSARO, William Arnold. Sociologia da Inféncia. Porio Alegre: Arimed, 201 1.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 50, p. 269-330, out./dez. 2018



Artigo

Adir Luiz Ferreira | Maria Patricia Costa de Oliveirom

CIBBS, Graham. Andlise de dados qualitativos. Porto Alegre: Artmed, 2009.

LEVINDO, Diniz de Carvalho. Educagdo infegral e insfitucionalizagdo da inféncia: o que as
criangas dizem da/na escola. Cadernos de Pesquisa em Educagdo, Vitoria, v. 19, n. 42,
p. 4568, jul./dez. 2015.

MARCHI, Rita de Cassia. O “oficio de aluno” e o “oficio de crianca”: arficulacdes entre
a sociologia da educacéo e a sociologia da infancia. Revista Portuguesa de Educacéo,
Braga, v. 23, n. 1, p. 183-202, jan./jun. 2010.

PINTO, Manuel: SARMENTO, Manuel Jacinto. As criancas e a infancia: definindo concei-
tos, delimitando o campo. In: PINTO, Manuel; SARMENTO, Manuel Jacinto. (Org.). As

criangas: confextos e idenfidades. Braga: Central de Estudos da Crianga,/Universidade do
Minho, 1997 .

PLAISANCE, Eric. Uma leitura sociolégica da educacdo: viséo de Eric Plaisance. Revista
Educagdo em Questdo, Natal, v. 7, n. 1/2, p. 135-148, jan./dez. 1997 (Entrevistal.
Available in: https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view,/ 1024 1. Acess
in: & nov. 2018.

POWNIEY, Janet; WATTS, Mike. Interviewing in educational research. london: Routledge
& Kegan Paul, 1987.

QVORTRUP, Jens. A infancia enquanto categoria estrutural. Educacdo e Pesquisa, Séo Paulo,
v. 36, n. 2, p. 631-64, maio/ago. 2010.

ROSA, Maria Virginia de Figueiredo Pereira do Couto; ARNOLDI, Marlene Aparecida
Gonzales Colombro. A entrevista na pesquisa qualitativa: mecanismo para validagéo dos
resultados. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

SARMENTO, Manuel Jacinfo. Inféncia contemporanea e educagéo infantil: uma perspectiva
a partir dos direitos das criangas. In: SAIMAZE, Maria Aparecida; ALMEIDA, Orddlia Alves.
Primeira inféncia no século XXI: direito das criangas de viver, brincar, explorar e conhecer

o mundo. Campo Grande: Oeste, 2013.

SIQUEIRA, Romilson Martins. Por uma sociologia da inféncia critica no campo dos estudos

da inféncia e da crianca. Educativa, Goiania, v. 16, p. 177-200, jul./dez. 2013.

SROTA, Régina. Emergéncia de uma sociologia da inféncia: evolugdo do objeto e do olhar.

Caderno de Pesquisa, Séo Paulo, n. 112, p. 7-31, mar. 2001

Revista Educagdo em Questdo, Natdl, v. 56, n. 50, p. 269-330, out./dez. 2018

329



Artigo
m The comprehension about socialization and child in the Child Education: what changes with the Pedagogy course?

Prof. Dr. Adir Luiz Ferreira

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (Brasil)
Departamento de Fundamentos e Politicas da Educagdo
Programa de Pés-Graduagéo em Educagao

Coordenador do Grupo de Pesquisa: ECOSEscola Contemporanea e Olhar
Sociolégico | CNPq

E-mail: adirlfer@gmail.com

Profa. Ms. Maria Patricia Costa de Oliveira

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (Brasil)

Nucleo de Educagao da Inféncia,/Colégio de Aplicagéo

Grupo de Pesquisa: ECOS-Escola Contemporénea e Olhar Sociolégico | CNPg

E-mail | patriciaO7 setembro@gmail.com

Recebido 30 out. 2018
Aceito10 nov. 2018

330

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 56, n. 50, p. 269-330, out./dez. 2018



Documento

DOI| 10.21680/1981-1802.2018v56n50ID16236 m

Resolucao n° 105,/77 - CONSEPE, de 15 de agosto
de 1977

Aprova Projeto do Curso de Mestrado em Educacao

Resolution n° 105,/77 — CONSEPE, August 15, 1977

Approves Project of the Master Degree in Education

Resolucién n°. 105,/77 — CONSEPE, de 15 de agosto de 1977

Aprobé Proyecto del Curso de Maestria en Educacién

No segundo semestre de 1977, o Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, mediante a
Resolugdo n® 105/77 — CONSEPE, de 15 de agosto de 1977, aprovou o
projeto do Curso de Mestrado em Educagdo com Area de Concentracdo
em Tecnologia Educacional para ser implantado no ano de 1978, sob a
Responsabilidade do Departamento de Educagdo do Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas. Devido as comemoragdes dos 40 anos do Programa de
P6s-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do 331
Norte, o Conselho Editorial da Revista Educagdo em Quest@o decidiu republi-
car a referida Resolucdo n® 105/77 — CONSEPE, de 15 de agosto de 1977,
publicada na Revista Educac@o em Questao, Natal, v. 36, n. 22, set./dez.
2009.

Conselho Editorial da Revista Educacdo em Questdo

Resolugdio n® 105,/77 — CONSEPE, de 15 de agosto de 1977
Aprova Projeto do Curso de Mestrado em Educagdo

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensd@o, no uso de suas atribui-
coes |egois e estatutdrias,

Considerando o que consta do processo n° 011.530/77, do Centro
de Ciéncias Sociais Aplicadas;

Considerando o disposto no item Xl do Art. 14 do Esfatuto desta
Universidade:
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Considerando a aprovacdo do projeto pelo Conselho Departamental
do mencionado Centro, em 12/8/77:

Considerando o parecer favoravel da Camara de Pesquisa e
P6s-Graduacdo,
RESOLVE

Aprovar o Projefo do Curso de Mestrado em Educacdo — Area de
Concentragdo em Tecnologia da Educagdo, a ser implantado na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, sob a Responsabilidade do Departamento
de Educagdo, do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas.

Sala das Sessdes, em Natal, 15 de agosto de 1977

Domingos Gomes de Lima
Reitor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
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University and commodity: a reading and thinking on Brazilian higher
education

Universidad y commodity: una invitacién a la lectura y la reflexién sobre la
educacién superior brasilefia

Renata Porcher Scherer
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Brasil)

BIANCHETTI, Lucidio; SGUISSARDI, Valdemar. Da universidade @ commodi-
tycidade ou de como e quando, se a educagdo,/formagdo é sacrificada no
altar do mercado, o futuro da universidade se situaria em algum lugar do
passado. Campinas: Mercado das letras, 2017.

A obra “Da universidade & commoditycidade ou de como e quando,
se a educacdo/formacdo é sacrificada no altar do mercado, o futuro da uni-
versidade se situaria em algum lugar do passado”, escrita por Lucidio Bianchetti
e por Valdemar Sguissardi, dois imporfantes pesquisadores do campo educo-
cional, discorre sobre uma quest@o nevrdlgica da educacdo contemporanea,
oferecendo um diagnéstico importante sobre a educacdo superior no contexto
brasileiro. O livio apresenta prefécio escrito por Almerindo Janela Afonso e
esta dividido em trés capitulos.

No primeiro capitulo “Universidade, tutelas e politicas educacionais:
da instituicéo medieval & moderna. Alguns antecedentes da situacdo atual”,
os autores {&m como obijefivo principal situar o fema do livro “[...] no espago-
fempo e relacionélo a seus objetfivos e justificativas na constituicdo histérica
[...]" (BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017, p. 17). Muito mais que um diagnos-
fico ou uma revis@o histérica das politicas piblicas de educacdo superior, o
capitulo oferece uma andlise critica da constituicdo histérica das universidades
desde a ldade Média no contexto europeu.

Os autores susfentam que a universidade, desde o seu surgimento até
o século XIX, passou por poucas transformagdes no seu modo de organizagdo
e de funcionamento, e, principalmente, na sua condigdo de “universidade fufe-
lada”. Assim, a sua origem é devida & necessidade de a Igreja Crista formar
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seus quadros e que, com o advento reformista e confrarreformista, “[...] a uni-
versidade passaré a ser mais um dos instrumentos de continuidade ou busca de
hegemonia por parte da igreja [...]" (BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017, p.18],
indiferentemente de se assumir catdlica ou profestante.

No segundo capitulo, intitulado “Brasil: de instituicdes de ensino supe-
rior — passando por experiéncias fundantes — & regulag@o”, os autores iniciam
retomando a historicidade das universidades no confexto brasileiro. Até o final
do Império, no Brasil se consolidou o modelo de faculdades isoladas. Outro
destaque relafivo &s insfituicoes brasileiras & a auséncia de um cardter nacional
sob forte influéncia colonialista e colonial.

Com base em uma revisdo da literatura sobre a histéria da universi-
dade brasileira, os autores destacam duas importantes reflexdes: a primeira
referese ao fato de que a universidade tem sido historicamente tutelada pelo
Estado e por grupos que apresentam inferesse por essa instituicdo. O segundo
aspecto diz respeito ao papel periférico atribuido & educacdo “[...] e a
preocupacdo com a formagdo humana em geral e, de professores em par-
ficular, nessas instituicdes de educacdo superior denominadas universidades”
(BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017, p. 41).

Além de uma relevante retomada histérica da constituicdo das univer-
sidades brasileiras e de um importante estado da arfe sobre o fema, o capitulo

descreve o que os autores nomeiam como “frés experiéncias fundantes (e fugo-
zesl) de universidade” (BIANCHETTI: SGUISSARDI, 2017).

Os modelos no capitulo referem-se & Universidade de Sao Paulo, &
Universidade do Distrito Federal e & Universidade de Brasilia. Destaca-se em
comum, nos frés modelos, o foco na formagdo de professores em todos os
niveis e fortes criticas ao autodidatismo “[...] que vinha caracterizando o fro-
balho docente — universitario e também em outros niveis — e a dependéncia de
material vindo do exterior” (BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017, p. 60).

O capitulo trés, infitulado “Acommoditycidade”, com uma andlise
critica e perspicaz do cendrio atual da educagdo superior/universidade bro-
sileira, faz pensar na necessidade de “[...] uma nova denominagdo para
qualificar/ nominar aquilo que anteriormente, de forma técita e quase unis-
sona, se concordava ao falarse de uma instituicdo chamada universidade”
(BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017, p. 76). Para tanto, os autores sugerem a
expressdo “commoditycidade”, buscando resumir as novas dimensées que
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estariam assumindo as IES em nosso pais. O conceito é construido a partir
da expressdo commodity, bastante utilizada no campo econdmico, em que
a mercadoria a ser vendida, tem o seu valor calculado pela sua cotagdo no
mercado, e ndo no custo de sua produgdo. Fatores politicos, sociais e culturais
exercem forte influéncia na definicdo do preco dessas mercadorias.

A tese sustentada no livio da emergéncia do que eles denominaram
de commoditycidade é mantida por dois fatores. O primeiro fator refere-se
& abertura de capital das empresas educacionais. O segundo consiste na
"[...] formagdo de monopdlios e oligopdlios a partir da aquisicdo, fungdo
ou incorporagdo enfre algumas das maiores empresas do sefor educacional”
(BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017, p. 89). A ampliacdo da oferta de servicos
em forma de cursos fastfood, para os autores, estd relacionada & compreens@o
da educagdo como uma mercadoria na qual “[...] a baixa qualidade formativa
ndo somente é prioridade, como passa a ser uma necessidade” (BIANCHETTI;
SGUISSARDI, 2017, p. 105).

Na conclus@o da obra, os autores alertam, mais uma vez, para o
perigo da mercadorizagdo,/mercantilizagdo da universidade e o que nomeiam
como "efeito bonsai” da educagdo/formagdo, quando esta é colocada no
altar do mercado. Uma perspectiva utilitarista e pragmética acaba por se cons-
fituir na finalidade dessas instituicdes onde a relacdo aluno e universidade,
acaba se constituindo numa relacdo cliente/fornecedor. Assim, o aluno [...]
comparece & universidade negociando o seu tempo e s vezes o seu proprio
dinheiro ou aquele repassado pelo governo ao empresario para formar-se um
profissional” (BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017, p. 109).

Inferrogando “[...] o que resta de educagdo na educagéo em geral
e de superior na educag@o superior [...]" (BIANCHETTI; SGUISSARDI, 2017,p.
110), os aufores encerram esse provocativo trabalho que, certamente, constitui-
-se em leitura imprescindivel para todos os que pesquisam sobre a educacdo
superior e fambém para pesquisadores e professores de qualquer nivel, pois
nos alerta e interroga sobre os rumos da educagdo em tempos necliberais e,
ao descrever experiéncias fundantes, afirma que o futuro da educacdo pode
estar em algum lugar do passado.
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Normas Gerais de Publicacao na Revista Educacdo em
Questao

|. A Revista Educagéo em Questdo é um periédico do Centro de Educacao
e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). Periddico (on-line), de fluxo continuo e de acesso
aberto, publicado em quatro edicdes anuais com artigos originais e inéditos
de Educagdo, resultantes de pesquisa cientifica, além de resenhas de livros e
documentos histéricos.

2. O arfigo, em consondncia com o que prescrevem estas Normas Gerais,
é configurado para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digita-
¢do em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 2,5 cm; fonte Century Gothic no corpo 12, com espacamento entre
linhas 1,5 cm. Nas citagdes (a partir de quatro linhas), o espacamento é sim-
ples e a fonte, 11.

3. O artigo original e Inédito [portugués, espanhol e inglés), entre 20 e 25
laudas, deve incluir Resumo em portugués, espanhol e inglés em tormo de 15
(quinze) linhas ou 150 (cento e cinquenta) palavras, com indicagdo de quatro
(4) palavraschave em cada idioma; o espacamento entre linhas 1,5 cm e a
fonte 12.

4. O artigo original e Inédito aprovado poderd ser publicado, concomitan-
temente, em lingua portuguesa e em lingua inglesa. Ols) autor(es] deve(m)
apresentar uma declaragdo de que o arfigo em lingua inglesa foi fraduzido por
um especialista reconhecido.

5. No inicio do artigo, figurard o fitulo em portugués, inglés e espanhol, antes
de cada resumo (negrito e caixa baixa), autor(es), instituicGo e pais.

6. O titulo deverd conter, no maximo, 100 (cem| caracteres com espago.
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/. A citagdo, a partir de quatro linhas, deve ser recuada e seguida do sobre-
nome dol(s) autor(es), ano e pagina.

8. Escrever o sobrenome dos autores citados no corpo do trabalho.

Q. Registror, nas referéncias, somente, os autores citados no corpo do fexto,
devendo escrever o nome completo dos autores e dos tradutores.

10. As notas devem ter cardfer unicamente explicativo e constar no final do
fexto, anfes das referéncias. Cada nota explicativa deverd confer, no maximo,
400 [quatrocentos) caracteres.

1'1. As figuras e imagens constantes no artigo devem ser de alfa resolugdo.

12. O autor deve apresentar uma declaragé@o de que o artigo é, infeiramente
original e inédito. Ou seja, na declaracdo, deve constar que o arfigo ndo foi
publicado em peri¢dico, livio, anais de congresso, site, blog.
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13. O autor deve registrar o nimero do ORCID (Open Researcher and
Contributor ID) no “Perfil” dols) autor(res| do artigo.

14. Em cada artigo, poderd haver, no maximo, frés (3) autores; preferencial-
mente perfencentes a grupos de pesquisas. Exige-se que, pelo menos, dois (2)
dos autores tenham o titulo de doutor.

15. O arfigo de Redes Inferinstitucionais de Pesquisadores (brasileiros e estran-
geiros] poderd contemplar, no maximo, seis (6) autores. O artigo original e
Inédito aprovado deverd ser publicado, concomitantemente, em lingua portu-
guesa e em lingua inglesa. Ofs) autor(es) deve(m| apresentar uma declaracdo
de que o artigo em lingua inglesa foi fraduzido por um especialista reconhecido.

16. O artigo, resultante de dissertag@o de mestrado e de tese de doutorado,
poderd ter, no maximo, dois (2) autores.
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17. A avaliag@o do artigo pelos pareceristas consiste na consisténcia do fitulo
(com relagdo ao conhecimento produzidol; na consisténcia do resumo (apre-
senfando, necessariamente, obijefivo, referencial tedrico e/ou procedimento
metodologico e resultados); na consisténcia inferna do trabalho (com relagao
ao obijetivo, ao referencial teérico e,/ ou procedimento metodolégico e aos resul-
tados); na qualidade do conhecimento educacional produzido (com relagéo
& densidade analitica, s evidéncias ou provas das afirmacdes apresentadas
e as ideias conclusivo-analiticas); na qualidade do conhecimento educacional
produzido (com relagdo & estruturacéo e & articulacdo das partes do artigo);
na pertinéncia da concluséo do trabalho (referente ao obijetivo e ao referencial
tedrico e/ou procedimento mefodolégico e ideias as conclusivo-andliticas); na
pertinéncia da argumentacéo e da coeréncia textual; na adequagdo da escrita
a norma culia da lingua poriuguesa; na relevéncia académica e cientifica (com
relacdo aos padrdes de uma pesquisa cientifica) e na originalidade do artigo
para a drea de Educagéo.

18. A avaliagdo do artigo do tipo duplocega ficard a cargo de dois (2)
pareceristas. No caso de pareceres confraditérios, ser@o solicitados outros
pareceres. Os arfigos ndo aprovados pelos pareceristas serdo arquivados em
Submissdes Arquivadas do Porfal de Periédicos Eletrénicos da UFRN (htips: //

periodicos.ufrn.br/educacacemquestao/index)..

19. A resenha de trés a quatro laudas deverd vir com o fitulo em portugués,
inglés e espanhol (negrito e caixa baixa) e a referéncia do livro resenhado..

20. Cada resenha poderd ter, no méximo, frés (3) autores.

21. A avaliagdo da resenha pelo parecerista reside na sua clareza informao-
fiva, crifica e crificoinformativa; na apresentacdo do conhecimento produzido
para a érea de Educagdo; na consisténcia na exposicdo sintética do conheci-
mento do livio resenhado; na adequagéo da escrita & norma culta da lingua
porfuguesa e, ainda, nas Normas da Revista Educagdo em Questdo.
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22. A avaliagdo da resenha do fipo duplo-cega ficard a cargo de dois (2
G P P 9 9

pareceristas. No caso de pareceres contraditérios, serdo solicitados outros

pareceres.

23. O tempo estimado para o envio dos pareceres aols) autor(es) é de, aproxi-
madamente, frinta e cinco (35) dias.

24. O documento histérico (até 15 laudas) deve vir acompanhado de uma
apresentacdo em torno de 7 linhas ou 100 polavras.

25. O artigo e a resenha submetidos & Revista Educacdo em Questdo, serdo,
primeiramente, apreciados pelo Conselho Editorial, que analisa sua adequo-
¢do as Normas e & Politica Editorial da Revista (incluindo a originalidade e o
ineditismo do arfigo) e decide por seu envio aos pareceristas para avaliagdo
do fipo cega ou sua recusa prévia. Todas as fases do processo de submis-
sdo e de avaliagdo do arfigo séo acompanhadas pelo Conselho Editorial e
Consultivo da Revista, que decide pelos possiveis casos divergentes em relo-
cdo as Normas da Revista.
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26. No artigo e resenha, submetidos & Revista Educagdo em Questao, o (s)
autorles) pode (m] acompanhar todas as fases: aceitagdo ou rejeicdo imediata;
envio para pareceristas; pareceres emitidos e enviados para seus autores, além
da publicacdo no site do Portal de Periddicos Eletrénicos da UFRN (https://
periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/index).

27. O ineditismo do artigo e da resenha serd analisado com base em uma
ferramenta de antiplagio (CopySpider).

28. A titulacao do autor, instituicao, cidade da instituic@o, érgao de lotagao,
e-mail, grupo de pesquisa a que pertence e Orcid devem constar no final do
fexto, apds as referéncias. A identificacdo do autor restringe-se ao texto do
arfigo submetido. O fexto do artigo andnimo serd enviado aos pareceristas
para avaliagdo.
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29. Todos os pareceres emitidos pelos avaliadores deverdo ser apreciados
pelo Conselho Editorial e Consultivo da Revista Educag@o em Questdo.

30. O Conselho Editorial e Consultivo da Revista, apds apreciar os pareceres
emitidos pelos avaliadores, informa, imediatamente, ao (s) autor (es).

31. A politica de ética e de boas praticas na producéo e na publicacdo da
Revista Educacdo em Questdo deve considerar: i) As Direfrizes Bdsicas para o
Infegridade na Atividade Cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico = CNPqg, 2011 (http://cnpq.br/diretrizes);
ii) Os Protocolos da Plataforma Brasil por meio do(s) Comités de Etica em
Pesquisa (http://www.comitedeetica.saomateus.ufes.br/plataforma-brasil);
iii) A Resolucdo do Conselho Nacional de Satde n°® 510, de 7 de abril de
2016 — dispde sobre normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais — (hﬁp://bvsms.soude.gov.br/bvs/soude|egis/cns/201 6/
res0510_07_04_2016.himl); iv) O Documento Preliminar: Etica na Pesquisa
em Educagdo da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacao de 2017 (http:/ /www.anped.org.br/sites/default/files /efica_e_
pesquisa_em_educacao_texto_para_discussao_1.pdf); v) O Cédigo de
Conduta para Editores e Periddicos do Cope (https: //publicationethics.org/
resources,/code-conduct); vi] A Declaracdo de Avaliogao de Pesquisa — DORA

(https: / /stdora.org/read /ptbr/).

32 A Revista Educacdo em Questdo ficam reservados os direitos auto-
rais perfinentes a fodos os artigos nela publicados. A Revista Educagéo em
Questdo utiliza a licenca de Creative Commons Attribution-NonCommercial
4.0 Infernational License, que permite o compartilhamento do artigo com o
reconhecimento da autoria.

33. Os autores e coautores de artigos e resenhas, publicados na Revista
Educac@o em Questdo, ter@o um prazo de, no minimo, dois anos para que
possam submeter novos trabalhos para publicagdo.

34. O periodo para submeter o artigo & Revista Educagdo em Questdo ¢ de
1° de marco a 31 de outubro.
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35. O procedimento para submissdo de arfigo e de resenha no Portal de
Pericdicos Eletrénicos da UFRN — hitp: //periodicos. ufrn.br/educacacemques-
fao — deve seguir a seguinte orientacdo: aba "Cadastro" (registrar todos os
dados solicitados tanto como autor e como leitor]; aba "Pagina do usudrio”
(clica no link "autor" e, depois, em "nova submiss@o") para o envio do fexto
do artigo. A declaragdo deve vir anexada no item "Passo 4" (Transferéncia de
documentos suplementares).

36. As mencdes de autores no texto subordinarse-Go as Normas Técnicas
da ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXERA, 1952] e (TEIXEIRA, 1952, p. /1).

37. As referéncias, no final do texto, precisam obedecer as Normas Técnicas

da ABNT, NBR 6023, novembro 2018 (segunda edicao). Exemplos:

Livros

BOTO, Carlota. A liturgia escolar na idade moderna. Campinas: Papirus,
2017.

FERRAROTTI, Franco. Histéria e histérias de vida. O método biografico
nas ciéncias sociais. Traduc@o Carlos Eduardo Galvao Braga e Maria da

Conceicao Passeggi. Natal: EDUFRN, 2014,
SOARES JUNIOR, Azemar dos Santos; ANDRADE, Vivian Galdino de (Org.).

Escritas do sensivel: experiéncia, histéria cultural e prétficas educativas. Jodo

Pessoa: Ideia, 2019. E-book.

Capitulos de Livros

GATTI JUNIOR, Décio. Histéria do ensino de histéria da educagdo no espago
luso-brasileiro: primeiras aproximagdes (Séculos XIX e XX]. In: ARAUJO, Marta
Maria de (Org.). Histéria (s) comparada (s) da educagdo. Brasilia: Liber Livro,
2009.
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Artigos em Periédico

ARAUJIO, Marta Maria de; VIEIRA, Cristina Maria Coimbra. Educacdo em
nivel secunddrio de mocas de Natal e de Coimbra (1941-1948). Cadernos
de Histéria da Educacdo, Uberlandia, v. 17, n. 2, p. 328-342, maio/ago.

2018. (Dossié: Educagdo de Mulheres no Brasil e em Portugal (séculos XIX e

XX).

DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr. /jun. 1952.

Tese de Doutorado

FERNANDES, Hercilia Maria. Aprender e apreender no Jardim-Escola
(Caico, Rio Grande do Norte, 1960-1993). 2018, 367f. (Tese de Doutorado)
— Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Universidade Federal do Rio

Grande do Norte, 2018.
Dissertacdo de Mestrado

MARQUES, Tércia Maria Souza de Moura. Livros das Ciéncias da Educacao,
bibliotecas e a engenhosidade da bibliotecdria Zila da Costa Mamede
(Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1959-1980). 2015. 181f.

Dissertacdo. (Mestrado em Educag@o) — Programa de Pés-Graduagdo em

Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2015.

Monografia

MOREIRA, Keila Cruz. Grupos escolares — modelo cultural de organizagéo
(superior] da instruggo primaria (Natfal, 1908-1913). Natal, 1997, 59 f.
Monografia (Especializacdo em Educagdo) — Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1997.

Trabalho de Congresso Publicado Online

ARAUIO, Marta Maria de: MARQUES, Tércia Maria Souza de Moura. A edu-
cagdo (autolformativa de bibliotecdrias (Zila da Costa Mamede, 1936-1985).
In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA, 6.,
2014, Rio de Janeiro. Anais [...]. Rio de Janeiro: Universidade do Estado do
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E.

Rio de Janeiro/Associacdo Brasileira de Pesquisa [Auto)Biogrdfica, 2014, 1

Online.

Correspondéncia

CAPANEMA FILHO, Gustavo [Correspondéncia)]. Destinatério Presidente
Cetilio Domelles Vargas. Rio de Janeiro, 14 nov. 1935. 1 Carfa. .

Entrevista

ANTONIO. Entrevista. Natal, 5 nov. 2010.

Matéria de Jornal
BARBOSA, Edgar. Colégio e gindasio. A Republica, Natal, p. 3, 16 abr. 1942.

Documentos Escolar

PELO ENSINO. Visitas escolares. Grupos Escolares “Senador Guerra” de
Caico e "Capitdo Mor Galvéo” de Currais Novos. A Repiblica, Natal, p. T,
14 ago. 1920.

Constituicoes do Brasil

BRASIL. [Constituicdo (1946)]. Constituicao dos Estados Unidos do Brasil.
Brasilia: Senado Federal e Ministério de Ciéncia e Tecnologia, Centro de
Estudos Estratégicos, 2001. (Aliomar Baleeiro e Barbosa Llima Sobrinho —
Organizadores, v. 5).

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia: Senado Federal e Ministério de Ciéncia e Tecnologia, Centro
de Estudos Estratégicos, 2002. (Caio Técito — Organizador, v. 7).

Constituicoes do Rio Grande do Norte

RIO GRANDE DO NORTE. [Constituicao (1936)]. Constituicao do Estado do
Rio Grande do Norte. Natal: Imprensa Oficial, 1936.

RIO GRANDE DO NORTE. [Constituicdo (1947)]. Constituicdo do Estado do
Rio Grande do Norte. Natal: D.E.|. 194/.
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Mensagens Governamentais

BRASIL. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Getulio Domelles Vargas na abertura da sessdo legislativa de 1951.
A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP, 1987 (v. 1,
1890-1986).

BRASIL. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek de Oliveira na abertura da sessco legislativa
de 1957. A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP,
1987. (v. 2, 1890-1986).

Legislagdo Educacional

BRASIL. Decreto n®20.772, de 11 de dezembro de 1931. Autoriza o Convénio
enfre a Unido e as unidades da federacdo, para o desenvolvimento e padro-

nizag&o das esfatisticas educacionais. Disponivel em: http:/ /www?2.camara.
leg.br/legin/fed/decret/ 1930-1939 /htm. Acesso em: 13 fev. 2018.

BRASIL. Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Didrio Oficial [da] Unido, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996. Secao 1, p. 27833.

Testamento

SIVA, Caetano de Souza. Testamento. Caicd,/Freguesia da Gloriosa Senhora
Sant'Ana, 1890. (Documento manuscrito de 22 de julho de 1890, sob a
guarda do laboratério de Documentagdo Histérica do Centro de Ensino
Superior do Seridd,/LABORDOC — Caicd).

Testamento e Autos de Contas

NASCIMENTO, Joaguina Maria do. Testamento e autos de contas. Vilo
do Principe /Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’Ana, 1850. (Documento
manuscrito de 20 de agosto de 1850, sob a guarda do laboratério de
Documentagdo Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridé,/LABORDOC
— Caicd).

A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP, 1987 (v. 1,
1890-1986).
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General Rules for Publication in the Journal “Educacdo
em Questdo” [Education in Question]

1. The Journal “Education in Question” is a journal of the Education Center and
of the Graduate Program in Education of the Federal University of Rio Grande
do Norte (UFRN). A continuous flow and open access online Journal, publi-
shed in four annual editions with original and unpublished articles related to
Fducation, resulting from scientific research, in addition fo book reviews and
historical documents.

2. The arficle, in accordance with what is prescribed by these General Rules,
is configured for A4 paper, observing the following indications: typing in word
for windows; right / top / bottom margin 2.5 cm; left margin 2.5 cm; font type
Century Gothic, size 12 in the body, with spacing between lines of 1.5 cm. In
quotations (with more than four lines), the spacing is simple and the font size is

11.

3. The original and unpublished article (Portuguese, Spanish and English),
between 20 and 25 pages, must include a summary/abstract in Portuguese,
Spanish and English of around 15 (fifleen) lines or 150 (one hundred and fifty)
words, with the indication of 4 (four) keywords in each language; the spacing
between lines is 1.5 cm and the font size, 12.

4. The original and unpublished article approved may be published, simulta-
neously, in Portuguese and in English. The author (s) must provide a statement
that the English version of the arficle was franslated by a renowned specialist.

5. At the beginning of the arficle, the title will appear in Portuguese, English and
Spanish, before each abstract (bold and lowercase|, author(s), insfitution and
country.

6. The title should contain a maximum of 100 (one hundred) characters with
space.
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7.The quotation, above four lines, must be indented and followed by the sur-
name of the author(s), year and page.

8. To write the sumame of the authors mentioned in the article’s body.

@. To mention, in the references, only the authors mentioned in the article’s bodly,
being mandatory to write the full name of the authors and of the translators.

10. The nofes must be only explanatory in nature and appear at the end of the
text, before the references. Each explanatory note shall confain a maximum of

400 (four hundred) characters.
I'1. The images and pictures confained in the artficle must be high resolution.

12. The author must submit a statement that the article is entirely original and
unpublished. That is, in the statement, it should be noted that the artficle was not
published in any journal, book, annals of congress, website, blog.

1 3.The author should record the ORCID (Open Researcher and Contributor D)
number in the "Profile” of the author(s) of the article.

14. In each article, there may be a maximum of 3 (three] authors; preferably
belonging to research groups. It is required that at least 2 (wo) of the authors

have a PhD degree.

15. The article of Inter-institutional Networks of Researchers (Brazilian and
foreign) may include a maximum of & (six) authors. The approved original and
unpublished article must be published, simultaneously, in Portuguese and in
English. The author(s) must provide a statement that the English version of the
arficle was translated by a renowned specialist.

16. The article, resulting from a master's thesis and from a doctoral dissertation,
may have a maximum of 2 (wo) authors.
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17. The evaluation of the article by the referees/reviewers shall take into consi-
deration the consistency of the fifle (with respect to the knowledge produced); the
consistency of the abstract (necessarily presenting the purpose, theoretical fro-
mework and/or methodological procedure and results); the internal consistency
of the article (in relation to the purpose, to the theoretical framework and/or the
methodological procedure and the results); the quality of the educational know-
ledge produced |in relation to the analytical density, o the pieces of evidence
or proofs of the statements presented and to the conclusive-analytical ideas);
the quality of the educational knowledge produced (in relation to the structuring
and articulation of the parts of the article); the pertinence of the conclusion of
the arficle (with respect to the purpose and to the theoretical framework and/or
methodological procedure and the conclusive-analytical ideas); the relevance
of textual argumentation and coherence; the adequacy of the writing fo the
standard Portuguese; the academic and scientific relevance (with respect to
the standards of a scientific research) and the originality of the article for the
Education field.

18. The evaluation of the double-blind artficle will be carried out by 2 (wo)
reviewers. In the event of conflicting opinions, other opinions will be reques-
ted. Articles not approved by reviewers will be archived in Archived
Submissions of UFRN's Electronic Journals Portal (https://periodicos.ufm.br/
educacaoemquestao/index).

19. The review, of three to four pages, shall include the fitle in Portuguese,
English and Spanish (bold and lowercase] and the reference of the reviewed
book.

20. Each review may have a maximum of 3 (three) authors.

21. The evaluation of the review by the reviewer/referee takes info considero-
fion ifs informative, crifical and critical-informative clarity; the presentation of the
knowledge produced for the field of Education; the consistency in the synthetic
exposition of the knowledge of the reviewed book; the adequacy of the wri-
fing fo standard Portuguese and, also, to the Rules of the Journal “Education in
Question”.
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22. The evaluation of the double-blind review will be carried out by 2 (two)
reviewers. In the event of conflicting opinions, other opinions will be requested.

23. The estimated time for submitting opinions to the author(s) is approximately

35 (thirty-five) days.

24. The historical document (up to 15 pages) must be accompanied by a pre-
sentation of approximately 7 lines or 100 words.

25. The article and the review submitted to the Journal “Education in Question”
shall first be analyzed by the Editorial Board, which analyzes their adequacy
to the Journal’s Rules and Editorial Policy (including originality and the novelty of
the article) and decides whether to send it fo blind reviewers or to opt for a prior
refusal. All sfages of the process of submission and evaluation of the article are
supervised by the Journal's Editorial and Advisory Board, which makes decisions
in cases that diverge from the Journal's rules.

26. In the article and review, submitted to the Journal “Education in Question”,
the author(s) may follow all sfages: immediate acceptance or rejection; forwar
ding fo reviewers/referees; opinions issued and sent fo their authors, in addition
to the publication on the website of UFRN's Electronic Journals Portal (https: //
periodicos.ufrm.br/educacacemquestao,/index).

27. The novelty of the article and of the review will be analyzed based on an
anti-plagiarism tool (CopySpider).

28. The academic qualifications of the author, institution, city of the institution,
home department/institution, email address, research group to which he/she
belongs and Orcid must be included af the end of the text, after the references.
The identification of the author is restricted to the text of the submitted article. The
fext of the anonymous arficle will be sent to the reviewers for evaluation.

29. All opinions issued by the evaluators shall be analyzed by the Editorial and
Advisory Board of the Journal “Education in Question”.
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30. The Editorial and Advisory Board of the Journal, after evaluating the opi-
nions issued by the reviewers, shall immediately inform the author(s).

31. The ethics and best practices policy in the production and publication of
the Journal “Education in Question” should consider: i) The Basic Guidelines
for Integrity in the Scientific Activity of the National Council for Scientific and
Technological Development = CNPg, 2011 (http: /cnpg.br/diretrizes); ii) The
Protocols of the Platform Brazil through the Research Ethics Committees (http://
www.comitedeetica.saomateus.ufes.br/plataforma-brasil); i) The Resolution
of the National Health Council Nr. 510, of April 7th, 2016 — provides for
rules applicable to research in Human and Social Sciences — (http://bvsms.
saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2016/res0510_07_04_2016.himl); iv)
The Preliminary Document: Ethics in Education-related Research of the National
Association of Postgraduate Studies and Research in Education of 2017
(htto:/ /www.anped.org.br/sites/default/files/efica_e_pesquisa_em_educa-
cao_fexto_para_discussao_1.pdf); v) The Code of Conduct for Publishers and
Journals of the Cope (https://publicationethics.org,/resources,/ code-conduct;
vi) The Research Evaluation Statement - DORA (https: / /sfdora.org,/read /ptbr).

32. The Journal "Education in Question” shall retain the copyright in all arti-
cles that it publishes. The Journal “Education in Question” uses the Creative
Commons Attribution-NonCommercial 4.0 Infernational License, which provides
for the sharing of the article with acknowledgement of the authorship.

33. The authors and co-authors of arficles and reviews, published in the Journal
"Education in Question” shall wait for at least two years before they are allowed
fo submit new articles or reviews for publication.

34. The period to submit the article fo the Journal “Education in Question” is from

March 1st to October 3 1st.

35. The procedure for submitting an arficle and a review in UFRN's Electronic
Journals Portal - hitp: / /periodicos. ufm. br/educacacemquestao — is as follows:
tab “Cadastro/Registration” (to register all requested data, both as author and
reader]; tab "Pégina do Usudrio/User Page” (click the link “autor/author” and,

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 50, p. 340-367, out./dez. 2018.

353



Normas

354

then, in “nova submissdo,/new submission”) for submitting the article’s text. The
declaration/statement must be attached in item “Passo 4/Step 4" (Transfer of
additional documents.).

36. The mentioning of authors in the text shall abide by the ABNT fechnical
standards (NBR 10520, August 2002). Examples: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) and (TEIXEIRA, 1952, p. /1).

37. The references, at the end of the text, must abide by the ABNT Technical
Standards (NBR 6023, November 2018, second edition). Examples:

Books (Livros)

BOTO, Carloto. A liturgia escolar na idade moderna. Campinas: Papirus,
2017,

FERRAROTTI, Franco. Histéria e histérias de vida. O método biografico
nas ciéncias sociais. Tradugdo Carlos Eduardo Galvao Braga e Maria da
Conceicao Passeggi. Natal: EDUFRN, 2014,

SOARES JUNIOR, Azemar dos Santos; ANDRADE, Vivian Galdino de (Org.).
Escritas do sensivel: experiéncia, histéria cultural e préficas educativas. Jodo

Pessoa: Ideia, 2019. E-book.

Book Chapter (Capitulo de Livro)

GATTI JUNIOR, Décio. Histéria do ensino de histéria da educagdo no espago
lusobrasileiro: primeiras aproximagdes (Séculos XIX e XX]. In: ARAUJO, Marta
Maria de (Org.). Histéria (s) comparada (s) da educagdo. Brasilia: Liber Livro,
2009.

Article in Journal (Artigos em Periédicos)

ARAUJO, Marta Maria de; VIEIRA, Cristina Maria Coimbra. Educacdo em
nivel secunddrio de mocas de Natal e de Coimbra (1941-1948). Cadernos
de Histéria da Educacdo, Uberlandia, v. 17, n. 2, p. 328-342, maio/ago.

2018. (Dossié: Educagdo de Mulheres no Brasil e em Portugal (séculos XIX e

XX).
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DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.

Doctoral Dissertation (Tese de Doutorado)

FERNANDES, Hercilio Maria. Aprender e apreender no Jardim-Escola
(Caico, Rio Grande do Norte, 1960-1993). 2018, 367t. (Tese de Doutorado)
— Programa de Pés-Graduacao em Educacao, Universidade Federal do Rio

Grande do Norfe, 2018.
Master’s Degree Thesis (Dissertagéo de Mestrado)

MARQUES, Tércia Maria Souza de Moura. Livros das Ciéncias da Educacao,
bibliotecas e a engenhosidade da bibliotecdria Zila da Costa Mamede
(Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1959-1980). 2015. 181f.

Dissertacdo. (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2015.

Monograph (Monografia)

MOREIRA, Keila Cruz. Grupos escolares — modelo cultural de organizacdo
(superior) da instrugdo primdria (Natal, 1908-1913). Natfal, 1997, 59 f.
Monografia (Especializacdo em Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em

Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1997.
Congress Paper Published Online (Trabalho de Congresso Publicado Online)

ARAUJIO, Marta Maria de; MARQUES, Tércia Maria Souza de Moura. A edu-
cacdo (auto)formativa de bibliotecdrias (Zila da Costa Mamede, 1936-1985).
In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE PESQUISA [AUTOIBIOGRAFICA, 6.,
2014, Rio de Janeiro. Anais [...]. Rio de Janeiro: Universidade do Estado do

Rio de Janeiro/Associacdo Brasileira de Pesquisa [Auto|Biografica, 2014, 1
Online.

Correspondence (Correspondéncia)

CAPANEMA FILHO, Gustavo [Correspondéncia]. Desfinatério Presidente
Cetilio Dornelles Vargas. Rio de Janeiro, 14 nov. 1935. 1 Carfa.
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Interview (Entrevista)
ANTONIO. Entrevista. Natal, 5 nov. 2010.

Newspaper Feature (Matéria de Jornal)
BARBOSA, Edgar. Colégio e ginasio. A Republica, Natal, p. 3, 16 abr. 1942

School Document (Documento Escolar)

PELO ENSINO. Visitas escolares. Grupos Escolares “Senador Guerra” de
Caico e "Capitdo Mor Galvao” de Currais Novos. A Republica, Nafal, p. 1,
14 ago. 1920.

Brazilian Constitutions (Constituicoes do Brasil)

BRASIL. [Constituicdo (1946]]. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil.
Brasilia: Senado Federal e Ministério de Ciéncia e Tecnologia, Centro de
Estudos Estratégicos, 2001. (Aliomar Baleeiro e Barbosa lima Sobrinho —
Organizadores, v. 5).

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Repuiblica Federativa do
Brasil. Brasilia: Senado Federal e Ministério de Ciéncia e Tecnologia, Centro

de Estudos Estratégicos, 2002. (Caio Tdacito — Organizador, v. 7).

Constitutions of Rio Grande do Norte (Constituicoes do Rio Grande do Norte)

RIO GRANDE DO NORTE. [Consfituicdo [1936)]. Constituigéo do Estado do
Rio Grande do Norte. Natal: Imprensa Oficial, 19306.

RIO GRANDE DO NORTE. [Constituicao (1947)]. Constituicao do Estado do
Rio Grande do Norte. Natal: D.E.I. 1947,

Governmental Messages (Mensagens Governamentais)

BRASIL. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Gettlio Domelles Vargas na abertura da sessdo legislativa de 1951.

A educagdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP, 1987 (v. 1,
1890-1986).
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BRASIL. Mensagem apresentada ao Congresso Nacional pelo Presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek de Oliveira na abertura da sessao legislativa
de 1957. A educacdo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP,
1987 (v. 2, 1890-1986).

Educational Legislation (Legislacdo Educacional)

BRASIL. Decreto n° 20.772, de 11 de dezembro de 1931. Autoriza o Convénio
entre a Unido e as unidades da federag@o, para o desenvolvimento e padro-
nizacdo das esfatisticas educacionais. Disponivel em: http://www?2.camara.

leg.br/legin/fed/decret/1930-1939 /him. Acesso em: 13 fev. 2018.

BRASIL. Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Didrio Oficial [da] Unido, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996. Secdo 1, p. 27833,

Will (Testamento)

SILVA, Caetano de Souza. Testamento. Caicd/Freguesia da Gloriosa Senhora
Sant’Ana, 1890. (Documento manuscrito de 22 de julho de 1890, sob a
guarda do laboratério de Documentagdo Historica do Centro de Ensino

Superior do Serid6,/LABORDOC — Caico).

Will And Autos de Contas (Testamento e Autos de Contas)

NASCIMENTO, Joaquina Maria do. Testamento e autos de contas. Vilo
do Principe /Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’/Ana, 1850. (Documento
manuscrito de 20 de agosto de 1850, sob a guarda do Laboratério de
Documentagéo Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridd,/IABORDOC
— Caicd).

A educacéo nas mensagens presidenciais. Brasilia: MEC/INEP, 1987 (v. 1,
1890-1986).
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Normas Generales de Publicacién de la Revista
"Educacao em Questao” [Educacién en Cuestion]

] la Revista "Educacdo em Questdo [Educacién en Cuestién]” es una Revista
del Centro de Educacién y del Programa de Posgrado en Educacion de la
Universidad Federal del Rio Grande del Norte (UFRN). Periédico en linea, de
flujo continuo y de acceso abierto, publicado en cuatro ediciones anuales con
arficulos originales e inéditos de Educacion, resultantes de investigacion cienti-
fica, ademds de resefias de libros y documentos histéricos.

2. El articulo, en conformidad con lo prescrito por estas Normas Generales,
estd configurado para pagina A4, observando las siguientes indicaciones:
digitacién en word para windows; margen derecha/superior/inferior 2.5 cm;
margen izquierda 2.5 cm; fuente Century Gothic en el cuerpo del texto tamario
12, con espaciamiento enfre lineas de 1.5 cm. En las citaciones (a partir de
cuatro lineas), el espaciamiento es simple y la fuente, tamafio 11.

3. El articulo original e inédito (portugués, espanol e inglés), entre 20 y 25
pdginas, debe incluir un resumen en portugués, espariol e inglés de alrededor
de 15 (quince) lineas o 150 [ciento cincuenta) palabras, con indicacion de 4
(cuatro) palabras clave en cada idioma; el espaciamiento entre lineas de 1.5
cm y la fuente tamaiio 12.

4. El arficulo original e inédito aprobado podra ser publicado simulténeamente
en portugués vy en inglés. El (los) autor(es) debe(n] presentar una declaracién
de que la version en inglés del articulo ha sido producida por un traductor
reconocido.

5. Al principio del articulo, se informard el fitulo en portugués, inglés vy espaol
antes de cada resumen (en negrita y mintsculas), autor(es), institucién y pais.

6. Eltitulo deberd contener como maximo 100 (cien) caracteres con espacio.
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7. la citacién, a partir de cuatro lineas, debe ser sangrada y seguida del
apellido del (s) autor (es), afo y pagina.

8. Escribir el apellido de los autores citados en el cuerpo del fexto.

Q. Registrar, en las referencias, solamente los autores citados en el cuerpo del
texto, debiendo escribir el nombre completo de los autores y de los traductores.

10. Las notas deben tener carécter Gnicamente explicativo y constar al final
del texto, antfes de las referencias. Cada nota explicativa deberd contener un
maximo de 400 (cuatrocientos) caracteres.

I'1. las figuras e imdgenes confenidas en el articulo deben ser de alta
resolucion.

12. El autor debe presentar una declaracion de que el articulo es comple-
tamente original e inédito. Es decir, en la declaracion, debe constar que el
arficulo no ha sido publicado en ningin periddico, libro, anales de congreso,
sifio web, blog.

13. El autor debe registrar el nimero del ORCID (Open Researcher and
Contributor ID) en el "Perfil" del (los) autor [es) del articulo.

14. En cada articulo, podrd haber, como maximo, 3 (ires| autores; preferente-
mente perfenecientes a grupos de investigacion. Se requiere que al menos 2
(dos) de los autores tengan el titulo de doctor/doctorado.

15. El articulo de Redes Inferinstitucionales de Investigadores (brasilefios y
extranjeros) podrd contemplar como maximo & (seis| autores. El articulo original
e inédito aprobado debe ser publicado simultdneamente en portugués y en
inglés. El (los) autor(es) debe(n) presentar una declaracion de que la version en
inglés del arficulo ha sido producida por un traductor reconocido.

16. El articulo, resultante de disertacion de maestria y de tesis de doctorado,
podrd tener como mdaximo 2 (dos) autores.
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17. la evaluacién del articulo por los resefiadores/evaluadores tiene en consi-
deracién la consistencia del titulo (con relacion al conocimiento producidol; a
consistencia del resumen (presentando, necesariamente, objefivo, marco ted-
rico y/ o procedimiento metodoldgico y resultados); la consistencia interna del
frabajo (con relacién al objetivo, al marco teérico y/o procedimiento mefodolé-
gicoy a los resultados); la calidad del conocimiento educativo producido (con
relacion a la densidad analitica, a las evidencias o pruebas de las afirmaciones
presentadas y a las ideas conclusivo-analiticas); la calidad del conocimiento
educativo producido (con relacién a la estructuracion y a la articulacion de
las partes del articulo); la perfinencia de la conclusion del frabajo (referente al
objetivo y al marco tedrico y/o procedimiento mefodolégico e ideas conclu-
sivo-andliticas); lo pertinencia de la argumentacién y de la coherencia fextual,
la adecuacién de la escritura al portugués estandar; la relevancia académica y
cientifica (con relacién a los patrones de una investigacion cientifica) y la origi-
nalidad del artficulo para el drea de Educacion.

18. La evaluacion del articulo del tipo doble ciego estard a cargo de 2 (dos)
resefadores/evaluadores. En el caso de dictémenes contradictorios, se solici-
farén ofros dictdmenes. Los arficulos no aprobados por los resefiadores seran
archivados en Sumisiones Archivadas del Portal de Periddicos Electrénicos de
la UFRN (https://periodicos.ufm.br/educacacemquestao/index|.

19. la resefia de tres a cuatro paginas debe venir con el fitulo en portugués,
inglés y espariol (negrita y mindsculas) y la referencia del libro resefiado.

20. Cada resefia podrd tener, como méximo, frés (3) autores.

21. la evaluacién de la reseiia por el resefiador tiene en cuenta su claridad
informativa, critica y critica-informativa; la presentacion del conocimiento pro-
ducido para el érea de Educacion; la consistencia en la exposicion sintéfica
del conocimiento del libro resefiado; la adecuacion de la escritura al portugués
estandar y fambién las reglas de la Revista “Educacion en Cuestion”.

22. la evaluacion de la resefia del tipo doble ciego estard a cargo de 2
(dos) resefiadores. En el caso de dictémenes contradictorios, se solicitardn otros
dictémenes.
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23. El tiempo estimado para el envio de los dictémenes al (los) autor(es) es
alrededor de 35 |(freinfa y cinco) dias.

24. £l documento histérico (hasta 15 pdginas) debe venir acompafiado de una
presentacién en tormo a /7 lineas o 100 palabraos.

25. El articulo v la resefia sometidos a la Revista “Educacion en Cuestion”,
serdn, primero, analizados por el Consejo Editorial, que analiza su adecuacién
a las Normas y a la Politica Editorial de la Revista (incluyendo la originalidad
del articulo] y decide por su envio a los resefiadores para la evaluacion del
fipo ciega o su rechazo previo. Todas las fases del proceso de sumision y de
evaluacién del articulo son acompariadas por el Consejo Editorial y Consultivo
de la Revista, que decide por los posibles casos divergentes en relacion a las
Normas de la Revista.

26. En el arficulo y resefia, sometidos a la Revista “Educacién en Cuestiéon”,
el (los) autor (es) puede(n) acompaiiar todas las fases: aceptacién o rechazo
inmediato; envio a resefiadores; dictamenes emitidos y enviados a sus autores,
ademés de la publicacion en el sitio web del Portal de Periddicos Electronicos
de la UFRN {(https://periodicos.ufrn.br/educacacemquestao,/index).

27. la originalidad del articulo y de la resefa se analizard sobre la base de
una herramienta antiplagio (CopySpider).

28. la titulacion del autor, institucion, ciudad de la institucion, drgano/departa-
mento de trabajo, correo electrénico, grupo de investigacion a que pertenece
y Orcid deben constar al final del fexto, después de las referencias. La identifi-
cacién del autor se restringe al fexto del articulo sometido. El texto del articulo
andnimo serd enviado a los resefiadores para evaluacion.

29. Todos los dictémenes emitidos por los evaluadores deberdn ser analizados
por el Consejo Editorial y Consultivo de la Revista “Educacion en Cuestion”.

30. El Consejo Editorial y Consultivo de la Revista, después de analizar los
dictémenes emitidos por los evaluadores, informard inmediatamente al (los)

auforles).
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31. la politica de ética y de buenas practicas en la produccion y en la publica-
cién de la Revista “Educacion en Cuestidon” debe considerar: i) Las Directrices
Bésicas para la Integridad en la Actividad Cientifica del Consejo Nacional de
Desarrollo Cientifico y Tecnolégico — CNPq, 2011 (http: /enpq.br/direfrizes);
i) Los Protocolos de la Plataforma Brasil por medio de los Comités de Etica
en Investigacion (http://www.comitedeetica.saomateus.ufes.br/plataformo-
-brasil); iii) La Resolucién del Consejo Nacional de Salud n © 510, de 7 de
abril de 2016 — dispone sobre normas aplicables a las investigaciones en
Ciencias Humanas y Sociales — (http:/ /bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/
cns /2016/resO510_07_04_2016.html): iv) El Documento Preliminar: Etica
en la Investigacion en Educacion de la Asociacién Nacional de Postgrado
e Investigacion en Educacion de 2017 (http://www.anped.org.br/sites/
default/files/efica_e_pesquisa_em_educacao_texto_para_discussao_1.pdf);
v) El Cédigo de Conducta para Editores y Peri¢dicos del Cope (https://publi-
cationethics.org/resources/code-conduct); vi) La Declaracién de Evaluacion

de la Investigacion — DORA (https: //sfdora.org/read /ptbr/).

32. A la Revista “Educacion en Cuestion” se reservan los derechos de autor
pertinentes a fodos los articulos publicados en ella. La Revista “Educacion en
Cuestion” utiliza la licencia de Creative Commons Attribution-NonCommercial
4.0 International license, que permite compartir el articulo con el reconoci-
mienfo de la autoria.

33. los autores y coautores de articulos y resefias, publicados en la Revista
"Educacion en Cuestion”, tendrén un plazo de, como minimo, dos afios para
que puedan someter nuevos frabajos para publicacion.

34. El periodo para someter el arficulo a la Revista “Educacion en Cuestion” es
del 1 de marzo al 31 de octubre.

35. El procedimiento para sumision de articulo y de resefia en el Porfal de
Periddicos Electronicos de la UFRN = http: //periodicos.ufrn.br/educaca-
oemquestao - debe seguir la siguiente orientacion: pestaiia "Cadastro/
Registro" (registrar todos los datos solicitados tanto como autor y como lec-
for]; pestaia "Pagina de Usuario" (hace clic en el enlace "autor" y luego en
"Nova Submissdo/Nueva Sumisién') para el envio del texto del articulo. La
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declaracion debe adjuntarse en el apartado "Paso 4" (Transferencia de docu-
mentos suplementarios).

36. Llas menciones de autores en el texto se subordinardn a las Normas
Técnicas de la ABNT-NBR 10520, agosto 2002. Ejemplos: Teixeira {1952,
p. /0); (TEIXERA, 1952)y (TEIXEIRA, 1952, p. /1).

37. Las referencias, al final del texto, deben obedecer a las Normas Técnicas

de la ABNT, NBR 6023, noviembre 2018 (segunda edicion). Ejemplos:

Libros (Livros)

BOTO, Carlota. A liturgia escolar na idade moderna. Campinas: Papirus,
201/.

FERRAROTTI, Franco. Histéria e histérias de vida. O método biografico
nas ciéncias sociais. Tradugdo Carlos Eduardo Galvao Braga e Maria da
Conceicao Passeggi. Natal: EDUFRN, 2014,

SOARES JUNIOR, Azemar dos Santos; ANDRADE, Vivian Galdino de (Org.).
Escritas do sensivel: experiéncio, histéria cultural e praticas educativas. Jodo

Pessoa: Ideia, 2019. E-book.

Capitulo de Libro (Capitulo de Livro)

GATTI JUNIOR, Décio. Histéria do ensino de histéria da educagdo no espago
luso-brasileiro: primeiras aproximagdes (Séculos XIX e XX]. In: ARAUJO, Marta
Maria de (Org.). Histéria (s) comparada (s) da educagéo. Brasilia: Liber Livro,
2009.

Articulos en Periédicos (Artigos em Periédicos)

ARAUJIO, Marta Maria de: VIEIRA, Cristina Maria Coimbra. Educacdo em
nivel secunddrio de mocas de Natal e de Coimbra (1941-1948). Cadernos
de Histéria da Educacdo, Uberlandia, v. 17, n. 2, p. 328-342, maio/ago.
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2018. (Dossié: Educacao de Mulheres no Brasil e em Portugal (séculos XIX e

XX).

DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Insfituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.

Tesis Doctoral (Tese de Doutorado)

FERNANDES, Hercilia Maria. Aprender e apreender no Jardim-Escola
(Caico, Rio Grande do Norte, 1960-1993). 2018, 367%. (Tese de Doutorado)
— Programa de Pés-Graduacao em Educacao, Universidade Federal do Rio

Grande do Norte, 2018.
Disertacion de Maestria (Dissertacdo de Mestrado)

MARQUES, Tércia Maria Souza de Moura. Livros das Ciéncias da Educacao,
bibliotecas e a engenhosidade da bibliotecaria Zila da Costa Mamede
(Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1959-1980). 2015. 181f.

Disserfacdo. (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em

Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2015.

Monografia (Monografial

MOREIRA, Keila Cruz. Grupos escolares — modelo cultural de organizacdo
(superior) da instrugdo priméria (Natal, 1908-1913). Natal, 1997, 59 f.
Monografia (Especializacao em Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em

Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1997.

Trabajo de Congreso Publicado en Linea (Trabalho de Congresso Publicado
Online)

ARAUIO, Marta Maria de: MARQUES, Tércia Maria Souza de Moura. A edu-
cagdo (autolformativa de bibliotecdrias (Zila da Costa Mamede, 1936-1985).
In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA, 6.,
2014, Rio de Janeiro. Anais [...]. Rio de Janeiro: Universidade do Estado do

Rio de Janeiro/Associacdo Brasileira de Pesquisa [Auto|Biogrdafica, 2014. 1
Online.
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Correspondencia (Correspondéncial

CAPANEMA FILHO, Gustavo [Correspondéncia]. Desfinatério Presidente
Cetilio Dornelles Vargas. Rio de Janeiro, 14 nov. 1935. 1 Carfa.

Entrevista (Entrevista)

ANTONIO. Entrevista. Natal, 5 nov. 2010.

Articulo de Periédico (Matéria de Jornal)
BARBOSA, Edgar. Colégio e gindasio. A Republica, Natal, p. 3, 16 abr. 1942

Documento Escolar (Documentos Escolar)

PELO ENSINO. Visitas escolares. Grupos Escolares “Senador Guerra” de
Caico e "Capitdo Mor Galvao” de Currais Novos. A Republica, Nafal, p. 1,
14 ago. 1920.

Constituciones de Brasil (Constituicoes do Brasil)

BRASIL. [Constituicdo (1946)]. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil. 365
Brasilia: Senado Federal e Ministério de Ciéncia e Tecnologia, Centro de

Estudos Estratégicos, 2001. (Aliomar Baleeiro e Barbosa lima Sobrinho —
Organizadores, v. 5).

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Repuiblica Federativa do
Brasil. Brasilia: Senado Federal e Ministério de Ciéncia e Tecnologia, Cenfro
de Estudos Estratégicos, 2002. (Caio Tacito — Organizador, v. 7).

Constituciones del Rio Grande del Norte (Constituicoes do Rio Grande do
Norte)

RIO GRANDE DO NORTE. [Constituicao (1936)]. Constituicao do Estado do
Rio Grande do Norte. Natal: Imprensa Oficial, 1936.
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