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RESUMO

No presente estudo, cujo objetivo era investigar como determinados professores relacionam suas praticas
docentes ao ensino de algebra, de forma integrada com a geometria e a aritmética, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos propomos a apresentar parte dos resultados de uma pesquisa vinculada ao Programa de
mestrado em Docéncia em Educagao em Ciéncias e Matematicas (PPGDOC/IEMCI/UFPA), a partir das narrativas
extraidas de um curso de formagao continuada de professores que ensinam matematica, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para tanto, utilizamos como lentes tedricas para compreender e divulgar as diversas
relagbes oriundas das reflexdes em relagdo ao ensino da algebra, de forma intradisciplinar, os estudos/pesquisas
de Lorenzato (2010), Canavarro (2007), Ponte (2005), Lins e Gimenez (1997), Imbernén (2009, 2010 e 2011),
entre outros. Neste sentido, trilhamos um percurso metodolégico da pesquisa qualitativa, segundo Bicudo (2010),
com uso da abordagem de pesquisa-agdo, segundo Thiolllent (2011). Para subsidiar a agdo, o curso foi
implementado em Sao Francisco do Para, com duragéo de seis meses, fazendo uso de questionarios, de registros
de audios e de material produzido pelos professores durante os encontros, para captagédo das informagdes que
foram organizadas e tratadas através da analise narrativa, na intengdo de inferir resultados. A titulo de
consideragoes, o estudo possibilitou aos participantes formas significativas de agugar uma melhor compreensao
da algebra que deve ser desenvolvida nos anos iniciais, e da organizacédo do ensino de forma intradisciplinar para
uma melhor compreensdo do pensamento algébrico pelo aluno e de sua relagdo com os demais campos da
matematica.
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ABSTRACT

In the present study, whose objective was to investigate how certain teachers relate their teaching practices to the
teaching of algebra, in an integrated way with geometry and arithmetic, in the early years of Elementary School,
we propose to present part of the results of a research linked to the Program in Teaching in Science and
Mathematics Education (PPGDOC/IEMCI/UFPA), based on narratives extracted from a continuing education
course for teachers who teach mathematics in the early years of Elementary School. To do so, we use as
theoretical lenses to understand and disseminate the various relationships arising from reflections in relation to
the teaching of algebra, in an intradisciplinary way, the studies/research by Lorenzato (2010), Canavarro (2007),
Ponte (2005), Lins et al. Gimenez (1997), Imbernén (2009, 2010 and 2011), among others. In this sense, we follow
a methodological course of qualitative research, according to Bicudo (2010), using the action-research approach,
according to Thiolllent (2011). To subsidize the action, the course was implemented in Sdo Francisco do Para,
lasting six months, using questionnaires, audio recordings and material produced by the teachers during the
meetings, to capture the information that was organized and treated through of narrative analysis, with the intention
of inferring results. As considerations, the study provided participants with significant ways to sharpen a better
understanding of algebra that should be developed in the early years, and of the organization of teaching in an
intradisciplinary way for a better understanding of algebraic thinking by the student and its relationship with the
other fields of mathematics.

Keywords: Continuing teacher education. Algebra in the early years. intradisciplinarity.
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1. Introducgao

Esta pesquisa versa sobre uma proposta de formagao continuada em servigo
para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Abordei como diretriz da
investigacdo a seguinte questdo: de que forma organizar o ensino de algebra,
utilizando o pressuposto intradisciplinar com outros objetos do conhecimento
matematico, estruturando o ambiente formativo para possibilitar aos professores
condigdes para o desenvolvimento dessa organizacao para o ensino?

O objetivo, a partir do curso de formagédo continuada Ensino Integrado de
algebra, aritmética e geometria para professores dos anos iniciais do ensino
Fundamental, era verificar como os professores colaboradores articulam seus
conhecimentos com relagdao ao ensino de algebra de forma integrada a geometria e
a aritmética ao elaborarem tarefas matematicas para os anos escolares iniciais.

Neste estudo, elencou-se uma diversidade de pesquisas que apontam para a
organizacao do ensino intradisciplinar da matematica e nao sequenciada de algebra,
aritmética e geometria. Diante disso, adotamos como base de sustentacao tedrica, as
pesquisas de Lorenzato (2010) Lins e Gimenez (1997), Canavarro (2007), Ponte
(2005), Fiorentini (2013), Fiorentini e Lorenzato (2012), no sentido de aproximarmo-
nos das questdes do ensino de algebra nos anos iniciais do Ensino Fundamental de
forma intradisciplinar e, ainda, debrugamo-nos nas teorias e discussdes de Imbernén
(2009, 2010 e 2011), enquanto amadurecimento epistemologico sobre a questéo da
formacao e desenvolvimento profissional do professor, entre outros tedricos.

Como percurso investigativo, aplicou-se a Pesquisa-agao, pois segundo
Pereira (2001, p. 165 e 166) essa forma de fazer pesquisa valoriza os dados empiricos
como fundamento de uma melhoria reflexiva da pratica, enfatizando a sua intencao
de tornar validas e aceitas as teorias e hipéteses que ndo dependem de provas
cientificas de verdade, mas dos beneficios que podem proporcionar, dentre os quais,

levar o docente a atuar de modo mais inteligente e acertado.
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2. Fundamentagao Teoérico-Metodolégica
2.1. O ensino de algebra nos anos iniciais e a intradiscilinaridade

A presencga da algebra no curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental
nao é uma novidade se olharmos para os outros paises e atentarmos para os textos
de documentos curriculares brasileiros que antecederam a BNCC.

O National Council of Teachers of Mathematics - NCTM (2007), na elaboragao
dos “Principios e normas para o ensino da algebra”, indica o estudo da algebra desde
a Educacao Infantil e [...] d4 a Algebra o status de tema transversal, que, além de fazer
relacdo com os outros eixos da Matematica, a considera como um fio condutor
curricular desde os primeiros anos de escolaridade (FERREIRA, 2017, p.18).

Também, neste sentido, a conferéncia da Academia Nacional de Ciéncias
(NAS), ocorrida nos Estados Unidos em 2006, reuniu um grupo de especialistas em
matematica e da educagao matematica para estudo e reflexdo do ensino da algebra
nas escolas. No seio desta conferéncia, surge o termo Early Algebra, que denominou
o subgrupo que discutiu o ensino de algebra nos primeiros anos de escolarizagao.

Segundo Canavarro (2007), em Portugal, nos anos 90, ndo havia nenhuma
referéncia a esse trabalho, mas em documentos mais recentes, como no Programa
de Matematica do Ensino Basico, publicado em 2007, a algebra é considerada como
uma forma de pensamento matematico desde os primeiros anos de escolarizacéo, o
que permite estabelecer relagdes entre os objetos de conhecimento entre si e com os
outros (CANAVARRO, 2007, p. 96).

A partir de suas investigagdes, Canavarro (2007) aponta como desafios para
o desenvolvimento do pensamento algébrico a “A elevagédo das expectativas acerca
das capacidades matematicas dos alunos (e professores), [...] e a transformacéao da
cultura de sala de aula no que diz respeito ao ensino e aprendizagem da Matematica”.
(CANAVARRO, 2007, p. 82). Para a efetivacao do ensino de algebra nos anos iniciais
precisamos romper com essa cultura enraizada acerca do ensino fragmentado da

matematica e criar caminhos para uma nova maneira de ensina-la, levando em
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consideracao alguns fatores, dentre eles: a motivagdo dos alunos e professores e a
obrigatoriedade de sua inserc¢ao a partir do 1° ano do EF.

No Brasil, nas ultimas décadas, Fiorentini, Miorim e Miguel (1993); Ferreira,
Ribeiro e Ribeiro (2017), dentre outras pesquisas, apresentam uma tendéncia de
considerar o desenvolvimento do pensamento algébrico desde os anos iniciais de
escolarizagdo por meio do estudo de padrdes e regularidades. Dessa forma,
argumentando que o pensamento algébrico também se desenvolve por meio da
compreensao das relacdes, padroes e estruturas matematicas, inicialmente da

aritmética.

[...] se concordarmos com as vantagens do ensino interdisciplinar, com mais
forte razdo devemos professar o ensino intradisciplinar, o qual pode ser
reduzido, sinteticamente, ao ensino de aritmética, geometria e algebra. Assim
fazendo, os alunos irdo perceber a harmonia, coeréncia e beleza que a
matematica encena, apesar de suas partes possuirem diferentes
caracteristicas (Lorenzato, 2010, p.60)

Além disso, € necessario difundir a ideia de que a partir do ensino na
perspectiva intradisciplinar € viavel elevar o nivel do conhecimento do aluno para um
patamar onde um conhecimento amplo e genuino € desenvolvido, em detrimento de

um conhecimento fragmentado.

Considerando que os conceitos ndo sao construidos em sequéncia linear, nem
de forma isolada, ndo ¢é recomendavel que sejam apresentadas
separadamente ao aluno as nogbes de aritmética, geometria e algebra.
Aqueles que estudaram de modo isolado os conceitos ficaram com a impressao
de que estes nao se inter-relacionam e que aprenderam assuntos distintos.
(Lorenzato, 2010, p. 69 a 70).

Dessa forma, os trés ramos da matematica trabalhados concomitantemente,
nos permitem relacionar ideias comuns e perceber as caracteristicas distintas
(vocabulario, simbologia, conceitos, regras, definicdes), levando “[...] os estudantes a
visualizagdo das conexdes de diferentes ramos da Matematica, ou seja, que a
Matematica se relacione com a propria Matematica, em uma perspectiva
intradisciplinar.” (SILVA, 2018, p. 72), ratificando que “A matematica ndo € uma

colecao de ramos ou padroes separados, embora seja frequentemente particionada
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e apresentada dessa maneira. Em vez disso, a matematica € um campo de estudo
integrado”. (NCTM, 2007).

Além disso, o ensino integrado € uma possibilidade viavel para que os
conceitos algébricos tenham mais significado e sejam mais livremente desenvolvidos,

por conta da aproximagao com a realidade que a aritmética e a geometria tém.
2.2. Formacgao do professor que ensina matematica nos anos iniciais

Tendo em vista a necessidade emergente de formagdo continuada do
professor, faz-se necessario reformular os modelos de formagdao que tem sido
implementados, dando primazia a iniciativas como o acompanhamento pedagogico
individualizado e a formacdo em servico, mediante a promocdo de encontros
formativos que valorizem a troca de saberes e a aprendizagem colaborativa, em que
todos os envolvidos sejam vistos como iguais e como parceiros nessa busca por
respostas e solugdes, pois “Uma formacado deve propor um processo que dote o
professor de conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos
e investigadores.” (IMBERNON, 2011, p. 55).

Pensar a formagao de professores a partir da perspectiva colaborativa é
assumir uma proposta de formacao que valoriza o conhecimento do professor e o
reconhece como autor de sua propria pratica, porém, isso nado acontece
repentinamente, € necessario investimento, ja que o pensamento reflexivo ndo ocorre
de forma automatica. Schén (2000) propde formagao baseada em uma epistemologia
da pratica, que valorize a pratica pedagdgica do profissional, de forma que este possa
construir conhecimentos por meio da reflexdo sobre o que realiza.

Uma formagao continuada em servigo, no viés da Pesquisa-acao, de forma
colaborativa, pode promover melhorias na formacdo da equipe docente e
consequentemente nas atividades escolares. Nesse processo de colaboragédo, o
papel de cada um (escola, pesquisador, formador e professor) € revisto, sendo
conferido o reconhecimento e o respeito devido aos conhecimentos praticos dos bons
professores (ZEICHNER, 1993).
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Segundo Imbernén (2010, p.70), a formagao permanente do professor deve
tornar-se um processo de construgao do conhecimento profissional coletivo, em que
todos sao responsaveis por si e pelo grupo. Uma formagao que gere um conhecimento
profissional ativo e ndo dependente nem subordinado a um conhecimento externo.
Conhecimento profissional especializado que esta atrelado a agao docente e que,
portanto, refere-se a construgdo de um conhecimento pratico. Dessa forma, “[...] a
formacdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizacao cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacdo, reflexdo e formacgao [...]. IMBERNON, 2009, p. 15)

Imbernén (2010) valoriza a formagao continuada e permanente centrada no
didlogo, na troca, na colaboragao entre os pares na escola, quando assevera que o
conhecimento profissional se transforma em um conhecimento experimentado por
meio da pratica diaria em um contexto especifico, primando pelo viés colaborativo
quando assegura que essa formacdo permanente deve oferecer procedimentos
compativeis as metodologias de participacéo, observagao, estratégias, comunicagéo,
tomada de decisoes, entre outros, tornando possivel ao docente produzir processos

de intervencao autbnomos.

2.3. Conhecimento matematico para a organizagao do ensino

Para Fiorentini e Lorenzato (2012) so6 sera possivel o ensino e a aprendizagem
de Matematica se o professor tiver dominio do objeto em estudo e dos processos de
ensino relacionados a “transmissao, assimilagdo e/ou a apropriagao/construgao do
saber matematico escolar’ (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p.5). Sabemos que a
tarefa de ensinar Matematica no Fundamental | fica ao encargo do profissional com
formagado superior em cursos de licenciatura em Pedagogia ou em um curso de
formagao de professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que apesar
de nao serem licenciados em Matematica, obtém éxito no ensino quando
compreendem a importancia do dominio do conhecimento do objeto matematico para

0 ensino e das formas diferenciadas de arranjo pedagdgico, e se apropria disto.
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A educagao algébrica, em particular, tem sido alvo de preocupacao de
professores e pesquisadores em Educacdo Matematica, pois durante muito tempo
prevaleceu uma concepg¢ao equivocada de que tarefas com equagdes eram a base
para o ensino de algebra, dando énfase aos exercicios para memorizagao (PONTE,
2005). Acreditava-se que a algebra era um conteudo exclusivo para os anos finais do
Ensino Fundamental.

Mas sabe-se que conceitos elementares ligados a estrutura do pensamento
algébrico eram conscientemente ou inconscientemente trabalhados pelos professores
dos anos iniciais, e isso era previsto pelos Parametros Curriculares Nacionais/PCN
(BRASIL, 1998), dentro do eixo tematico “Numeros”, como também nos outros, com
menor frequéncia. O que n&o é o suficiente, pois “Para que se possa almejar e
desenvolver um Pensamento Algébrico com os alunos e nos alunos, torna-se
essencial que o proprio professor detenha o conhecimento desse pensamento e sobre
ele”. (FERREIRA; RIBEIRO; RIBEIRO, 2017, p.501), agindo com respaldo tedrico e
intencionalidade.

Sem a insergdo da algebra, desde os anos iniciais no curriculo, os alunos
ingressam nos anos finais do Ensino Fundamental sem uma compreensao das “coisas
da algebra” (LINS; GIMENEZ, 1997) e sua relagao com outros conteudos, enfrentando
dificuldades: na compreensao de uma expresséo algébrica e seu significado, para té-
la como mais um recurso para a resolugdo de problemas; na compreensao de
conceitos, de simbolos (+ e =) e de convengbes estabelecidas, algumas vezes,
distintos do que aprenderam, que acaba por confundi-los; na representagcdo de
variaveis e incognitas por meio de letras, ndo conseguindo atribuir-lhes a
representacéo de um valor desconhecido quando, segundo Ponte (2005), necessitam
traduzir informacgdes da linguagem natural para a linguagem algébrica.

Sao dificuldades que ocorrem pela complexidade dos conceitos, sutilezas da
linguagem simbdlica e das metodologias de ensino focado no simbolismo — téao
comum no ensino de algebra. Ponte (2005) assevera que estamos diante de um
problema complicado: de um lado o valor que a simbologia tem, pelo seu poder de

sintetizar as ideias concebidas na operagao em um formato simplificado e de facil
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compreensao e manipulagdo e, de outro lado, este mesmo simbolismo como um

grande perigo para o processo de ensino e de aprendizagem.

A solugdo ndo esta em banir o simbolismo ou atrasa-lo para o mais tarde
possivel (...). Também n&o esta em impor o simbolismo desde o mais cedo
possivel, obrigando os alunos a aprender e manipular simbolos e expressdes
que para eles nao tém qualquer significado. A solugéo tera de passar por
uma estratégia de ir introduzindo os simbolos e o seu uso, em contextos
significativos, no quadro de atividades que mostrem de forma natural aos
alunos o poder matematico da simbolizacdo e da formalizagdo (PONTE,
2005, p. 40).

O ensino de algebra exige muitos dominios, pois ha muitos conteudos e com
caracteristicas distintas. O professor que espera que os alunos resolvam situacoes
envolvendo algebra, entendendo o que fazem como fazem e porque precisam fazé-
lo, deve apropriar-se dos conteudos, suas singularidades, o que perpassa a ideia do
saber fazer, ou seja, ndo basta dominar a linguagem algébrica envolvida nos
conteudos, é preciso entender as ideias envolvidas nos processos de resolucédo de
tarefas/problemas, sabendo o porqué dos erros e dos acertos. Canavarro (2007, p.
82) fala da imprescindivel atuagao do professor no desenvolvimento do pensamento
algébrico de seus alunos, “[...] sublinhando-se a importancia da criagao de uma cultura
de sala de aula adequada a discussao e confronto de ideias, a argumentacéo e a
construcao coletiva de generalizagbes matematicas [...]".

Esse € um conhecimento inerente ao professor que ensina — saber quando
uma determinada resolu¢do ndo esta correta, compreendendo o porqué e tendo
subsidios tedricos para fazer com que o aluno compreenda, discuta e se aproprie
desses processos e dos porqués de cada encadeamento, ndo desenvolvendo uma
mera resolu¢ao sem sentido algum para si e para o outro.

O consideravel feito da insercdo da algebra no curriculo dos anos iniciais nao
garante sua efetivacdo. E necessario que se reconheca a importancia do papel do
professor nesse processo, caso contrario, tudo ficara apenas no documento. Para
Fiorentini, Miorim e Miguel (1993, p. 90) faz-se necessario garantir o “exercicio
daqueles elementos caracterizadores do pensamento algébrico”, ratificando a ideia
de que o sucesso da aprendizagem de algebra vai depender do “modo como

conduzimos e expressamos 0 nosso pensamento” (FIORENTINI; MIORIM; MIGUEL,

REVISTA EDUCACAO E INFANCIAS
e-ISSN: 2764-6076

NATAL, V.1 N.2 ANO 2022




REVISTA ME

EdUCaQaO & Rizaldo da S. Pereira | Arthur G. Machado Junior

- Iac 0 ENSINO DE ALGEBRA DE FORMA INTRADISCIPLINAR SOB A QTICA
Infanc;aj DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA
NOS ANOS ESCOLARES INICIAIS

1993, p. 90), dos arranjos pensados para a inser¢cao da algebra nos planos de ensino

e do modo como organizamos as tarefas para esta finalidade.
2.4. O contexto da investigagao, os colaboradores e o curso de formagao

A necessidade de realizar uma pesquisa na formagdo continuada de
professores dos anos iniciais, de forma a estabelecer uma pratica escolar, por meio
de uma colaboracéo entre pesquisador e professores, num ato continuo e coletivo de
reflexdo na e para a agao, encontra nas abordagens qualitativas o percurso mais
adequado, pois o “qualitativo engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor
sensacodes e opinides” (BICUDO, 2010, p. 106), a partir de um processo imbricado de
reflexdo e de analise do contexto investigado.

Dentre as acdes a serem realizadas em um estudo académico, a autorreflexao
coletiva desempenhada por um determinado grupo social, na intengdo de buscar
melhorias para suas praticas, € fundamental, e segundo Thiolllent (2011), esta acao
€ a base da Pesquisa-acéo, sendo essa a modalidade escolhida como norteadora do
processo de investigagao, ja que se realizou de forma colaborativa entre pesquisador
e professores. Segundo Pereira (2001, p. 167 e 168), “a Pesquisa-agao reforca a
postura colaborativa dos professores. A pratica educativa nao é criagao isolada dentro
de ambientes institucionais. Os professores-pesquisadores, ao refletirem suas
praticas, trabalham-nas dialogicamente com seus colegas [...]".

A pesquisa foi realizada em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacao/SEMED de Sao Francisco do Para. Desta forma, o curso realizou-se com
professores Fundamental |, no periodo de seis meses, perfazendo um total de 10
encontros on-line e 04 e encontros presenciais, com a carga horaria de 60 horas,
sendo pensados e organizados a partir das necessidades elencadas pela equipe de
formacao da SEMED, das inquietacbes geradas com a aprovacado da BNCC (2018)
e do atual periodo pandémico atinente a COVID-19 (SARC-CoV-2).

Por compreendermos que um curso de formacao para professores no modelo

hibrido é algo totalmente novo, foram planejadas diversas a¢gdes com o objetivo de
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familiarizar os professores colaboradores com as tecnologias que seriam utilizadas
para tornar possivel a realizagdo das diversas agdes, com encontros formativos on-
line (sincronos e assincronos), encontros formativos presenciais e tarefas extraclasse,
a serem realizadas de forma sincrona e assincrona. Para os encontros assincronos
utilizamos a ambiente virtual do Google Classroom (sala de aula criada para esse fim)
e para os encontros sincronos utilizamos o Google Meet — videoconferéncia.

A analise foi feita no contexto da Pesquisa-a¢do, a luz de uma abordagem
qualitativa, utilizando a analise narrativa (FIORENTINI, 2003; FIORENTINI; FREITAS,
2008; BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001), que se baseia na construcdo de
narrativas de acontecimentos ou processo de desenvolvimento profissional dos
participantes. Essas narrativas sao escritas em episodios, mediante atribuicdo de
sentido e significado, e destacam os elementos comuns e singulares que configuram
suas histérias, ao longo do tempo. (MACHADO JR, 2014, p.142). As andlises
narrativas revelam uma pratica produzida em constante processo de negociagao das
situacdes concretas de trabalho, promovendo aprendizagens (FIORENTINI;
FERNANDES; CARVALHO, 2015).

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

As respostas oriundas do formulario de inscricdo, das leituras de textos e
tarefas realizadas nos encontros formativos desencadearam a reflexdo sobre a
presenca da algebra no curriculo dos anos iniciais, desnudando a necessidade de
uma base tedrica e metodoldgica mais aprofundada para os docentes organizarem
suas aulas de Matematica.

A partir da tarefa de sondagem acerca dos conceitos de algebra, aritmética e
geometria e de outras tarefas realizadas nos encontros, verificamos que estes sujeitos
nao apresentaram consideravel dificuldade em definir os conceitos, mas sim em
resolver as atividades propostas e, ainda, desconforto em explicar os procedimentos
adotados. Sobre os conhecimentos matematicos observados, percebemos que,

embora haja diferentes estudos que nos apontem os conceitos que devem ser
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oportunizados na construgao do pensamento algébrico, por meio da generalizagao de

padrées e regularidades, muitos professores ainda desconhecem esta pratica.

Episédio | — Registros do Formulario de Inscrigao

Ao indagarmos os professores colaboradores sobre a organizagéo do ensino
intradisciplinar de algebra, aritmética e geometria, obtivemos algumas respostas que
denotam o desconhecimento do conceito de intradisciplinaridade e/ou de como
desenvolver o0 ensino seguindo essa premissa. Algumas respostas foram
selecionadas e organizadas pelo pesquisador em trés blocos distintos, para melhor

compreensao e analise:
Episodio |
Samara3: Sim, procuro por os contelidos e atividades de acordo com a
realidade do aluno.
Cinthia: Sim, sempre procuro envolver os alunos nas atividades de aritmética
e geometria, de acordo com seu cotidiano.

Valdo: Sim, porque o ensino de algebra, aritmética e geometria estdo no
nosso cotidiano.

Maria Rita: Sim, pois € uma forma de aprender se divertindo.

Eduardo: Sim. Organizo com bastante cuidado e cautela para que meus
educandos consigam assimilar de forma mais clara e trabalho com dindmicas
educativas.

Silmara: [...] temos que trabalhar com o aluno o concreto, desde a Educagao
Infantil.

Janeth: Sim. Intra, pois se trabalha de acordo com a disciplina. Embora
quando haja oportunidade se trabalha de forma interdisciplinar.

Bruna: Nao, assuntos pouco trabalhados nos anos iniciais.

Vera Lucia: N&o, pois o desenvolvimento das seguintes disciplinas se da de
forma separada.

No primeiro bloco, € perceptivel a preocupagdo em adequar o ensino a
realidade do aluno, pois ha uma associacido da intradisciplinaridade com o trabalho

contextualizado, que considere as vivéncias do aluno. No segundo bloco, percebe-se

3 Para preservar a identidade de nossos colaboradores, usamos codinomes para identificar os
participantes neste e nos demais episddios. A Resolugdo 510, de 7 de abril de 2016, regimenta os
aspectos éticos em pesquisa com seres humanos. Em seu Artigo 17, inciso IV, preconiza “a garantia
de manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa seja pessoa ou grupo de
pessoas".
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uma correlagcdo dessa organizagao diferenciada do ensino — organizagao
intradisciplinar, com as atividades ludicas, quando os professores utilizam expressoes
como: “aprender se divertindo”, “dinamicas” e “trabalhar com o aluno o concreto”. No
terceiro bloco, nota-se uma compreensao equivocada do termo intradisciplinaridade.

E fato que quando se fala de um ensino da Matematica que aproxime os alunos
da aprendizagem, pensa-se logo nos fatores supracitados, que obviamente permeiam
a organizagdo metodoldgica das tarefas que serdo desenvolvidas em classe mas,
nesse momento, a intengcao é fazé-los refletir sobre o curriculo prescrito e a
organizagao para o ensino da Matematica, nos anos iniciais, de forma a possibilitar
uma aprendizagem consistente dos conceitos matematicos, e da Matematica como
um todo, através da percepcgao das relagdes existentes entre os conteudos, o que
enfatiza essa relagao de interdependéncia e coexisténcia.

Segundo relato dos proprios colaboradores que participaram da investigagao,
houve uma grande quebra de paradigma com relagdo as experiéncias, sentidos,
concepgdes, atitudes, procedimentos e aprendizagens acerca da organizagdo do
ensino de Matematica, conforme pode ser percebido no trecho abaixo, referente a fala

de uma das professoras que participou do curso:

Episédio Il — Registros de audio

A fala da professora no Episodio Il reflete algumas divergéncias entre a
Proposta Curricular da rede municipal (organizada em 2018 e com validade até 2021)
e 0 ensino intradisciplinar. Este documento curricular municipal traz os conteudos
distribuidos por bimestre, em uma organizagao linear, o que dificultou o trabalho com

ensino integrado dos objetos do conhecimento.

Episadio Il
Quando comecei esse curso de ensino integrado na matematica, fiquei logo
pensando que ia ser impossivel fazer isso, que as criangas nao iam entender
e, principalmente, porque nosso planejamento se da de forma diferente,
como sempre fizemos: em cada bimestre, trabalhar um ou no maximo dois
campos da Matematica. Assim &: primeiro, niumeros, depois, geometria,
depois, medidas e etc., mas, depois dessa aula, fiquei esperangosa. Acredito

REVISTA EDUCACAO E INFANCIAS
e-ISSN: 2764-6076

NATAL, V.1 N.2 ANO 2022




REVISTA ﬂy‘

EdUCaQaO & Rizaldo da S. Pereira | Arthur G. Machado Junior

- 1 0 ENSINO DE ALGEBRA DE FORMA INTRADISCIPLINAR SOB A OTICA
Ir‘lfan(':!a% DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA
NOS ANOS ESCOLARES INICIAIS

que agora vou conseguir organizar essas habilidades no meu planejamento
para ta trabalhando com essas habilidades de forma integrada. [...] Entéo,
integrando os conhecimentos, tudo vai caminhar junto, assim, os alunos vao
ver numeros algebra e geometria e outros contetidos ao mesmo tempo. Muito
melhor. (Bruna Miranda)

Uma das dificuldades que encontramos no trabalho com os professores para
a organizagao das atividades com base no ensino integrado foi exatamente a Proposta
Curricular do municipio que ainda traz, no seu amago, a énfase nos conteudos € na
linearidade no ensino. Vale ressaltar que um novo documento esta sendo elaborado
para ser implementado, em 2021.

Outro percalgo foi o olhar de alguns professores colaboradores sobre o
curriculo, habituados em trabalhos compartimentados, que os leva a crer que seja
essa a melhor maneira de ensinar para que haja aprendizagem. Ao olhar a
organizagao dos objetos do conhecimento e habilidade por Unidades Tematicas, na
BNCC, e nao atentando para as conexdes existentes entre eles, professores tendem
a manter uma organizacao linear no ensino, ndo considerando o que diz a BNCC

sobre o assunto:

Essa divisao em unidades tematicas serve tdo somente para facilitar a
compreensdo dos conjuntos de habilidades e de como eles se inter-
relacionam. Na elaboragcdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas,
devem ser enfatizadas as articulagdes das habilidades com as de outras
areas do conhecimento, entre as unidades tematicas e no interior de cada
uma delas. (BRASIL, 2018, 275).

Na organizacdo do Plano Curricular do municipio, as unidades tematicas da
BNCC (2018) vém organizadas por bimestres. Esse ensino linear dificulta uma
organizacdo de ensino que relacione e conecte os conteudos para uma melhor
aprendizagem, pois tal conexdo, segundo Lorenzato (2010), contribui para uma
melhor compreensao dos conceitos matematicos pelos alunos. Na intencao de buscar
caminhos para a adequacgao do plano onde as habilidades da BNCC (2018) sejam
desenvolvidas integradamente, faz-se necessario motivar os professores
colaboradores para uma analise do documento curricular e o estudo de pesquisas

que versam sobre a organizagao do ensino integrado da matematica nos anos iniciais.
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Em todas as unidades tematicas, a delimitagdo dos objetos de
conhecimento e das habilidades considera que as no¢gées matematicas
sdo retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano. No entanto, é
fundamental considerar que a leitura dessas habilidades ndo seja feita de
maneira fragmentada. A compreensao do papel que determinada habilidade
representa no conjunto das aprendizagens demanda a compreenséo de
como ela se conecta com habilidades dos anos anteriores, o que leva a
identificacao das aprendizagens ja consolidadas, e em que medida o trabalho
para o desenvolvimento da habilidade em questao serve de base para as
aprendizagens posteriores. (BRASIL, 2017, p. 276. Grifo do pesquisador).

A parte grifada remete justamente a um dos principios da BNCC (2017) que diz
respeito a “retomadas”, “ampliagao” e “aprofundamento” dos conteudos. Ressaltamos
que toda a organizagao desse documento aponta para esse fim, inclusive dentro de
um proprio ano letivo, o que respalda a fala de Katia, quando o pesquisador, na
intengdo de provocar a reflexdo, faz questionamentos ao grupo acerca de como

poderia ser feita essa conexao entre essas habilidades da BNCC (BRASIL, 2017).

Katia: Penso que isso seja muito facil de resolver. Olha sé: se eu ja trabalhei
com as habilidades 01 e 02 da algebra e com as habilidades 01 e 02 da
geometria e com a habilidade 01 de Estatistica, no 1° bimestre e, la na frente,
no segundo ou no terceiro bimestre, encontro essas mesmas habilidades,
faco uma reviséo e digo para eles: ‘vocés lembram que ja trabalhamos isso?
Vamos agora somente revisar e fazer uns exercicios’, o que para mim
resolve, além de reforgcar a aprendizagem. E eu coloco la nas minhas
anotagdes, no diario, que ja trabalhei com essa habilidade e com aquelas
outra também. (Fonte: transcrigdo de audio, 2020).

As habilidades sdo as aprendizagens ou conhecimentos essenciais para
cada disciplina e ano. Olhando com atencdo para as habilidades, o professor
percebera como esta organizado e estruturado o conteudo. Essa integracdo de
habilidade de unidades tematicas distintas numa unica tarefa e esse retorno constante
as habilidades ja desenvolvidas em classe (assuntos, conhecimentos, conceitos e
conteudos) pode ser um apoio para aprendizagem de muitos alunos. Os estudos de

Lins e Gimenez (1997, p.12) apontam que:

Aritmética e a &lgebra constituem, junto com a geometria, a base da
matematica escolar. Ndo apenas essa € a percepgdo da maioria dos
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educadores matematicos, mas essa é de fato a realidade cristalizada nos
livros didaticos e nas propostas curriculares.

Dessa forma, nao ha sentido para a manutencdo de um ensino pautado na
fragmentacao dos objetos do conhecimento. Se os diversos campos da Matematica
forem trabalhados de forma conjunta, além de garantir de fato a aprendizagem e a
apropriacdo de conceitos, considerando que estes “ndo sao construidos de forma
linear nem de forma isolada” (LORENZATO, 2010, p.69), garante ao estudante uma
base matematica mais solida que possibilitara a redugdo dos impactos gerados pelo
ensino compartimentado desses campos da Matematica. (LINS E GIMENEZ, 1997).
Neste viés, discorremos sobre a possibilidade dessas conexdées como um caminho
para a ampliacdo do saber docente, que refor¢a a importancia dessa integragéo.

Diante disso, apresentamos como resultados mais diretos ligados aos objetivos
do estudo, que cada um dos docentes participantes carrega em sua trajetéria
conhecimentos que se constroem empiricamente mediante sua pratica diaria, sendo
a formacgao continuada uma grande aliada com relagao a pratica reflexiva do professor

sobre os processos de construgdo do pensamento algébrico.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A implementacdo de um curso de formagdo organizado de modo a
potencializar a pratica do professor que ensina Matematica foi um artefato de grande
importancia, no sentido de que os resultados com os quais nos deparamos serviram
como processos norteadores para estes sujeitos, visto que as propostas aqui
discutidas revelaram as principais dificuldades do grupo, e ao mesmo tempo tornaram-
se parametros de melhoria do trabalho docente com relagédo ao tratamento algébrico
€ com a organizagao do ensino intradisciplinar.

Ao aprofundarmos nosso estudo, nas analises das vivéncias dos professores
colaboradores e das tarefas desenvolvidas durante os encontros formativos, foi
possivel perceber que algumas tarefas construidas pelo grupo apresentam indicios

de uma organizagdo do ensino intradisciplinar (ndo linear) de algebra com outros
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objetos do conhecimento, com ou sem intencionalidade. Isso mostra-nos que o
problema nem sempre € a falta de conhecimento para o ensino, mas, sua organizacao.

Por fim, acreditamos como sendo um fator de extrema necessidade, sensibilizar
os professores que ensinam Matematica sobre as questdes aqui tratadas, pois
embora muitas pesquisas revelem as dificuldades que os alunos apresentam com o
trabalho algébrico, ainda ha pouco avango no sentido da busca por medidas com
finalidade de minimiza-las.

Deste modo, deixamos como sugestao que diversos outros pesquisadores se
aprofundem neste objeto de estudo, langando-se na busca por pesquisas que venham
a convergir para esta tematica, possibilitando resultados futuros significativos em suas

pesquisas e contribuindo para o avango da ciéncia.
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