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RESUMO

A infGncia € uma fase de importantes mudancas e desenvolvimentos —
motores, emocionais, cognitivos e sociais — que influenciardo na
formacdo e consolidacdo de hdbitos da crianca. Nesse sentido, reflete-
se a import@ncia de se promover, na Educacdo Infantil, prdaticas
pedagodgicas tomando a alimentacdo e nutricdo enquanto objeto de
aprendizagem. Assim, com o objetivo de discutir a pedagogizacdo de
pratficas alimentares sauddveis junto aos escolares, apresenta-se, neste
relato, experiéncias de graduandos do Curso de Nutricdo (DNUT) junto ao
NUcleo de Educacdo da Infancia (NEI), Colégio de Aplicacdo (CAp) da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). O referencial
tedrico se apoia em Paulo Freire, para uma interlocucdo junto aos
campos da Educacdo Infantil e da Educacdo Alimentar e Nutricional. O
caminho percorrido se dd como processo construido e partiihado entre
todos os envolvidos, culminando no planejamento de acdes educativas
contextualizadas e significativas, visando a autonomia. Espera-se que o
relato possa confribuir com o debate em torno do como ensinar
alimentacdo e nutricdo junto d Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educacdo alimentar e nutricional.
Paulo Freire. Autonomia.

! Departamento de Nutricido, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. CV:
http://lattes.cnpq.br/8528548105238494
2 Programa de Pds-Graduacdo em Nutricdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. CV:
http://lattes.cnpq.br/8934944627433619
3 Departamento de Nutricdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. CV:
http://lattes.cnpq.br/9419448590398799
4 Departamento de Nutricdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. CV:
http://lattes.cnpq.br/9022248828077360

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022



https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=0C85992A841253D02047753162C8FB3A

REVISTA A_rt‘E

Educaf;ao & Ana Mota | Felipe Oliveira | Gabriel Vilar | Thiago Jorge
||""|fa nclas Ensinar Allmen’roggo e Nu’rpgoo na Ipfgncm? PI’.CIXIS (Ele
Educacdo Infantil em Colégio de Aplicacdo

TEACHING FOOD AND NUTRITION IN CHILDHOOD? CHILDHOOD EDUCATION
PRACTICES IN APPLICATION SCHOOL

ABSTRACT

Childhood is a phase of important changes and developments - motor,
emotional, cognitive and social - that will influence the formation and
consolidation of the child's habits. In this sense, it is reflected the importance of
promoting, in early childhood education, pedagogical practices taking food
and nutrition as an object of learning. But how to teach ite In order to discuss
the pedagogization of healthy eating practices with schoolchildren, this report
presents experiences of undergraduate students of the Nutrition Course at the
Center for Early Childhood Education at a Federal Application College. The
theoretical framework is based on Paulo Freire for a dialogue with the fields of
Early Childhood Education and Food and Nutrition Education. The path taken
is a process built and shared by all involved, culminating in the planning of
contextualized and significant educational actions aimed at autonomy. It is
expected that further studies and reports will contribute to the issue of how to
teach food and nutrition with early childhood education.

Keywords: Early Childhood Education. Food and nutrition education. Paulo

Freire. Autonomy.
1 INTRODUCAO

Os comportamentos e as tradicdes alimentares sdo dindmicos € a
historia da alimentacdo demonstra como as mudancas nos modos de viver
contribuem para habituar os alimentos consumidos e a forma de prepard-los.
Tal dinamismo do ato de comer acarreta em mudancas sociais, econdmicas
e culturais da sociedade contempordnea, podendo-se destacar a
mundializacdo da alimentacdo que, associada d globalizacdo, é
acompanhada pela perda do territério nacional, o qual é referéncia para o
alimento; a industrializacdo da producdo, transformacdo e distribuicdo dos

alimentos, contribuindo para mudancas no meio rural e urbano, com
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modificacdo nos modos de vida e nos vinculos estabelecidos com os
alimentos (BOGUS; COELHO, 2016; FONSECA et al., 2011).

A partir das modificacdes advindas das alteracdes no perfil
epidemioldgico e nutricional da populacdo, € possivel observar o aumento do
consumo de alimentos industrializados e a reducdo do consumo de frutas,
legumes e verduras, o que propicia o aumento da prevaléncia de Doencas
Crénicas Nao Transmissiveis (DCNT) (BRASIL, 2014; GIROTTO et al., 2020). O
Instituto Brasileiro de Geografia e Estafistica (IBGE) recentemente divulgou
dados da Pesquisa de Orcamentos Familiares (POF), realizada entre os anos
de 2017 e 2018, demonstrando declinio da disponibilidade domiciliar relativa
a alimentos in natura ou minimamente processados € um significativo
aumento desse percentual relativo a alimentos processados e
ultraprocessados (BRASIL, 2020).

Nesse sentido, e extrapolando como problema mundial, pode-se
afirmar que o atual cendrio de md alimentacdo se entrelaca ds questoes
ambientais, culminando na denominada “Sindemia Global”, a qual aponta
para a existéncia de rés pandemias — obesidade, desnutricGo e mudancas
climdaticas — que interagem entre si, compartiihando determinantes e, assim,
exercendo influéncia muUtua em sua carga para a sociedade. Vale ressaltar
que os esforcos globais para conter o agravamento da obesidade, a qual é o
elemento central desta Sindemia, ndo tém se mostrado efetivo e as suas
causas estdo ligadas aos interesses comerciais que norteiom o modelo
hegemaodnico do sistema agroalimentar global, somado a falta de interesse das
liderancas politicas e pela fragil e insuficiente acdo da sociedade em geral.
Para mudanca deste cendrio urge uma acdo articulada entre os atores sociais
que lutam por um mundo mais sauddvel, honesto e justo (SWINBURN, et al.,
2019; CASTRO, 2019). Mudanca que, necessariamente, perpassa pelo dmbito

da educacdo.
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Assim, e diante deste panorama, pode-se destacar o ambiente escolar
COMOo um espaco que propicia a formacdo integral, balizada pelos direitos
humanos e principios democraticos, a fim de formar cidaddos conscientes,
criticos e participativos. A instituicdo escolar deve ser capaz de gerar
oportunidades para que as pessoas ampliem seus conhecimentos e se
desenvolvam nas dimensodes fisica, afetiva, social, éfica, moral e simbdlica
(BRASIL, 2019).

E no dmbito do ensino formal, destaca-se a Educacado Infantil, incluida
como etapa da Educacdo Bdsica desde 1996, com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Na Educacdo Infantil, que
desde 2006 atende a faixa etdria de zero aos cinco anos, a crianca aprende,
desenvolve e socializa por meio de interacoes e brincadeiras (BRASIL, 2019).

Como parte do curso da vida, a infancia € uma fase com importantes
mudancas e desenvolvimentos — motores, emocionais, cognitivos e sociais —
gue influenciardo na formagdo e consolidacdo de hdbitos da crianca. Para
Didonet (2009), os primeiros anos de vida sdo os mais favordveis para
desenvolvimento de atitudes e valores, base da personalidade.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019, p.35), 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educag¢do Infantil devem ser
assegurados “para que as criancas aprendam em situacdes Nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los”, construindo, assim,
“significados sobre si, os outros e o mundo social e natural” (BRASIL, 2019, p.37)

Nesse sentido, defende-se a incorporacdo junto aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil de atitudes e valores
envolvendo prdticas alimentares sauddveis, importantes tanto para o
desenvolvimento infantil e nutricional quanto pelo fato de que estes
aprendizados poderdo servir como referéncia na tomada de decisdes

alimentares na vida adulta.
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Dessa forma, insere-se em nossos argumentos a atual definicdo para
Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN), entendida como um campo de
conhecimento e prdtica continua, permanente, intersetorial e
multiprofissional, que usa diferentes abordagens educacionais que, dentre
seus potenciais resultados, destaca-se a prevencdo e o confrole de disturbios
alimentares e nutricionais atuais, como as DCNT e as deficiéncias nutricionais;
o fortalecimento de hdbitos alimentares regionais, a reducdo do desperdicio
de alimentos; e a promocdo do consumo sustentdvel e da alimentacdo
saudavel (BRASIL, 2012).

Assim, entende-se que a pedagogizacdo da alimentacdo, ao tomar o
alimento e a nutricdo enquanto objetos de ensino e aprendizagem, poderd
contribuir no enfrentamento do fendmeno da Sindemia Global, j& que visa
promover a prdtica autdbnoma e voluntdria de hdbitos alimentares sauddveis,
favorecida pelo didlogo junto a individuos e grupos populacionais,
considerando todas as fases do curso da vida, etapas do sistema alimentar e
as interacdoes e significados que compdem o comportamento alimentar
(BRASIL, 2012; MARREIRO; ZEMINIAN, 2019). Aqui, nosso recorte situa-se nessa
singular fase da vida repleta de descobertas e aprendizados do mundo,
chamada Infancia.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo apresentar
e discutir a pedagogizacdo de prdticas alimentares sauddveis junto a
escolares, a partir das experiéncias de graduandos do Curso de Nutricdo junto
ao Nucleo de Educacdo da Infancia (NEl) Colégio de Aplicacdo (CAp) da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
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2 DO LOCAL DE ESTUDO AS ETAPAS DA PRATICA PEDAGOGICA

O contfexto deste Relato se refere as praticas pedagdgicas realizadas
junto ao componente curricular de Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN),
no semestre 2019.2, do Curso de Nutricdo da UFRN. A disciplina de EAN se
ocupa em fornecer subsidios tedricos e prdaticos para que os estudantes
desenvolvam competéncias, habilidades e atitudes para realizar afividades
educativas em alimentacdo e Nutricdo nas diferentes fases de vida. Para tal,
orienta-se por meio da Pedagogia de Projetos, um método de ensino ativo e
significativo para o educando.

A Pedagogia de Projetos mobiliza aspectos cognitivos, afetivos e
motivacionais, promovendo, por meio da acdo-reflexdo-acdo junto a
realidade, praxis no campo da Educacdo Infantil. A realizacdo desta
empreitada foi possivel mediante parceria com a Educacdo Infantil no NEI.

Para o desenvolvimento das acdes os alunos da disciplina de EAN foram
distribuidos em duplas, cada uma responsével por turmas de Educacdo
Infantil, que receberiam as intervencdes pedagdgicas. Convém sumarizar e
descrever cada um dos seguintes passos.

a) Pactuacdo da proposta: o professor responsével pela disciplina de
EAN no semestre 2019.2 foi até a referida escola, antes do inicio do semestre
académico, a fim de se reunir com a nutricionista, com o intuito de firmar tanto
o cronograma quanto a estruturacdo de duas acdes pedagodgicas que
envolvessem a Alimentacdo e Nutricdo junto aos escolares. Neste encontro,
houve explicitacdo no que dizrespeito ao numero de turmas, média de idade,
quantidade de criancas por sala de referéncia, histérico das experiéncias
anteriores de ensino de alimentacdo e nutricdo junto aos escolares e hordrios
para as intervencoes. Ademais, a coordenacdo pedagodgica foi devidamente

comunicada, manifestando sua concorddncia. Assim, efetfivou-se a
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pactuacdo do cronograma e o direcionamento para as turmas de Educacdo
Infantil em que seriom realizadas as acoes.

b) Etapas das acdes: como primeira etapa houve o contato dos alunos
de EAN com as turmas de Educacdo Infanftil. Foi um momento para que os
graduandos pudessem acompanhar o inicio da rofina nas turmas, sob a
conducdo dos professores. A entrada e observacdo in loco em cada uma das
turmas do NEl aconteceu de acordo com a distribuicGo das equipes da
Nutricdo. Esta observacdo participante € de grande relevancia, tendo em
vista que ambienta, aproxima e acolhe todos os envolvidos No processo
educativo - facilitadores (alunos da graduacdo), equipe pedagdgica
(professores, auxiliares e estagidrios) e as criancas. Foi um breve momento, de
cerca de trinta minutos, mas intenso para despertar nos futuros mediadores da
acdo pedagoégica a importdncia de se planejar uma acdo educativa
respaldada na realidade concreta. Apds, ocorreu a apresentacdo formal da
Instituicdo, apresentando breve histérico, descricGo em termos de nUmeros de
funciondrios, infraestrutura fisica e diddtica, pressupostos da abordagem
metodoldgica — Tema de Pesquisa — dentre outros aspectos. Esse momento
contou com a participacdo da coordenacdo pedagdgica.

Finalmente, do primeiro encontro, deu-se o esperado momento de fala
da Nutricionista do NEl, responsdvel tanto pelo planejamento e supervisdo da
execucdo do carddpio quanto pelo desenvolvimento de prdticas educativas
que envolvam a alimentacdo. Esse momento foi fundamental pois os relatos
da Nutricionista serviram para que os alunos da Nutricdo pudessem se
apropriar com ideias e sugestdes iniciais de como ensinar Alimentacdo e
Nutricdo junto as criancas. Ao final deste primeiro encontro, os alunos de EAN
teriam condicdes de preencher o "Diagndstico Educativo”.

Entre a primeira visita e o segundo momento na Instituicdo, o professor
responsdvel pela disciplina de EAN frabalhou sob a forma de "Roda de
Conversa”, este espaco dialdégico, de “comunicacdo e intercdmbio de
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experiéncias e informacodes” (BRASIL, 2016), que serviria para exposicdo e livre
expressdo dos estudantes acerca das impressdoes e enfendimentos sobre o NEl,
sua estrutura e concepcdo pedagdgica, bem como os esbocos das
propostas pedagdgicas que seriam realizadas.

Assim, passados doze dias, um novo encontro ocorreu, agora mais
focado, envolvendo cada dupla de alunos e os professores responsaveis pelas
turmas. Este se deu no contraturno da aula. Importante destacar a
participacdo da Nutricionista do NEI, sempre disposta a tfrocar experiéncias e
relatos junto com os graduandos. Para este momento, os alunos deveriam
readlizar a apresentacdo da proposta mediante envio anterior do
planejamento. Dessa forma, estariam garantindo que o professor responsavel
pela turma teria condicdes de conftribuir efetivamente com o momento de
didlogo e construcdo com os graduandos, mediante criticas e comentdrios.

Por meio das informacdes qualitativas colhidas, em conson@ncia com
as sugestdes e comentdrios dos professores e nutricionista do NEI, os
planejamentos iniciais foram, quando necessdrio, modificados e
consolidados. Assim, os alunos da Nutricdo puderam realizar o envio da versdo
final dos Planejamentos de Ensino em NutricGo para cada uma das quatro
turmas de Educacado Infantil. Decorrida uma semana, houve a primeira acdo

pedagdgica e a segunda ocorreria apods quinze dias.
3 ENSINAR NA INFANCIA: QUESTAO DE METODO E TEORIA

A justificativa da escolha desse espaco escolar, deve-se ao fato de se
considerar o NEl importante referéncia no campo da Educacdo Infantil. Assim,
junto a exceléncia de um espaco educativo, poderia se construir vivéncias
aos envolvidos, alunos da graduacdo, professores e nutricionista da instituicdo,
contribuindo para o desafio de se promover a alimentacdo sauddvel nos

escolares a partir de praticas pedagdgicas significativas.
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Este ndo é o primeiro trabalho de Alimentacdo e Nutricdo no cendrio
do NEI. Em 2007, iniciava-se uma pesquisa que, dentre outras acoes, investigou
documentos da proposta curricular da Instituicdo para se analisar o trabalho
com confeudos referentes a Alimentacdo e NufricGo (PINTO et al, 2010).
Coadunamos ao entendimento das estudiosas dos campos da Educacdo
Infantil e Alimentacdo e Nutricdo, sobre a importdncia do momento escolhido
(a infGncia) e do seu lugar (a escola), “Yem busca do prazer de aprender a se
alimentar, desde pequeno, e levar os cuidadores a tomar consciéncia do
processo alimentar como fator determinante na construcdo de si” (PASSEGGI,
2010, p.16). O fato é que tomamos para nds a provocacdo deixada pela
questdo: “E de pequeno que se aprende?” (PINTO et al, 2010).

Sobre o NEI, sua proposta curricular se baseia nos “Temas de Pesquisa”,
cujas principais referéncias para contribuicdo foram de Madalena Freire
(1983), em “A paixdo de conhecer o mundo”; e Sénia Kramer (1989), em “Com
a pré-escola nas mdos”. Esta metodologia € utilizada na Instituicdo desde a
década de 1980 e articula trés dimensdes bdsicas: o conhecimento das dreas
de conteudo disponivel; o contexto sociocultural das criancas, ou suas
realidades imediatas; e os aspectos vinculados diretamente ao processo de
aprendizagem; de modo que as criangcas seja garantido “o acesso a
experiéncias para expressar, ampliar e atualizar suas ideias, conhecimentos e
sentimentos” (REGO, 1999, p.62).

A rigor, o tema gerador, nhomenclatura consagrada em Paulo Freire
(2009) para captar e compreender a realidade, foi apropriado para ser
desenvolvido nos cendrios de vivéncias e aprendizados da Educacdo Infantil,
fundamentada em Kramer (1989), e utilizada pelo NEIl com o nome de Tema
de Pesquisa.

Se constatamos a apropriacdo do pensamento de Paulo Freire no
cendrio do NEI, o patrono da educacdo brasileira também € importante

referéncia no campo da EAN. Tanto que o atual conceito de EAN aponta a
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necessidade da abordagem e uso de recursos educacionais que sejam
problematizadores e ativos, produzindo, entdo, a autonomia para hdbitos
alimentares sauddveis junto aos sujeitos do seu processo (BRASIL, 2012, p.23).

Em “Pedagogia da Autonomia”, Freire (2007) apresenta uma série de
reflexdes sobre os saberes necessarios a pratica educativa, da qual destaca-
se o fato de que a construcdo do conhecimento se constitui por meio da
mutua interacdo educador-educando. Ademais, para Freire (2007, p.59), o
respeito & autonomia e a dignidade de cada sujeito “é um imperativo éfico e
ndo um favor que podemos ou NGo conceder uns aos outros”. Caso conftrdrio,
recrudesceremos ao “autoritarismo” que “afoga a liberdade” da curiosidade,
do gosto estético, da inquietude e da linguagem do outro darelacdo (FREIRE,
2007, p.59-60).

Dessa forma, ao incorporar fundamentos freireanos na interseccdo dos
campos da Educacdo Infantl e da Educacdo Alimentar e Nutricional,
entende-se a possibilidade de um ensino em Alimentacdo e Nutricdo
significativo a realidade da qual se pretende atuar.

Que leve em conta os principios do contexto sociocultural da crianca;
das dreas de conteudo — conhecimentos produzidos e sistematizados nos
diversos campos de saber humano; e do nivel de desenvolvimento,
culminando, assim, na efetiva construcdo da autonomia nas criancas, que se
reconhecem enquanto sujeitos de direitos, produtoras de cultura e cidaddos

ativos, desde o nascimento.
4 RESULTADOS E ANALISES

Desde o primeiro enconftro realizado no NEI, os estudantes de Nutricdo
tiveram condicdes de descrever aspectos da realidade encontrada a partir
da aprendizagem do olhar. Inicialmente, adentrando em cada turma no
momento da “roda”, espaco para acolhimento, socializacdo e inicio dos
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trabalhos pedagdgicos das turmas 01, 03, 04A e 04B da Educacdo Infanfil.
Para desconstrucdo do autoritarismo que vé arealidade cristalizada mediante
os diversos esteredtipos, era necessdario tomar a “observacdo” enquanto
“ferramenta bdsica” na “construcdo do olhar sensivel e pensante”, olhar que
“inclui escuta de siléncios e ruidos na comunicacdo” (WEFFORT, 1996, p.10).

Seguido dos momentos de exposicdo e historicizacdo tanto do cendrio
instifucional (infraestrutura e recursos humanos), quanto das prdticas
pedagodgicas realizadas, incluindo as de Alimentacdo e Nutricdo, os
graduandos tiveram possibilidade de elaborar o “Diagndstico Educativo”,

De acordo com as ideias de Boog (2013, p.117, grifos do autor),
importante pensadora do campo da EAN, programas/acdes em EAN devem
ser precedidos de ‘“diagndsticos educativos, que sdo diferentes dos
diagnodsticos de saude”. A rigor, os indicadores vitais, antropométricos e
relativos aos indices de morbidade ndo nos dizem nada sobre a subjetividade
das pessoas. Assim, as acoes de educacdo em saude devem ser precedidas
de “diagnoésticos abrangentes, que deem conta dos aspectos culturais e
psicoldgicos” (BOOG, 2013, p.119).

No NEI, o Diagnéstico Educativo foi iniciado desde o primeiro contato
com professores e criancas, permitindo as aproximagcoes sucessivas para se
refletir ao longo de todo o processo, a partir de questionamentos, como: por
que se comem determinados alimentos, quais os significados a eles atribuidos,
quais os sentidos conferidos as refeicdes. Em suma, toda acdo em EAN deveria
ser precedida por diagndstico educativo, sendo desejavel que seja o mais
amplo possivel, pois, nenhuma informacdo € desnecessaria (BOOG, 2013,
p.128).

Dessa forma, a atividade permitiu aos futuros mediadores (alunos da
disciplina de EAN) a oportunidade de vivenciar a forma como os alunos do
NEI eram cuidados e educados, fundamental para se construir e compartilhar

conhecimentos.
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Por outro lado, o Diagndstico Educativo permitiuv dar concretude e
sentido d Pedagogia de Projetos, cuja importéncia reside no fato de que com
sua realizacdo, por meio dos planejamentos pedagdgicos, “fica implicito que
o conhecimento &€ um ato social” e que, portanto, o sujeito passa a se
reconhecer como sujeito histérico (PINTO, 2006, p.99).

Assim, a partir dos inUmeros momentos dialdgicos oportunizados no
espaco do NEl — professores de Educacdo Infantil, nufricionista, criancas; no
ambiente académico, dentro ou fora da sala de aula, os graduandos de
NutricGo puderam experienciar, na prdtica, a avenftura de que o
conhecimento se constréi entre certezas e incertezas, exercitando-se na
tarefa de se tornar Educador em Alimentacdo e Nutricdo.

Rumo a uma praxis pedagodgica significativa e contextualizada, fruto de
didlogos, observacoes, registros e reflexdes, as equipes de Nutricdo
elaboraram, a partir dos Temas de Pesquisa do NEI, os assuntos a serem

abordados para ensino da Alimentacdo e Nutricdo.

Quadro: Temas de Pesquisa/NEl e Tema para a Alimentacdo e Nutricdo, por turmas

01 (2- 3 anos) Horta De onde vem os legumes e frutas

04A (5- 6 anos) Arvores Arvores e plantas na alimentacéo

Fonte: autoria propria

O quadro acima resulta da postura dialdgica e criativa dos futuros
mediadores. Para superacdo de um ensino restrito ao repasse de informacodes
técnicas e cientificas da Nutricdo, faz-se necessdria uma disposicdo abertaq,
reflexiva (PERRENOUD, 2002) e de cuidado (BOFF, 2004). Uma sensibilidade do
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nutricionista educador a fim de se apreender na configuracdo de cada
turma, as caracteristicas do desenvolvimento infanfil e as singularidades de
cada crianca.

Na aventura para se aprender a ensinar, os graduandos de Nutricdo
foram expostos e participaram de frequentes interacdes junto as criangas,
sobretudo quando provocadas pelos temas abordados em salg,
demonstrando a notdavel facilidade de compreensdo de novos assuntos e
dominio de femas j& abordados.

E os futuros educadores de NufricGo puderam, desde os primeiros
passos, compreender a poténcia da acdo pedagdgica no espaco da
Educacdo Infantil, quando estruturada por brincadeiras e interacoes,
respeitando o estatuto da crianca enquanto sujeito histérico e de direitos de
aprendizagem. Qualquer outro educador autoritdrio teria sucumbido caso
negasse o exercicio dessa autonomia infantil.

Desse modo, amparados pela infrinseca postura de educar e cuidar
gue envolve toda a equipe pedagdgica, de professores e da Nutricionista do
NEI, informacdes, relatos de experiéncias e demais frocas, certamente
contribuiram para deslocar o sentimento de ansiedade dos futuros
mediadores para, em seu lugar, constituir o educador que se educa
dialogicamente no processo de vir-a-ser.

O quadro permite inferir que houve condicdes de se construir planos de
ensino contfextualizados e significativos a realidade do NEI. Na furma 01, que
trabalhava com o tema “Horta”, foi possivel organizar as intervencdes a partir

do tépico “De onde vem os legumes e frutas”, cujos objetivos tracados foram:

- Conhecer algumas plantas e legumes;
- Identificar plantas e seus frutos;
- Perceber os fatores que influenciam no crescimento e desenvolvimento das

plantas e seus frutos.
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J& para a furma 03, que frabalhava com uma pesquisa sobre “Lobos”,
a fransposicdo diddtica levou para o tema dos “Hdbitos alimentares de lobos

e humanos”, cujos objetivos almejados foram:

- Comparar a alimentacdo dos lobos e seres humanos;
- Construir argumentacdes em torno da associacdo entre a alimentacdo das

duas espécies.

E, para as furmas 04 A e B, em momentos distintos da pesquisq,
respectivamente: “darvores” e “universos e planetas”, a partir dos topicos

“Arvores e plantas na alimentacdo”, com objetivos de:

- Compreender o ciclo de vida das drvores;
- [dentificar as partes constituintes de uma planta;

- Entender como as plantas se relacionam com nossa alimentacado.

J& no tema "A alimentacdo sauddvel relacionada ao meio ambiente”,

foram desenvolvidos os seguintes objetivos:

- Explicar a importéncia dos alimentos in natura;
- Perceber como os ultraprocessados fazem mal ¢ salde e ao meio ambiente;
- Conceituar/identificar uma horta e seus beneficios.

Segundo relatos dos graduandos envolvidos, se ndo fosse 0 momento
inicial de Diagndstico Escolar, e permanente condicdo de didlogo e
acolhimento junto a equipe do NEI, haveria muita dificuldade em pensar
formas de abordar temas tdo Unicos (Horta, lobos, drvores, universo e
planetas) com a perspectiva da alimentacdo e nutricdo.

Desde o planejamento, cada turma foi tratada como Unica, pois os

mediadores tiveram que se atentar ao Tema de Pesquisa, ao tépico do tema
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que estaria sendo trabalhado pelos professores no momento em que a acdo
estava programada, a faixa-etdria das criancas e; se existiam criancas com
necessidades educacionais especificas, pensando em estratégias para inclui-
las na afividade prevista.

Durante as orientacdes realizadas pelo professor e monitores da
disciplina de EAN, estava presente a discussdo a respeito dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento apresentados pela Base Nacional Comum
Curricular, a BNCC (BRASIL, 2019). Podemos afirmar que os planos de acdo
elaborados levaram em conta tanto as especificidades e os Temas de
Pesquisa das turmas do NEI, quanto a garantia dos direitos de aprendizagem,
conforme a BNCC.

Para o direito a “Conviver”, as criangas seriam expostas As situacoes que
envolviam conhecer e aprender sobre 0os que estdo a sua volta, a partir da
troca de experiéncias de estilos de vida sobre alimentacdo. Ja o direito a
“Brincar, Explorar e Expressar” se estenderia por todos os planos, visto que,
segundo a propria BNCC, para estimular o aprender de criancas dessa faixa
etdria é necessdrio “criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais”
(BRASIL, 2019, p.26), ou seja, estar o tempo todo brincando e fazendo brincar
com as criancas, além de convidd-los sempre a interagirem e expor seu ponto
de vista dentro da sua readlidade, levando em conta o estdgio de
desenvolvimento infantil, sendo retratada em codigos e detalhes apropriados
aos participantes.

E ao direito a “Participar”, este ja se faz presente pelo simples fato de as
proprias criancas escolherem seus temas de pesquisa, para que, dessa forma,
estejam estimulados a pesquisar e participar dos encontros.

Finalmente, o direito que possivelmente seria o mais explorado seria o
“Conhecer-se”, pois o processo de aprendizagem e respeito sobre simesmo e

ao proximo € inerente a relatos de costumes alimentares que devem ocorrer
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em uma discussdo sobre alimentos, sensibilizando as criancas a construirem
uma sensacdo de pertencimento e acolhimento em um grupo.

O fato € que a concretude do educador-cuidador se revelou mediante
a permanente postura dos professores do NEI para com cada detalhe da
acdo, levando os mediadores, graduando em Nutricdo, a formas de pensar
sobre como suas prdaticas pedagogicas poderiaom afetar a turma e, dessa
forma, conftribuir com a construcdo da aprendizagem que aquelas criancas
levariam para suas vidas e familias.

Assim como provocou nestes graduandos formas de repensar os planos
de acdo e amadurecé-los, ao se perceberem numa relacdo de aprendiz, da
qual a imersdo na pratica revelou que todos os professores conheciam cada
criaonca de sua turma, tanto pelas poténcias (possibilidades) quanto pelas
dificuldades (desafios), o que contribuiria para o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas pertinentes.

Deste modo, resultou uma série de aprendizagens aos graduandos de
Nutricdo, explicito na dedicacdo e entusiasmo para a elaboracdo de cada
detalhe dos momentos planejados, que deveriam ter como condicdo a
interacdo e mediacdo com brincadeiras, envolvendo a participacdo de
todas as criancas. Aprendizado para a postura de um frabalho pedagdgico
de permanente didlogo entre os envolvidos (mediadores, professores,
criancas), proporcionando frocas e comunicacdo mediante as vdarias
linguagens a serem frabalhadas (artistica, corporal, escrita, oral), fornecendo
aos mediadores condicdes para avaliarem os objetivos propostos no decorrer
do processo. E, assim, qualificar o trabalho na Educacdo Infantil.

E, aos professores do NEI, estes seriam expostos a drea de conteddo da
alimentacdo e nutricdo, dinamizada pelo contexto imediato e pelo nivel de
desenvolvimento das criancas, por meio de interacdes e brincadeiras que
foram especialmente incorporados ao comer, se alimentar e nutrir, mediante

a diversidade de linguagens empregadas, produzindo sequéncias diddticas
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para as acoes planejadas. Estaria nos planejamentos e posterior realizacdo
das afividades pedagogicas, a condicdo e oportunidade de sensibilizacdo e,
assim, ampliar as formas de ensino que tomem como objeto a Alimentacdo e
Nutfricdo aos docentes da Instituicdo.

Dessa forma, os resultados apresentados referentes a todo o processo
que culminou na elaboracdo dos planejamentos, permitem inferir que houve
condicdes para a construcdo de como ensinar em Alimentacdo e Nutricdo.
Um ensino que também € aprendizagem, fruto de amplo processo dialdgico,
contextualizado e significativo, do qual buscou-se incorporar aos métodos
pedagodgicos do NEI, consoantes, por sua vez, ao estatuto de direito da
crianca como sujeito que aprende, desenvolve e socializa (BRASIL, 2009). Para

uma efetiva pedagogia da autonomia.
5 CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto provocado pelas interrelacdes das trés pandemias de
nosso tempo (mudancas climaticas, desnutrico e obesidade), denominado
como Sindemia Global, defendemos a necessdria acdo articulada entre os
atores sociais na busca por um mundo mais sauddvel, honesto e justo. O que
entendemos ser relevante e necessdrio a partir da educacdo, a ser iniciada
desde a tenra idade.

Assim, tfecemos consideracdes sobre a importdncia de se promover na
Educacdo Infantil prdticas pedagdgicas que tomem como objeto a
Alimentacdo e a Nutricdo.

Nosso relato de experiéncia buscou conciliar dois campos de saber
pedagodgico (Educacdo Infantil e Educacdo Alimentar e Nutricional), numa
praxis iniciada desde o0s primeiros contatos junto cao campo de
experimentacdo pedagdgica, passando pela fase de consolidacdo dos

planejamentos, em reunides entre mediadores e professores do NEI.
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Nesse senfido, e refomando ao pensamento de Paulo Freire, inferimos
que houve uma via dupla de trocas de experiéncias entre todos os sujeitos,
educadores-educandos em mobilidade de posicdes. Eis as condicdes para o
Ensinar em Alimentacdo e Nutricdo: dialogico, contextualizado e significativo.

Os graduandos de Nutricdo, no contexto da Pedagogia de Projetos,
foram provocados e motivados como mediadores das atividades de ensino
em Alimentacdo e Nutricdo. Um despertar da paixdo para o ensino
conciliando leituras e pesquisas as observacoes e reflexdes, que culminariam
em atos pedagdgicos criativos envolvendo interacdes e brincadeiras,
respeitando o estatuto de direitos da crianca, visando sua autonomia.

Entende-se, dessa forma, que a proposta permitiu mobilizar para os
graduandos o entendimento do papel educativo no campo da Alimentacdo
e Nutricdo. Estes sujeitos, cujo saber foi construido em permanente didlogo
com oufros atores, tiveram no campo de experimentacdes pedagdgicas,
alargamento da palavro-mundo quando aprenderam, por meio da
reflexividade que envolve o pensar e agir com a readlidade, condicoes de
elaborar planejamentos de ensino a partir dos Temas de Pesquisa de cada
turma.

O que nos leva a defesa de que o Ensino em Alimentacdo e Nutricdo
ndo deve estar amarrado, como numa espécie de camisa-de-forcas, a
conteudos previamente organizados, para serem transmitidos de modo claro
e objetivo aos sujeitos do processo educativo. E preciso superar todo método
qgue tenha por base a hipdtese da transmissGo de conhecimentos
descontextualizada e autoritdria. Autoritarismo que afoga a curiosidade e
inibe a construcdo da autonomia, que se dd, contrariamente, em situacoes
de abertura ao questionamento e participacdo eu-outro.

E preciso, pois, seguir por caminhos amparados na postura “dialégica”
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada na relacdo educador-
educando (FREIRE, 2007, p.86). O ensino s6 € ensino porque também é

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA M‘

EdUCEIQaO & Ana Mota | Felipe Oliveira | Gabriel Vilar | Thiago Jorge
|nfa ncilas Ensinar Al|men’roc;90 e Nu’rpc;oo na Ilnfan|o? Prgxw c~1|e
Educacdo Infantil em Colégio de Aplicacdo

aprendizagem. Despertar sensibilidades e curiosidades para os atos de
pesquisa, de ensino e de extensdo, provocando as descobertas do
apreendido na seara da dialogicidade, produz autonomia. E o que buscamos
com os alunos de Nutricdo.

Uma experiéncia que quando auténtica, pela arte de ensinar-aprender
torna-se “uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagdgica, estética e étfica, em que a boniteza deve achar-se de mados
dadas com a decéncia e com a seriedade” (FREIRE, 2007, p.24).

Finalmente, & questdo deixada por Pinto et al (2010); “E de pequeno
que se aprende?”, a inevitdvel resposta que encontramos diante desta
pratica reflexiva e educativa ndo deixa duvidas: sim, € de pequeno que se
ensina-e-se-aprende. Uma relacdo reciproca entfre todos os sujeitos do ato
educativo. Espera-se que mais estudos e relatos contfribuam para a questdo

de como ensinar alimentacdo e nutricdo junto a Educacdo Infantil.
6 AGRADECIMENTOS

Este artigo ndo seria possivel sem a dedicacdo dos alunos matriculados
na disciplina de EAN, 2019.2. Contudo, sem a parceria estabelecida junto ao
NEI-CAp/UFRN, nada seria realizado. Agradecemos & Danielle Medeiros de
Souza e Harumi Matsumiya Alves Arruda, como representantes da
Coordenacdo, a Sandro da Silva Cordeiro, como representante de todos os
docentes, educadores de corpo e alma, e, a nutricionista Juliana Morais de

Sousa, importante parceira e entusiasta da educacdo alimentar e nutricional.

i A Pedagogia de Projetos tomou corpo e félego a partir da producdo pelas equipes de
graduandos dos planejamentos de ensino para suas turmas de Educacdo Infantil, contendo:
1) objetivos, geral e especificos; 2) conteUdos: conceituais (aprender a aprender),
procedimentais (aprender a fazer) e atitudinais (aprender a ser e a conviver); 3) metodologia
(caminho a percorrer para se chegar aos objetivos); 4) cronograma (tempo de execucdo da
acdo); 5) recursos didaticos (o que for necessdrio); 6) referéncias utilizadas para os conteldos;
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7) anexos/apéndices. Os planejamentos realizados nas prdticas ocorridas no NEI passaram
por avaliagcdo continua para saber o que, por que e como deu certo.
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ENTRE O SONHO E A REALIDADE: YOUTUBERS POR UM DIA

Lauriana Paiva

Liliona Mendes

RESUMO

Entre o sonho e a realidade: youtubers por um dia &€ um projeto
pedagodgico que visou a construcdo de um canal no YouTube, o
Clubinho de Histori@s, desenvolvido nas turmas de terceiro ano, do
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl, da Universidade Federal de Juiz de Fora.
Foi estruturado a partir das narrativas dos alunos, no processo de
escolarizacdo. O canal possibilita, por meio do texto digital (videos), o
compartihamento de conteldo das prdticas leitoras dos alunos, através
da experiéncia de serem Pequenos Contadores de Histérias. Nesta
experiéncia pedagdgica piloto, buscamos reorganizar o trabalho de
Lingua Portuguesa, Geografia e Histéria de uma das furmas do terceiro
ano do Ensino Fundamental (30 alunos), na faixa etdria dos 8- anos de
um colégio publico federal, na cidade de Juiz de Fora/MG. A situacdo
problema motivadora do presente frabalho foi: como reorganizar o
trabalho do terceiro ano do Ensino Fundamental, no tocante ao
desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que atenda e estimule
o potencial de um aluno com altas habilidades-superdotacdo (AH-SD) —
na drea da linguagem - e fambém o potencial de um aluno com
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), numa
turma heterogénea e com extremos no ponto de vista da aprendizagem
da aquisicdo da lingua escrita?

PALAVRAS-CHAVE: leitura; escrita; letramento digital; educacdo
inclusiva.
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BETWEEN DREAM AND REALITY: YOUTUBERS FOR A DAY

ABSTRACT

Between dream and reality: youtubers for a day, is a pedagogical project
aimed atf building a YouTube channel, the Clubinho de Histéri@s,
developed in the third year classes of the Jodo XXIII Application College
of the Federal University of Juiz de Fora. It was structured from the students’
narratives, in the schooling process. The channel makes it possible, through
digital text (videos), to share the content of students' reading practices
through the experience of being Small Storytellers. In this pilot
pedagogical experience, we seek to reorganize the work of Portuguese
Language, Geography and History of one of the third year classes of
elementary school (30 students) in the age group of 8-2 years of a federal
public college, in the city of Juiz de Fora / MG. The problem that
motivated the present work was: how to reorganize the work of the third
year of elementary school, with regard to the development of a
pedagogical proposal that meets and stimulates the potential of a
student with High Skills-Giftedness (HA/D) - in language - and also the
potential of a student with Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD),
in a heterogeneous class and with extremes in terms of learning to acquire
written language?

KEYWORDS: reading; writing; digital literacy; inclusive education.

Justificativa

O frabalho em relato foi realizado com alunos das turmas do
terceiro ano do Colégio de Aplicacdo Jodo XXII/UFJF, na faixa etdria dos
8-9 anos, de uma escola publica federal, vinculada a Universidade, onde
estudam alunos de todas as regides da cidade e de todos 0s grupos
socioecondmicos. Na escola, a organizacdo do curriculo por disciplinas
tem inicio j& no segundo ano do ensino fundamental, de forma que os
alunos convivem, desde muito cedo, com professores de dreas
diferentes. O referido trabalho foi desenvolvido a partir de um projeto

apresentado pelas professoras de Lingua Portuguesa.
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No inicio de cada ano escolar, ocorre em nossa escola uma
Reunido Pedagodgica de passagem de turma. J& naguele momento,
sabia que teria uma turma com particularidades especificas a serem
trabalhadas, com conflitos externos o espaco escolar que
desembocavam na sala de aula, e que, do ponto de vista da
aprendizagem da aquisicdo da Lingua Escrita, apresentava a maior
concentracdo de alunos que precisavam de atencdo para conclusdo
do processo de alfabetizacdo, talvez a turma mais heterogénea com
que jd tenha trabalhado neste quesito também.

Por outro lado, dois extremos no que se refere a educacdo
especial-inclusiva. Um aluno com laudo de Mielomeningocele com
evolucdo, com dificuldade escolar devido ao Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e outro com altas habilidades-super
dotacdo (AH-SD).

E uma situagao problema, qual seja: como reorganizar o trabalho
de Llingua Porfuguesa do terceiro ano do Ensino Fundamental, no
tocante ao desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que atenda
e estimule o potencial do aluno com AH-SD na drea da linguagem, ao
aluno com TDAH, numa turma heterogénea e com extremos, no ponto
de vista da aprendizagem da aquisicdo da lingua escrita? Indagava-me.

Concretamente, o que tinhamos previomente como possibilidade
para desenvolvimento do trabalho seria intensificar as praticas de leitura
e as producoes de texto com Didrios de Leitura, no qual cada aluno, em
seu tempo, registra suas praticas como leitores.

Entretanto, esta atividade ndo demandou o interesse que
imagindvamos das turmas, especialmente, do aluno com AH-SD. O que
acreditdvamos ser um projeto de enriquecimento, pela primeira vez, nos
cinco anos em que trabalhamos com Didrio de Leitura, ndo obteve os

resultados esperados. Tivemos que buscar alternativas.
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Estdvamos, na ocasido, fazendo um curso de formacdo de
Contadores de Histérias. Estaria, no ato milenar de contar histérias, uma
possibilidade de resposta para a situacdo-problema vivida naqguele
momento?2 Indagdvamos.

Resolvemos acreditar no poder das histérias ouvidas e contadas,
bem como na possibilidade de incentivar os alunos a serem pequenos
contadores de histérias. Atrelado a este nosso momento formativo,
sempre antes do inicio das aulas, ou nos intervalos, escutGvamos relatos
dos alunos com relacdo ao grande contato deles com youtubers. Estes
externalizavam, por varios momentos, que o maior sonho que tinham era
de se tornarem youtubers”.

Foi, entdo, que passamos a ter outro olhar sobre os canais do
YouTube e comecamos a pensar neste ambiente digital como um
estimulo para que as criancas conhecessem e compartilhassem novos
livros e experiéncias literdrias, para além das paredes da sala de aula e
dos muros da escola, compartihando histérias narradas pelas criancas, a
saber: mitos, lendas, causos, vivéncias, narrativas pessoaqis, sociais, etc.

Apresentamos entdo as criancas, a proposta de construgcdo de um
Canal no YouTube, que eles nomearam de Clubinho de Histori@s' e

comecamos a desenvolver a proposta a partir dos objetivos a seguir:
Objetivos

- Construir um canal com as histérias contadas pelos
alunos, pequenos contadores de  historias,
compartilhando seus repertérios de histérias e suas
praticas leitoras para além do espaco da sala de

aula;
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- Utilizar as tecnologias digitais de comunicacdo e
informag¢do de forma significativa e reflexiva a partir
do trabalho interdisciplinar do terceiro ano do Ensino
Fundamental estimulando o potencial de alunos com
AH-SD, na drea da linguagem, e também ao aluno
com TDAH, numa turma heterogénea e com
extremos, no ponto de vista da aprendizagem da

aquisicdo da lingua escrita.

Os objetivos gerais supracitados se delinearam nos seguintes

objetivos especificos:

- Possibilitar momentos de leitura, escuta e producdo
de textos orais pelas criancas no processo de
escolarizacdo e partilhd-los e compartiihd-los para
além das paredes da sala de aula e dos muros da
escola, afravés da veiculacdo no espaco digital,
possibilifando assim com que a leitura, a escrita e os
textos orais (mitos, lendas, causos, Vvivéncias,
narrativas pessoais e sociais, dentre outros) tenham
um senfido para além dos limites das aulas

curriculares;

- Envolver as criancas em praticas de leitura literdria
valorizando a literatura infantil como forma de acesso
as dimensdes do imagindrio e do encantamento,
reconhecendo o potencial das experiéncias com a
literatura no tocante a elaboracdo dos sentimentos e

emocoes na infancia. Debater as situacoes problema
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vividas pelos personagens na busca de compreensdo

e solucoes as questoes levantadas.

- Desenvolver experiéncias de promogdo a leitura
para além best-sellers através de atividades
pedagodgicas de incentivo a leitura dos cldssicos da
literatura infantil, articuladas entre a teoria e a pratica

durante as aulas de Biblioteca.

- Trabalhar com roda de contacdo de historia,
incentivando prdticas constantes de contar e ouvi-
las, buscando tanto o resgate da oralidade da
linguagem literdria quanto a escuta atenta, na busca
da escuta pela voz do coracdo na qual as palavras

tecem o sonhar e o imaginar.

- Envolver as familias no trabalho literdrio desenvolvido
especialmente no contar historias, a fim de se
fortalecer o vinculo familia-escola, através da

Mochila Literdria, uma espécie de acervo itinerante.

- Corroborar a relevancia do Cap. Jodo XXIII/UFJF no
tocante ao desenvolvimento e aplicacdo de novas
abordagens tedrico-metodoldgicas no trabalho
pedagdgico, especialmente no tocante a aquisicdo
da leitura, da producdo de texto (oral e escrito) no

contexto atual;
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ConteuUdos Curriculares

Assim, as acdes de incentivo a leitura e G oralidade que
desenvolvemos ndo ocorrem de forma isolada das demais acdes da
escola, ao contrdrio, dialogaram com estas. Deste modo, a proposta de
trabalho aqui relatado comungou com os conteddos de ensino e
expectativas de aprendizagem dos terceiros ano em todas as turmas da

escola, quais sqo:

- (Re)conhecimento dos seguintes suportes de texto:

livros de literatura, gibis, livro de receitas;

- Praticas de Leitura dos seguintes géneros textuais:
poemas, receitas, lendas, contos, narrativas infantis,
provérbios e expressoes populares, histdérias em

quadrinhos, verbetes, bilhetes, fabulas;

- Producdo dos seguintes suportes textuais (impressos,
manuscritos e digitais): diciondrios poéticos ilustrados,
cartées, cartazes, agendas, cadernos de receitq,

livros literdrios;

- Producdo de textos dos seguintes géneros: relato
autobiogrdfico, texto descritivo, narrativas, fabulas,
quadrinhos, receitas, listas, verbetes, bilhetes,

mensagens, regras, receitas, quadras poéticas;
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- Producdo dos seguintes géneros orais: debates,
relatos, mitos, lendas, causos, vivencias, narrativas

pessoais, sociais etc.

- Conhecimentos linguisticos: adequacdo da escrita
a norma culta, em funcdo do género, adequacdo da
escrita as normas ortogrdficas (em especial o
trabalho com formacdo de silabas ndo candnicas,
encontros consonantais e digrafos), uso dos sinais de
pontuacdo em finais de frase, uso do travessdo em
didlogos, emprego de maiusculas em nomes proprios

€ no inicio de frases;

- Conhecimentos textuais: tipos de discurso (primeira
e terceira pessoa), tipos de narrador (observador e

participante);

- Conhecimentos lexicais e semdanticos: emprego de
sinbnimos e anténimos no contexto do texto,

compreensdo de expressoes idiomdaticas, metaforas.
Metodologia

O Colégio em que a experiéncia relatada se desenvolveu tem vdarias
acoes pautadas nas prdticas de letframento literdrio do espaco escolar.
H4&, no curriculo, o espaco reservado para Oficina Literdria, aulas de
Biblioteca com empréstimo de livros semanalmente para criancas, assim
como anualmente a Feira Literdria, na qual participamos da Comissdo

Organizadora.
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Cabe ressaltarmos, também, que nossa escola possui trés turmas nos
terceiros anos do Ensino Fundamental, as quais participaram das acoes e
planejamento coletivo no tfocante ao ensino da Lingua Portuguesa, tais
como: Lanche coletivo literdrio; Gibiteca; Mochila Literdria; Passaporte
Leitor; PicNic Maravilhoso; De onde vém as ideias? contato com autores;
Excursdo literdria Festa Literdria de MG; Diciondrio Poético Bilingue (este
construido em colaboracdo com professores de Lingua Inglesa); Cacada
na Cozinha; Atlas do Mundo da Imaginagdo; Livro Rolo com Pergaminhos
Encantados (estes trés Ultimos construido nas aulas de geografia e histéria,
também ministradas por mim, na turma na qual desenvolvi a presente
prafical).

Em se tratando do projeto Clubinho de Histéri@s, dentre os caminhos
metodoldgicos seguidos para o desenvolvimento da experiéncia

pedagdgica aquirelatada, percorremos as efapas que se seguem:
Etapa 1: Leitura deleite

Sem objetivos diddtico-pedagdgicos, reservdvamos quase que
diariamente alguns minutos das aulas para que as criancas pudessem ler
pelo simples prazer de ler. Tal prdtica ajuda com que os alunos
compreendam que o ato de ler pode ter vdrias finalidades, em diferentes
momentos: podemos ler para localizarmos alguma informacdo, para
revisarmos o0s textos que produzimos, para seguirmos instrucdes ou,
simplesmente, por prazer. Em alguns momentos, eu lia para as criancas,
em outros eles tinham acesso a Biblioteca de sala, composta com acervo
de livros para uso nas salas de aula do 192 ao 32 ano do Programa
Alfabetizacdo na ldade Certa do MEC, com vdrios textos (e géneros), o
que permitia que as criancas conhecessem diversos autores e estilos de

escrita.
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Etapa 2: Empréstimo de livro na Biblioteca

O presente relato se deu nareconfiguracdo das aulas regulares de
Biblioteca. As aulas de Biblioteca estdo na grade curricular das criancas
e acontecem, em nosso Colégio, uma vez por semana, com empréstimo
de livros agendados, em que os alunos escolhiam frés titulos semanais.

Pensando num formato diferente, passamos por dois grandes
momentos de reestruturacdo (no terceiro ano do Ensino Fundamental).
No primeiro trimestre, em cada aula, um capitulo da HQ “Licio e os
Livros”, de autoria de Ziraldo (Editora Globo, 2013), também do acervo
de livros para uso nas salas de aula do 19 ao 32 ano do Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa do MEC, era lido e discutido.

Conversavamos a partir da paixdo do Lucio, personagem principal
da obra, acerca do mundo dos livros e das histérias, sobre como o livro
era produzido, como eles imaginavam que os escritores tinham ideias
(era undnime perceber que eles acreditam que os escritores nascem
com as histérias nas cabecas, (foi necessdrio desconfruir este falso
pressuposto), conheceram o processo de construcdo do livro, as formas
de localizacdo, ficha catalogrdfica etc. E, apds as discussdes, os alunos
se dirigiam ao espaco da Biblioteca para fazer suas devolucoes e

empréstimos semanais.

Etapa 3: Leitura dos livros pelos alunos

Ao retornarem & sala, a partir das escolhas da Biblioteca, ao invés
de guardarem os livros na mochila, as criancas iniciavam suas viagens
literdrias, na sala mesmo, ndo precisavam chegar em casa para iniciarem

suas aventuras pelo mundo da leitura.
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Etapa 4: Produgdo de Propagandas literdrias

Alunos produziaom propagandas das viagens literdrias realizadas
para incentivar seus colegas, na leitura dos livros. Este marketing literdrio
ora se dava na forma do registro, em formato de panfletos, ora se dava
oralmente, ao apresentarem suas viagens literarias aos colegas, com o

intuito de despertarem interesse dos ouvintes pela leitura.

Etapa 5: Registro no Didrio de Leitura

Pela avaliagdo diagndstica, na qual percebemos grande interesse
das criancas na leitura dos Didrios (“Didrio de um Banana”, “Didrio de
uma garota nada popular”, dentre outros nesta linha editorial), partimos
do interesse prévio dos alunos leitores pelo género Didrio e as criancas
passaram a registrar as leituras semanais em seus respectivos Didrios de
Leitura.

Enfretanto, no decorrer desta etapa do trabalho foi percebido o
desinteresse das criancas. Confesso que minha inquietacdo foi tamanha
qguando percebi que esta estratégia metodologica além de nGo motivar
a turma se tornou desinteressante e enfadonha aos alunos. Foi quando
trouxe o sonho das criancas de serem youtfuber para sala de aula.

Se a contacdo de histérias pode confribuir na aprendizagem
escolar em todos os aspectos sejam eles cognitivo, fisico, psicolégico,
moral ou sociais, proporcionando um maior desenvolvimento das
criancas, me fez comecar a refletir acerca das possibilidades do ato de
contar e ouvir histérias, no tocante a aprendizagem dos contelddos, na
socializacdo, na comunicacdo, no ndo cerceamento da criatividade,
na (re)significacdo dos sentimentos e emocodes, questdes necessarias ao

enfrentamento do trabalho com todos as criancas.
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Etapa é: Me conta uma histéria? Registro escrito

A0 percebermos o desinteresse das criancas pelos registros escritos
nos Didrio de Leitura e, por outro lado, interesse das criancas pelos textos
orais (videos), conversei com as criangcas acerca da importédncia do
interlocutor na producdo de videos, de se fazer entender. Assim,
montamos uma orientacdo para que as histérias fossem contadas
oralmente, mas com todas as informacdes importantes para quem
assistisse, de modo que o acesso 4 histéria contada se fizesse
compreender. Ressaltfamos, ainda, a importéncia do comeco, do meio e

do fim, seja na contagdo oral, seja no registro das historias.

Etapa 7: Troca de Historias

Os alunos frocavam os registros das historias entre si, comentavam
0s registros dos colegas, corrigiam os desvios ortograficos a partir de nossa
legenda de correcdo. Estas fichas eram coladas no Didrio de Leitura, que
devido aos desdobramentos do trabalho, configurou-me mais como um
Didrio de Histérias, com as memorias das histérias lidas e construidas pelos

alunos Contadores de Historias, infegrantes do Clubinho de Histori@s.

Etapa 8: Socializagdo oral das histérias com a turma

Os alunos liam seus registros para o coletivo. Alguns conheciam as
historias, traziam novos elementos, outros conheciam versdes diferentes,
dialogavam a partir de suas experiéncias como leitores e de suas
praticas. Neste momento, percebi que muitos alunos se tornaram autores
de sua histéria. Lembro-me que um aluno, ao escutar um aluno contar a
histéria do “Jodo que gostava de feijdo”, indaguei ao pequeno contador

de historias:
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- "Mas, esta histdria existe mesmo?

— Claro que sim, professoral

- E quem é o autor?

—Isso eu ndo sei NAo, porque acabou de sair da minha cabeca e,

se eu contfei para vocé, agora ela existe, neg!”

A partir deste dia, comecamos a receber vdarias cartinhas com

historias que as criancas escreviam e queriam confar.

Etapa 9: Roda de Histérias com alunos contadores de historias e

gravacgado dos episédios

No segundo semestre, nas aulas de Biblioteca, passamos a
frequentar o espaco da Biblioteca. Os alunos em roda contavam suas
historias. Inspiradas na experiéncia de um dos maiores contadores de
Histéria da atualidade, Gregdrio Filho, idealizador das Casas de Leiturq,
em nosso pais, escolnemos a “Cadeira do Contador” que se sentava
para contar suas histérias enquanto ouviamos e eternizdGvamos este
momento através da gravacdo em video.

ApOos estes momentos de ouvir as historias, as proprias criangcas, ao
se verem ou verem 0s colegas nas gravacdes, conversavam sobre os
videos, davam dicas de enquadramento. Alguns pediam para contarem
outras histdrias ou regravarem a mesma, pois finham esquecido alguns
elementos importantes para a compreensdo da histéria e que, no

primeiro momento, haviom esquecido de narrar.
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Etapa 10: Publicagcdo no Canal do YouTubeii Clubinho de Histérias e

langamento do Canal com self com alunos youtubers

O produto final do projeto foi a construcdo de um canal no
Youtube, o Clubinho de Histori@s. Tal frabalho possibilitou que a
experiéncia desenvolvida ultrapassasse as paredes da sala de aula e que
o conteudo produzido pelo frabalho, na sala de aula regular, tivesse um

sentido social. Os momentos e narrativas das historias eternizadas.

Avadliagao

O ftrabalho foi readlizado numa escola publica federal, onde
estudam alunos com perfis bastante heterogéneos e de todos 0s grupos
socioecondmicos. O ingresso se da por sorteio publico, o que permite o
atendimento de criancas de todas as regides da cidade.

Temos assim, criancas com estrutura familiar bastante favordvel,
enfretanto, contamos com um numero significativo de alunos que se
encontram em vulnerabilidade social e alunos que, para se manterem na
escola, necessitam de programas de apoio.

Na escola, a organizagdo do curriculo por disciplinas fem inicio j&
no segundo ano do ensino fundamental, de forma que os alunos
convivam, desde muito cedo, com professores de dreas diferentes.

O referido trabalho piloto por nds desenvolvido atendeu, no
primeiro momento, 30 alunos, na faixa etdria dos 8-9 anos diretamente.

Tratava-se de uma turma com particularidades especificas a serem
trabalhadas, como j& assinalamos no item anterior. Era necessdrio o
desenvolvimento de um frabalho que possibilitasse: cerca de 1/3 da
turma concluir seu processo de alfabetizacdo; buscar alternativas de
enriguecimento curricular para aluno com AH-SD; desenvolver trabalhos

individualizados para atendimento de aluno com TDAH, ou seja,
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trabalhos diferenciados que de alguma forma atendessem a todos, cada
qual a seu tempo e momento.

AO iniciarmos nosso frabalho, fizemos algumas avaliagoes
diagnédsticas. Uma no tocante ao processo de alfabetizacdo e duas
outras, no sentido de mapearmos quais eram 0s principais autores e livros
lidos pelos alunos.

Fizemos dois levantamentos, a saber: levantamento dos hdbitos de
leitura das criancas; e dos livros mais significativos que marcaram a
infGncia dos alunos, com relato de livros que mexeram com sentimentos.

Tal levantamento nos apontou, no tocante as prdticas leitoras da
turma: grande nUmero de empréstimos, nas aulas de Biblioteca, e relatos
dos alunos de busca por livros fora do espaco escolar, uma literatura de
massa, representada como best-sellers, que por privilegiarem uma
linguagem mais acessivel que os livros de literatura infantil cldssicos, com
enredos envolventes, seduzem os pequenos leitores através de
composicoes simples.

Ao percebermos este paradoxo, qual seja: de um lado o aumento
da leitura em massa e, por outro, o desinteresse de criancas pela leitura
dos cldssicos da literatura infantil, a partir da avaliacdo diagndstica,
constatamos um grande interesse das criancas pela leitura dos Didrios
(Ex.: “Didrio de um Banana", "Didrio de uma garota nada popular”,
dentre outros nesta linha editorial).

O interesse dos pequenos leitores pelos Didriosii possibilitou a
construcdo de prdticas de letframento literdrio a partir da construcdo dos
Didrios de Leitura das criancas. Para, posteriormente, trabalharmos com
os cldssicos da literatura. Com isso, nosso intuito era partir da leitura do
meio social das criancas para iniciar a formacdo do leitor erudito. Nesse
processo, chegamos a ter alunos que construiram trés volumes de seus

proprios Didrios de Leitura, em anos anteriores.
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Entretanto, nGo mapeamos o suporte de veiculacdo dos textos dos
pequenos leitores. Durante o trabalho, percebemos que mais do que a
leitura do texto impresso, o perfil de nossos alunos da *“geracdo
polegarzinha”v mudou, nos Ultimos cinco anos e, com esta mudanca, as
praticas de leitura também se modificaram. Embora os interesses tenham
se mantido nos best-sellers, o acesso vinha se dando pelos booktubers,
mediadores de leitura nas comunidades de leitores do YouTube. E, nesta
turma em especifico, constatamos um maior contato.

De acordo com estudos de Serres (2013), ao se remeter ao jovem
de hoje em dia, que ndo se desliga do mundo virtual e tem como maior
companheiro o celular, o laptop, o tablet, aponta que estes alunos ndo
se adaptam aos fradicionais métodos de ensino, preferindo
aprendizados por meio digital, e que muitos, quando possuem acesso ds
tecnologias digitais, j& chegam em sala de aula com conhecimentos
sobre muitos assuntos que serdo abordados em aula - 0 sonho de serum
youtuber.

A nova forma de estar e de compreender o mundo vem
modificando a(s) infGncia(a), no tempo espaco atual, a partir do uso
social que as criancas da geracdo digital estdo a fazer das novas
tecnologias. Tal constatacdo nos fez reflefir acerca da importdncia de
ampliarmos a perspectiva do letrar que norteava nossa prdtica
pedagdgica, nos anos iniciais, pensando no enfrenfamento tedrico
metodoldgico do alfabetizar letrando, digitalmente.

Faz-se necessdrio, portanto, levar os modos de producdo dos novos
textos construidos e veiculados na sociedade atual, bem como os novos
eventos de letramento, para espacos da sala de aula, de forma a
desenvolvermos nos alunos competéncias linguisticas, no que se refere a
leitura e a producdo dos novos textos tangidos pela hipertextualidade.

Por isso, € urgente trabalharmos, na escola, situacdes semelhantes as
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existentes no ambiente social, implicando, por exemplo, tfrabalhar o texto
para além de seu suporte no papel, para além do impresso, torna-se
fundamental.

E nos permitimos, sem perder de vista os conteddos a serem
trabalhos, viver este sonho das criancas, juntamente com elas, afinal,
como diz o poeta: *Sonho que se sonha so, € sé um sonho que se sonha
5O, mas sonho que se Sonha juntos € Realidade’, e, assim, comecamos
a dar materialidade ao sonho, desenvolvendo-o nas aulas de Biblioteca,
Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia, mediante acdes que valorizem
a arte de contar histdrias, na promocdo da leitura numa perspectiva
intertextual e inclusiva.

Ao avaliarmos, de maneira formativa e constante, o trabalho com
o0 ensino de Lingua Portuguesa, analisamos todas as producdes orais e
escritas  realizadas pelas criancas, nas diferentes etapas de
desenvolvimento do projeto assim organizado. Verificamos, com base
nas producdes e nas interacdes das criancas com os colegas, que as
experiéncias e vivéncias com a linguagem oral por meio do ato de contar
historias foram ampliadas e dotadas de mais senfido. Evidenciou-se,
portanto, que a construcdo do Canal Clubinho de Histéri@s conferiu
autenticidade as praticas de linguagem realizadas e tornou os géneros
estudados, efetivamente, géneros para comunicar.

A leitura, a producdo de textos e o ato de contar histérias deixaram
de ser atividades meramente escolares para se tornarem prdticas de
linguagem, mediante as quais as criancas aprendiam ndo sé sobre as
historias, mas também a elaborarem sentimentos.

Como instrumentos avaliativos, énfase especial foi dada a
avaliagdo diagnédstica, j& descrita no item correspondente a esta forma

avaliativa.
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Realizamos também autoavaliagdo discente, no processo de
ensino aprendizagem, necessdria & tfomada de consciéncia, por parte
dos alunos do percurso de aprendizagem, a fim de que tenham
elementos para criar consciéncia do processo, do que j& se avangou e
do que precisa ser melhorado, ao analisarem videos construidos com
historias por eles narradas, quando alunos se colocavam como detetives
dos textos a procura dos desvios sintaticos e semdanticos, nas fichas “Me
conta uma histoéria”.

Outro recurso utilizado para autoavaliacdo discente foi o Pote de
Memoarias, em que as criangas registraram em papéis coloridos todas as
vivéncias e aprendizados significativos para eles, no decorrer do tfrabalho
desenvolvido no ano de 2017. Assim, tivemos: cor rosa para memaorias
literdrias; cor verde para conteldos aprendidos nas disciplinas; cor azul
para lembrancas da escola; cor amarela para lembrancas dos melhores
amigos; cor branca para lembrancas dos sonhos de crianca de 9 anos.

Compreendo a avaliacdo como um dos tfemas que mais carecem
de discussdes pedagodgicas. Em toda nossa prdtica como docente,
procuramos envolver as constantes praticas avaliativas como acoes
embrincadas nas respectivas etapas do nosso trabalho pedagdgico.
Buscamos tratar com naturalidade as prdaticas avaliativas com as
criancas. O “erro” faz parte do processo, e refazer e reconstruir sGo
desafios a serem vencidos todos os dias, em todos os espacos da vida.
Assim, a avaliacdo, nesta experiéncia pedagdgica, estava para além
das notas, j& que teve uma dimensdo formativa.

Acredito que as metas fracadas foram alcancadas, ao buscarmos
utilizar as tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo, de forma
significativa e reflexiva, a partir do frabalho interdisciplinar no terceiro ano
do Ensino Fundamental. Em nossa andlise, estimulamos o potencial de

todos os alunos, numa perspectiva inclusiva de educacdo, mediante a
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construcdo de um canal com as histérias contadas pelos alunos,
pequenos contadores de histérias, compartihando assim, seus repertérios

de historias e suas praticas leitoras para além do espaco da sala de aula.
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RESUMO

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICS)
possibilifam O acesso, a representacdo, e a manipulacdo de
informacodes tanto quanto a transmissdo delas de diferentes maneiras.
Isto faz com que se tornem ferramentas atrativas e eficazes nos processos
educacionais. Entre as tecnologias utilizadas no dmbito da educacdo, a
Robdtica Educacional (RE) vem ganhando cada vez mais espaco,
permitindo que o0s alunos e professores participem ativamente nos
processos de ensino aprendizagem, e fazendo com que estes se sinfam
mais engajados, em sala de aula. Tendo em conta a pouca producdo
relativa & RE, no contexto da educacdo infantil, este artigo tem por
objetivo analisar tfrabalhos relacionados a utilizacdo da RE na educacdo
infantil e no ensino fundamental (anos iniciais), com o intuito de
caracterizar o ambiente da RE e de expor de que maneira estd sendo
utilizada esta ferramenta, no contexto da educacdo para as infancias.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Aprendizagem. Robdtica Educacional.
Educacdo. Infancia.
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ROBOTICA EDUCATIVA: “DE QUE” HABLAMOS Y “COMO” SE ESTA UTILIZANDO
EN EL CONTEXTO DE LA EDUCACION PARA LA INFANCIA

RESUMEN

Las tfecnologias digitales de informacion y comunicacion (TDICS) permiten el
acceso, la representacion y la manipulacion de la informacidon, asi como la
transmision de la misma de diferentes maneras. Esto las convierte en
herramientas atractivas y efectivas en los procesos educativos. Entre las
tecnologias ufilizadas en el campo de la educacion, la Robdtica Educativa
(RE) estd ganando mds y mds espacio, permitiendo a los estudiantes vy
maestros participar activamente en los procesos de ensenanza-aprendizaje, y
haciéndolos sentir mdas involucrados en el aula. Teniendo en cuenta la baja
produccion en el contexto de la educacion inicial, este articulo tiene como
objetivo analizar trabajos relacionados al uso de RE en la educacidn inicial y
la educacion primaria (primeros anos), para caracterizar el entorno de la RE y
exponer como esta herramienta se utiliza, en el contexto de la educacion
infantil.

PALABRAS-CLAVE: Ensenanza Aprendizaje. Robdtica Educativa. Educacion.
Infancia.

1 INTRODUCAO

O avanco das tecnologias tem trazido numerosos progressos em
diversas dreas da sociedade, incluindo a educacdo. Ao longo dos anos, a
integracdo dessas tecnologias ao processo de ensino aprendizagem tem
oferecido muitos beneficios para quem participa desse processo.

Entre as tecnologias utillizadas para os processos de ensino e
aprendizagem se destaca a Robdtica Educacional (RE), que vem sendo
utilizado cada vez mais, e se desenvolve com a perspectiva de aproximar aos
alunos a resolucdo de problemas cotidianos, de uma forma lUdica e aprazivel
(Oliveira, 2007).

Os ambientes de robdtica educacional sdo fundamentados na teoria

de Jean Piaget, e repensados por Seymor Papert, onde o centro do processo
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relacionado 4 cognicdo e aprendizado estd na participacdo ativa do
estudante, que consegue ampliar seus conhecimentos por meio da
consfrucdo e manipulacdo dos dados, objetos e simbolos abstratos
significativos para o estudante e para a comunidade na qual estd inserido
(Chela, 2007). De acordo com Papert (2008), o conhecimento é
metabolizado, assimilado juntamente com todas as outras experiéncias do
mundo da crianca, isto ndo depende exclusivamente daquilo que € imposto
pelos adultos, ou exposto mediante repeticdes. Para ele, a deficiéncia da
educacado reside em tentar tornar o estudante o “objeto do processo” e ndo
em considerd-lo "o sujeito do processo”.

Desse modo, a insercdo da tecnologia robdtica possibilita a criacdo de
ambientes interativos onde o aluno tem uma participacdo mais ativa, sendo
o protagonista no processo de busca do seu proprio conhecimento. O carater
multidisciplinar da robdtica propicia a exploracdo de vdrios temas,
potencializando os processos de ensino aprendizado em matérias como
matemdatica e fisica, assim como em légica, resolucdo de problemas, trabalho
em equipe, entre outros (Yuri et. al. 2018).

Na atualidade, o maior desafio da educacdo é dar ao aluno a
oportunidade de se expressar livremente e de fazer suas proprias investigacoes
e descobertas. No contexto da Educacdo Infantil, observamos que as praticas
investigativas e criativas que promovem a livre expressdo das criancas estdo
no cerne do aprendizado, posto que elas sdo sujeitos que aprendem nas
interacdes que vivenciam, construindo sua identidade pessoal e coletiva por
meio das brincadeiras, da imaginacdo e da fantasia. (DCNEI, 2010).

A educacdo na primeira infancia € um direito da crianca estabelecido
porlei _LDBEN 9.394/96 _ e reafirmada no Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (RCNEI), assim, € papel da escola propiciar situacdes nas
quais a crianca possa adquirir conhecimento de uma forma significativa e

criativa. E, especialmente, incluindo prdaticas pedagdgicas que interliguem,
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em sua proposta curricular, as interacdes e a brincadeiras como eixos
norteadores, possibilitando a ‘“utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotogrdficas, e oufros recursos tecnologicos e
mididticos” (DCNEI, 2010, p. 27) que propiciem vivéncias e experiéncias
significativas para as criancas.

Diante dessa constatacdo, acrescentamos uma outra: a crian¢ca nasce
em um mundo fecnoldégico, com acesso a informacdes de maneira rdpida.
As tfecnologias, especialmente as que conectam a criangca d rede mundial de
computadores, a internet, € uma ferramenta cultural, ou, melhor ainda, um
conjunto de ferramentas culturais que j& fazem parte do universo infantil.
Como nos coloca a abordagem historico - cultural (VIGOTSKI, 2007), desde o
nascimento, a partir das interacdées com o outro, o individuo vai se
apropriando dos significados construidos socialmente e as tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo (TDICs) integram o corpo de artefatos
simbdlicos presentes na vida da crianca.

Assim sendo, estdo cada vez mais latentes questdes acerca de como
promover atividades lUdicas, investigativas e que favorecam a expressividade
do aluno por meio da tecnologia. Sabemos que integrar as TDICs a praticas
pedagogicas na infGncia de forma significativa ainda demanda
aprimoramento e reconhecimento das reais necessidades deste publico,
considerando os aspectos sociais, econdmicas, culturais e, sobretudo,
pedagdgicos, o que impactard na qualidade destas praticas.

A Robodtica Educacional vem conquistando cada vez mais espaco nos
bancos escolares, por incitar as percepcdes das criancas, provocando uma
aprendizagem criativa, a qual envolve um espiral composto por etapas em
que as criancas poderdo aprender a desenvolver suas proprias ideias, testd-
las, experimentar alternativas, obter opinides de outras criangcas e do proprio
professor, baseando-se em suas experiéncias e vivéncias. (RESNICK, 2020).

Levando em consideracdo as asserfivas ora apresentadas, existe a
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necessidade de se refletir acerca do que pensamos quando falamos sobre o
uso da robdtica no dmbito escolar e, especialmente, quando juntamos essa
ferramenta tecnoldgica a uma pedagogia da crianca, onde a brincadeira e
as interacdes sdo pecas fundamentais para a aprendizagem e
desenvolvimento da mesma.

Além de falarmos sobre a robdtica aplicada d educacdo, em especial,
a educacdo voltada para as criancas pequenas e aquelas que iniciam sua
estadia nos primeiros anos do ensino fundamental, nos preocupamos também
em investigar como estao fazendo uso do ambiente de robdtica educacional,
levando em consideracdo as recentes pesquisas que fazem a interface
robodtica e infaGncia.

Em conson@ncia com aspectos mencionados, este arfigo tem como
objetivo caracterizar o contexto atual de pesquisas atreladas a utilizacdo da
Robdtica Educacional, no processo de ensino aprendizagem na educacdo
para a inféncia (pré escola e primeiros anos do ensino fundamental) a partir
da conducdo de uma Revisdo Sistemdatica da Literatura (RSL), com o intuito
de que os resultados obtidos possam nos mostrar um panorama de como estd
o cendrio da utlizacdo da robdtica educacional junto ao publico
especificado, bem como alicercar o desenvolvimento de propostas futuras.
Seguindo essa tendéncia e observando algumas dreas que ainda ndo estdo
sendo muito exploradas, poderia se pensar em desenvolver sequéncias
diddticas que auxiliem aos professores na utilizacdo da Robdtica Educacional,
Nnos processos de ensino aprendizagem de uma segunda lingua.

Nessa perspectiva, os artigos mais relevantes foram categorizados e
analisados, de acordo com o puUblico-alvo, o objetivo do projeto e das
ferramentas ufilizadas nas pesquisas no que se refere aos processos de ensino
aprendizagem com a integracdo da robdtica na educagdo de criangas pré-

escolares e daquelas inseridas Nnos primeiros anos do ensino fundamental.
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2 ROBOTICA EDUCACIONAL: Do que falamos?

Os estudos e utilizacdo de Robdtica, no dmbito Educacional, originam-
se na década de 1960, num projeto versando sobre a linguagem Logo,
desenvolvido por Daniel Bobrow e Wallace Feurzeig, acompanhados por
Seymour Papert, do Massachusetts Institute of Technology, como consultor. O
objetivo inicial era permitir as pessoas o uso de programas de computador de
maneira mais simples e amigavel (FILHO, 2000). Desse modo, ao se utilizar a
linguagem Logo, as criancas teriam a oportunidade de enriquecer suas
experiéncias, através de novas linguagens, com diferentes nocdes espaciais,
matemadticas, de interacdo com a linguagem de programacdo e da
observacdo e planejamento (Moruzzi et. al., 2019).

Desse modo, a RE consiste em criar ambientes de aprendizagem que
aproximam os estudantes a conceitos relacionados d montagem de modelos
robdticos visando a resolucdo de problemas voltados ao mundo real. As
interacdes com o robd criam uma atmosfera de interesse e envolvimento por
parte dos integrantes do processo de ensino aprendizado, podendo integrar-
se com muitas dreas do conhecimento e desenvolver atividades no dmbito
interdisciplinar, o que permite aos estudantes vivenciar de forma prdtica
conceitos anteriormente vistos em sala de aula (Bezerra Neto et. al., 2015).

A robdtica, na educacdo infantil, pode contribuir para criar ambientes
que propiciem o acesso e a ampliacdo dos conhecimentos da realidade
social e cultural, mediante a comunicacdo e suas diferentes linguagens.
Nesses ambientes, as criancas em idade pré-escolar sdo estimuladas e
encorajadas a levantarem e a testarem suas hipdteses, indagacdes e
curiosidades, fazendo uso de sua criatividade. Assim, as experiéncias com os
kits de robdtica se constituem um recurso de potencial desenvolvimento de
alfabetizacdo cientifica, juntamente, com a alfabetizacdo na lingua materna
(Peralta, 2015).

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022



REWVISTA A_rt'm
Educaf;ao & Maria Gonzdlez | Akynara Burlamaqui

Infancias Robdtica Educacional: *do que” falamos e “como” se estd
fazendo uso no contexto da educacdo para infancia

Neste cendrio, as criancas se comportam como verdadeiros cientistas:
avaliando, testando, comprovando ou refutando hipdteses. Desenvolve sua
capacidade anadlitica em relacdo a observacdo de fendmenos, adquirindo
nocdo de causa e efeito, e da necessidade de adequar o que se faz de
acordo com o objetivo pretendido (Souza, 2017).

A programacdo de acdes de robds requer, para cada etapaq,
antecipacdo mental da acdo, selecdo do comando do robd apropriado e
atualizacdo continua da programacdo, a fim de obter os objetivos. Esse ciclo
de processos cognitivos pode potencializar a capacidade de planejamento,
inibicdo e memdria de trabalho da crianca, com melhoria significativa na
retencdo ativa de informacdes visuoespaciais na memoria de trabalho.
Segundo Chiara Di Lieto et. al. (2017), as atividades de RE trabalham
principalmente no componente estratégico e ativo da meméaria e inibicdo de
trabalho quando as criancas sdo solicitadas a cumprir uma meta, encontrar
novas solucdes para resolver problemas sem limitacdes de tempo ou gerar

NOvVos caminhos No espaco com base em uma determinada regra.

3 METODOLOGIA: Investigando o universo da Robédtica Educacional e

Infancia por meio de Revisdo Sistematica de Literatura

A Metodologia seguida estd baseada na Revisdo Sistemdtica de
Literatura (RSL), que segundo Kitchenham (2007), é efetuada para buscar e
avaliar quantitativa e qualitativamente os estudos ja efetuados na drea que
tenham sido publicados ou disponibilizados para a comunidade cientifica e
que tenham determinada importdncia académica como base de pesquisas.

A selecdo inicial foi realizada baseando-se em artigos publicados em
revistas cientificas locais, dos anos de 2004 a 2020, entre as quais podemos
mencionar o Workshop de Robdtica Educacional (WRE), a Revista Brasileira de

Informdatica na Educacdo (RBIE), "Congresso Brasileiro de Informdatica na
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Educacdo" (CBIE), Congresso Nacional de Educacdo (CONEDU), e em revistas
internacionais como "Computers in Human Behavior', "Computers &
Education", "International Journal of Engineering Science", e "Workshop de
innovacion en Educacion en informatica" (WIEl - Argentina), entre outros
trabalhos (Dissertacdo de Mestrado e Trabalhos de Conclusdo de Curso), em
cujos ftitulos e resumos foram encontradas as palavras “robotica” e

“educacdo infantil”’, e/ou "ensino fundamental".
3.1 Definigcao de questoes de pesquisa

Para caracterizar o cendrio atual de trabalhos alusivos a utilizacdo da
robdtica na educacdo infantil e os primeiros anos do ensino fundamental
foram definidas algumas questdoes que conduziram a busca dos documentos
mais relevantes. A questdo principal da pesquisa foi: “Do que” falamos e
“como” se estd fazendo uso da Robdtica Educacional no contexto da
Educacdo para Infancia?

Para poder prosseguir com a pesquisa foi necessaria a elaboracdo de
outras perguntas dependentes que ajudaram na resolucdo da questdo
central: a) Para que publico alvo estd sendo destinado o projeto (docentes
ou discentes)e b) Quais os campos do conhecimento que estdo sendo
explorados por esta temdtica? c) Quais as caracteristicas dos robds ou kits

roboticos utilizados? d) Qual o objetivo da utilizacdo da ferramenta?
3.2 Critérios de inclusdo/exclusdo

A partir desta selecdo todos os artigos foram lidos caracterizados de
acordo com alguns critérios de inclusdo e exclusdo. Para que o artigo possa
ser incluido, na RSL, deveria responder, pelo menos, a uma das questdes de

pesquisa. Apds o processo de inclusdo o processo de exclusdo foi feito de
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acordo com a seguinte premissa: Nao seriom contabilizados artigos que
abordam robética educacional para Ensino Fundamental (anos finais), Ensino

Médio ou para alunos de graduacdo.

4 SABERES E FAZERES COM A ROBOTICA EDUCACIONAL: Os usos da robdtica

na infancia.
4.1 Robética Educacional na Educacgado Infantil

Entre os trabalhos relacionados a integracdo da tecnologia robdtica no
contexto da educacdo infantil pode ser mencionado o artigo *Programando
e Aprendendo: Uma Experiéncia com Robodtica na Educacdo Infantil”,
publicado no ano de 2015, que mostra a experiéncia de alunos de pré-escola,
junto com suas respectivas professoras, assim como graduandos dos cursos de
Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Biologia e Licenciatura em
Fisica da Universidade Estadual Paulista, “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), no
campus de llha Solteira — SGo Paulo. Neste projeto de integracdo da
tecnologia robdtica, participaram criancas entre 3 a 5 anos € 11 meses de
idade, e objetivou-se introduzir conceitos de loégica e programacdo de forma
lU0dica no curriculo da Educacdo Infantil, e frabalhar o amadurecimento da
linguagem, desenvolvimento motor e a criatividade.

As criancas participaram de oficinas semanais onde montaram e
programaram robds, discutindo conceitos de comunicacdo, de linguistica, de
matemdtica, de fisica, dentre outros, formulando hipdteses, e sendo
estimuladas a pensarem com a ferramenta robdtica, ou a pensarem sobre
como ela funciona. O conceito de linguagem de programacdo nas oficinas
foi explorado relacionando-o a uma prdtica na qual as criancas “ensinam”™ os
computadores que transmitem aos robds, fundamentando-se no

Construcionismoi de Seymour Papert.
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Outra pesquisa tfambém no cendrio da educacdo inicial apresenta o
projeto desenvolvido no interior, em uma escola municipal em Angicos — RN,
com criancas entre 3 a 6 anos de idade. O projeto foi o resulfado de um
estagio supervisionado com o uso das TICs no ambiente educativo, com os
eixos ligados as vertentes da robdtica educacional e da computacdo
desplugada, tendo um periodo de desenvolvimento de aproximadamente
dois meses.

No desenvolvimento do projeto, foram desenvolvidas atividades lUdicas
voltadas para a infroducdo ao mundo dos robds, com massinha de modelar,
assistindo filmes alusivos ao ambiente dos robds (Wall-e 2008), e por meio de
rodas de conversas, objetivou-se exteriorizar os conhecimentos dos alunos.
Foram realizadas assim também, atividades desplugadas para ensinar como
funciona um computador sem um computador em sala de aula e, finalmente,
foi implementada a utilizacdo e montagem de modelos robdticos.

O artigo publicado na revista internacional “Computers in Human
Behavior” e infitulado “Educational Robotics intervention on Executive
Functions in preschool children: A pilot study”, apresenta uma experiéncia em
uma escola de jardim de infancia em Pisa, Itdlia, direcionado para criancas
entre 5 a 6 anos de idade.

Por meio da utilizacdo de um robd em forma de abelha, chamado Bee-
Bot®, professores e profissionais da drea de tecnologia e psicologia
demonstraram que a ferramenta pode ser utilizada para trabalhar as fungoes
executivasi no aluno.

As atividades propostas durante o laboratério de RE foram focadas
principalmente na inibicdo de respostas, controle de interferéncias, mem<aria
de trabalho e flexibilidade cognitiva. Com o intuito de avaliar se existia uma
melhoria nas habilidades do aluno, no que diz respeito O capacidade de

planejamento e de controle de tarefas complexas. Este estudo teve como
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objetivo demonstrar como a robdtica pode aumentar o desempenho da
aprendizagem em estudantes, fornecendo dados quantitativos sobre o
impacto da RE, mediante um treinamento intensivo com a integracdo da
ferramenta citada no desenvolvimento das funcoes executivas em criancas
em idade pré-escolar.

O artigo intitulado "Sequencing Activities in the early childhood
classroom: Robotics Curriculum in Robotics Club for children in Peru", publicado
no evento nacional WRE-2016, apresenta o frabalho desenvolvido no
Laboratério de visdo robdtica e computacional, em Arequipa, Peru. No
projeto, os autores apresentam um guia diddtico para a execucdo de aulas
ou oficinas de robdtica atreladas, entre outros, a conceitos de tecnologia e
matemdatica. O curriculo proposto estd dividido em seis mddulos que
consistem em apresentar aos alunos temas relacionados ao robd e a
sociedade, o que € um robd, quais sdo seus componentes principais, como
funciona e como fazé-lo funcionar para solucionar problemas.

Para o desenvolvimento do projeto, criancas entre 5 e 7 anos
participam de um Club de Robdtica utilizando o Kits LEGO WeDO, fornecido
pelo governo peruano (com o intuito de incentivar a robdtica no pais). O
problema constatado pela equipe de pesquisadores € que ndo existia um
curriculo que permita aos estudantes e professores a infegracdo adequada
da tecnologia robdtica aos processos de ensino-aprendizagem, em idade de
pré-escola, de tal modo que tanto professores como alunos possam firar
proveito da tecnologia citada.

Os pesquisadores participaram das aulas ou oficinas de robdtica, ao
longo da execucdo do curriculo de robdtica proposto, ministrando as aulas
com pequenos grupos para facilitar o gerenciamento da turma. Para
documentar as experiéncias dos alunos foram utilizadas uma combinacdo de
enfrevistas formais e informais, video, fotografias e observacdes em sala de

aula.
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A Tabela 1, apresentada ao final da descricdo dos trabalhos, compila
outros fazeres com uso da RE que sintefizam experiéncias analisadas na

educacdo infantil.
4.2 Robédtica Educacional nos primeiros anos do Ensino Fundamental

No Ensino Fundamental, a ufilizacdo da RE, estd sendo cada vez mais
explorada por professores e alunos posto que demonstra ser eficaz para o
processo de ensino aprendizagem de vdarias disciplinas que compdem o
curriculo do ensino regular. Enfre os arfigos e frabalhos analisados para o
presente estudo, destaca-se o projeto "Constru¢ao de brinquedos em aulas
de Robdtica Educacional aliadas ao Ensino de Ciéncias’, desenvolvido numa
escola do municipio de Sdo Bernardo do Campo - SP, em que alunos do
quinto ano do ensino fundamental, construiram trés brinquedos: o “Besouro
BeetBolt”, a “Baratinha” e os carros robds, com o objetivo de estudar
conceitos relacionados a Ciéncias, entre eles, conscientizar aos alunos sobre
a importéncia da sustentabilidade. Na construcdo dos protdtipos, foram
empregados diversos materiais de baixo custo, fais como: pldasticos, caixas de
papeldo, cerdas de escova de dente, pilha, fios de led, vibracall de celular,
pedacinhos de madeira, material de papelaria, dentre outros, além dos kits
roboticos Lego MindStorm que foram utilizados para a construcdo dos
carrinhos.

Um projeto publicado na Revista Brasileira de Informatica na Educacdo,
que foi direcionado para alunos do ensino Fundamental, anos iniciais, de uma
escola publica de Rio de Janeiro (criancas entre 8 e 10 anos de idade),
apresenta a experiéncia de professores com o titulo de “DuinoBlocks4kids:
Utilizando Tecnologia Livre e Materiais de Baixo Custo para o Exercicio do
Pensamento Computacional no Ensino Fundamental | por meio do

Aprendizado de Programacdo Aliado a Robdtica Educacional.” No projeto,
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foram utilizados kifs de robdtica livre (ou robdtica de baixo custo), com o
objetivo de desenvolver o pensamento computacional: a capacidade de
abstracdo, compreensdo de fluxo de controle, depuracdo e deteccdo
sistemdtica de erros, efc.

No ftrabalho de dissertacdo, intitulado Joanimath Robot: uma
plataforma robdtica educativa para potencializar o ensino aprendizagem da
matematica, desenvolvido por um aluno da Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte, e executado numa Escola publica do municipio de Natal
(Zona Norte), criancas do quinto ano do ensino fundamental, participaram
de oficinas de Robdtica Educacional, com o objetivo de desenvolver o
raciocinio matemdatico.

O trabalho apresenta o desenvolvimento de uma plataforma formada
por um robd, de baixo custo, em formato de joaninha e um aplicativo para
dispositivos moveis que confrola os mecanismos € movimentos do robd de
acordo com a execucdo de atividades relacionadas ao conteldo de
matemdatica estudados em sala de aula. O objetivo do projeto foi apresentar
uma ferramenta que servisse como apoio no ensino aprendizagem da
matemdatica, no ensino fundamental.

O projeto contou com o trabalho do aluno de graduacdo da drea de
informdatica e com ajuda de uma profissional da drea de Pedagogia, que
trabalharam juntos na elaboracdo de quatro desafios contextualizados com
alguns contetudos da disciplina.

O primeiro desdfio foi dividido em duas etapas. Etapa A: consistiu em
guiar a Joanimath para organizar os algarismos de um niUmero em suaQs
respectivas ordens e classes. Etapa B: consistiu em fazer com que a Joanimath
se comporte de maneira “feliz”. Para isso, deve-se responder no aplicativo, um
questionamento acerca de arredondamento. No segundo desafio, o aluno
necessitava resolver um problema matemdatico no aplicativo e, comparar o

resultado com o valor do perimetro de cada figura, que também foi calculado
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por ele. Ao encontrar a figura correspondente, devia-se utilizar o robd para
acertar esta figura, com uma bolinha de gude.

No terceiro desdafio, se frabalhou a drea de figuras geométricas. Neste,
o aluno devia guiar o robd para levar esta figura até um depdsito de respostas
corretas. O Ultimo desafio foi uma competicdo de cdlculo, envolvendo as
quatro operacdes matemdticas e, para cada questdo resolvida, o robd
avancava alguns centimetros, até completar um percurso pré-determinado.

Finalmente, apresenta-se, na Tabela 1, uma sintese de outros trabalhos
analisados para o ensino fundamental (primeiras séries) que expde
informacdes como o campo de implementacdo, fitulo do trabalho, objetivos,

fonte de publicacdo, entre outros.

Tabela 1 - Resumo de frabalhos analisados voltados & utilizagcdo da RE na

educacdo para as infancias.

PUblico alvo/ Titulo do Trabalho Kit Area/ Fonte/ano de
Campo de Robdtico | Objetivo do publicacdo.
implementacdo ufilizado. | projeto
Criancas de 5 a | Kindergarten Kits da Multidisciplin | International
12 anos. Robotics: Using Lego. ar. Robotics Journal of
Medford, MA, Robotics to for STEM. Engineering
USA. Motivate Math, Montagem e | Science/ 2006

Science, and programaca

Engineering 0.

Literacy in

Elementary School.
Criancas de 3 Storytelling by @ SAR(Soci | Linguagem e | Computers &
a 4 anos de kindergarten social al comunicacd | Education/
idade. assistive robot: A tool | Assistive o. 2014
Ariel, Israel. for constructive Robot) Desenvolvim

learning in preschool | called enfo da

education. Nao, capacidade

Humanoi | narrativa do
d robot aluno.

Professoras de Robdtica na Kit Formacdo de | Artigo / WRE-
uma creche no | Educacdo Infantil: robdtico | professores 2015
interior de SP. necessidades no para o uso

formativas de especific | da

professores. ado. tfecnologia

robdtica.
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Criancas entre A robdtica como Kits de RE | Aprendizage | wre-2016
4 a 6 anos de ferramenta de a m de
idade ensino e platafor mo’r?md’rico:
dq Creche e aprendizagem de ma de nogoes de
Pré-escola da ] program | lateralidade,
USP de Sdo concen‘f)s' acdo conceitos de
Carlos. matematicos para LEGAL. tempo e
criancas da pré- distdncia e
escola. conceitos de
sequéncias.
Alunos da Robdtica na Kit PETe Integracdo Robdtica e
Creche da USP , | educacdo infantil da robdtica processos
Sdo Carlos, SGo | na perspectiva as interacoes | formativos: da
Paulo (criancas | das interacodes e e ds epistemologia
entre 5 a 6 anos | brincadeiras. brincadeiras. | aos kits. Editora
de idade). Fi/ 2019
Alunos de Robdtica como Lego Desenvolver Workshop de
Educacdo Alternativa nos Mindstor | nos alunos o innovacion en
infantil e Processos Educativos | m NXT raciocinio educacion en
primeiros anos da Educacdo Infantil l6gico informdtica
do Ensino e dos anos iniciais Matemadtico (WIEL).
Fundamental do Ensino (geometriq, Congreso
(criancas entre | Fundamental identificacdo | Argentino de
5a 10 anos) de numérica, Ciencias de la
escolas quantidades) | Computacion/
publicas de 2012
Erechim-RS.
Professores do Robdtica Formacdo de | Revista
quinto ano do Pedagdgica e professores Brasileira de
ensino Curriculo do Ensino (nocoes de Informdtica na
Fundamental Funda-mental: fransposicdo | Educacdo/
da rede puUblica | Atuacdo em uma diddtica e 2015
de ensino. Escola Municipal do convergénci
Projeto UCA a
interdisciplina
r.
Criancas dos DuinoBlocks4Kids : Kit Desenvolvim | Congresso
primeiros anos Ensinando robdtico | ento de Brasileiro de
do ensino conceitos bdsicos de baixo | habilidades Informdtica na
fundamental de programacdo custo. de Educacdo/
(entre 6-10). a criangas do programaga | 2016
Ensino o,
Fundamental | por pensamento
meio da Robdtica computacion
Educacional al.
Criancas entre Educational Kit Lego Auxilio aos WRE-2018
6 a 10 anos de Robotics as a MindStor | processos de | Experiéncia
idade (escola Motfivational Tool for | , aquisicdo de
de idioma) the English Teaching- NXT uma
Learning Process for segunda
Children. lingua.
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5 Uma andlise acerca da integracdo da robética na infancia: O que as

pesquisas nos revelam

Nesta seccdo, apresentamos o resulfado da andlise de 20 frabalhos
encontrados, nas fontes citadas, que tiveram a infencdo ou o objetivo de
infegrar a robotica educacional aos processos de ensino aprendizagem. Entre
eles, foram enconfrados e analisados 10 frabalhos, na drea da educdo infantil,
e os outros 10, no ensino fundamental (anos iniciais).

Estes resultados sdo apresentados afravés de graficos ou andlise textual,
apresentando dados relevantes para a pesquisa e sua utilizacdo em pesquisas

futuras.
RESULTADOS DAS QUESTOES DE PESQUISA

5.1Para que publico alvo estd sendo destinado o projeto (docentes ou

discentes)?

Figura 1. Percentagem dos frabalhos destinados para docentes ou alunos.
Figura 2. Percentagem dos trabalhos que oferecem capacitagcdo docente

para o uso da tecnologia robdtica.
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Ao readlizar uma andlise quantitativa das pesquisas, foi constatado que,
dentfre os 20 trabalhos selecionados em territério nacional e internacional,
somentfe trés fiveram como foco principal o docente. Sendo assim, dos
trabalhos que tiveram como foco o discente, somente quatro tiveram a
preocupacdo pela capacitacdo do professor fitular com o intuito de
consolidar a utilizacdo da metodologia e/ou o uso da ferramenta sugerida nos
projetos.

A importdncia dada & formacdo/capacitacdo do professor para
infegracdo de recursos tecnoldgicos as prdticas pedagdgicas se torna um
aspecto de bastante relevancia, uma vez que as tecnologias digitais tém
impactado, de forma significativa, a sociedade de modo geral. Precisamos
considerar que a escola precisa ser redimensionada, objetivando atender as
demandas atuais. Esse redimensionamento passa pela revisdo do papel do
professor, e consequentemente pela formacado inicial dos futuros professores.

Para Moruzzi et. al. (2019), a formacdo docente no contexto da
utilizacdo das tecnologias em sala de aula, € de suma importéncia.
Enfatizando que o professor deve estar capacitado para o uso, com
qualidade, da tecnologia na educacdo e ndo simplesmente fazer o uso de
uma ferramenta, sem integrd-la cos processos de ensino aprendizagem
adequadamente. Corroboramos com uma formacdo que incentive os
docentes em suas praticas pedagodgicas a utilizarem as tecnologias de forma
dialégica, em que haja fomento da interacdo, da colaboracdo, da
exploracdo, da investigacdo e do compartihamento de conhecimento.

Sabemos que o frabalho com criancas em idade pré-escolar em
instituicdes de Educacdo Infantil, bem como com criancas inseridas nos
primeiros anos do ensino fundamental, exige a valorizacdo das suas
identidades e de seu desenvolvimento integral por meio da viabilizacdo de
experiéncias e vivéncias em espacos diversificados de aprendizagem. Assim

sendo, o professor deve também privilegiar a utilizagcdo de tecnologias em
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suas prdticas, de forma a desafiar e estimular a criatividade, a reflexdo, a
autonomia e a atitude colaborativa da crianca.

Incentivando a formacdo do professor e objetivando que o mesmo se
familiarize com o ambiente de Robdtica Educacional, poderemos aliar a
tecnologia as propostas curriculares da Educacdo Infantil, propiciando &s
criancas explorar novos conhecimentos, por meio da pesquisa, da atitude
questionadora, expressiva, construindo ideias de forma lUdica e interativa,

tornando assim, sua aprendizagem instigante.

5.2Quais os campos de conhecimento que estao sendo explorados por

esta tematica?

Figura 3. NUmero de tfrabalhos encontrados de acordo com os campos

de conhecimento abordados na educacdo para as infancias.
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A andlise realizada demonstra que entre os campos mais exploradas
estdo a Matemdtica (nocdes de lateralidade, conceitos de tempo e distancia

e conceitos de sequéncias, principios de geometria, e outros),
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multidisciplinaridade (Robdtica para STEM: Science, Technology, Engineering
and Mathematics), resolucdo de problemas e desenvolvimento do raciocinio
l6gico e pensamento computacional. Dentro do universo de Ciéncias, um
assunto muito abordado foi o de sustentabilidade, infroduzindo aos alunos
conceitos muito relevantes relacionados a reciclagem. Outras dreas também
estudadas foram a Linguistica, no que diz respeito ao desenvolvimento da
linguagem e da capacidade narrativa do aluno, tanto quanto ao auxilio nos
processos de aquisicdo de uma segunda lingua (Inglés).

Com esses dados, conseguimos identificar os campos de conhecimento
que estdo sendo frabalhados com uso da RE, no contexto da educacdo para
as infGncias, contudo ainda nos parece incerto identificar como se efetuou a
infegracdo da robdtica as praticas pedagdgicas efetivadas nos dmbitos das
instituicdes palco das experiéncias com uso da RE. Nesta perspectiva,
corroboramos com Moruzzi et. al. (2019), o qual nos afirma que a insercdo da
robdtica ndo deve ser redlizada com o intuito de ensinar conteldos
especificos, mas sim para possibilitar as criancas experimentacdes com a
linguagem tecnoldgica, mediante as intferacdes e as brincadeiras.

Esse processo de integracdo € um aspecto relevante de ser discutido,
uma vez que enfendemos que a inclusdo da robdtica na vida escolar das
criancas precisa estar articulada com o conjunto de prdticas e saberes das
criancas, com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo que as habilidades e
conhecimentos advindos da insercdo da robodtica das prdatica escolares
ocorram em um cendrio abrangente, globalizante e integrador e ndo de

forma fragmentada e compartimentada de saberes.
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5.3Quais as caracteristicas dos robds ou kits roboticos utilizados?

Apos a andlise dos frabalhos selecionados se constatou que, no dmbito
dos kits de robdtica mais utilizados no desenvolvimento dos projetos
analisados, estdo o Kit da Lego (MindStorm NXT/ EV3, WeDo entre outros), Kit
educacional da PETe, e os Kifs de baixo custo. Entre os kits de baixo custo
usados se constifuiram os de placas de Arduino, e outros dispositivos
electréonicos, como SmartPhone, utilizados como controladores, e incluindo
sucata como garrafa pet, caixas de papeldo e diversos materiais reciclaveis.
Outros robods utilizados nos projetos foram o BeeBot (robd em forma de uma
abelhinha), o Robot Humanoide (Chamado Nao), e o Kit ALPHA Mecaftronica.

Isto demonstra que um grande numero de kits de baixo custo foram ,
devido ¢ facilidade de adquisicGo, embora isto possa representar um
empecilho para alguns, frazendo maior dificuldade para o profissional da
drea de pedagogia, j&d que precisa lidar com outras dreas de conhecimento
como: mecdanica, electronica , légica de programacdo, e outros. Neste
aspecto, o uso de ferramentas tecnoldgicas com interface amigdvel e
intuitiva pode facilitar o manuseio pelos professores, cuja formacdo nem
sempre privilegia aspectos sistematicos de tecnologia digital (Peralta ef. al.,
2015). Salientando também, a importé@ncia do profissional receber as
orientacdes bdsicas e a capacitacdo adequada para poder solidificar a

integracdo da tecnologia, em sala de aula.
5.4Qual o objetivo da utilizagao da ferramenta?

As ferramentas mencionadas foram utilizadas, nos processos de ensino
aprendizagem da educacado inicial, com o intuito de aprimorar a capacidade

de comunicacdo, o desenvolvimento motor e criatividade, potencializando

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022



REWVISTA A_rt'm
Educaf;ao & Maria Gonzdlez | Akynara Burlamaqui

Infancias Robdtica Educacional: *do que” falamos e “como” se estd
fazendo uso no contexto da educacdo para infancia

a capacidade narrativa, mediante a construcdo de histdrias, tanto quanto
para despertar o interesse do aluno para a alfabetizacdo cientifica. Assim
sendo, foram incentivados a realizar a montagem de protdétipos, abordando
conceitos de légica de programagao, mediante a resolucdo de problemas.
Foram também utilizadas as feramentas com o objetivo de infroduzir nocoes
de lateralidade, conceitos de tfempo e distncia e de sequéncias, e melhorar,
no aluno, habilidades de planejamento e controle de tarefas complexas na
primeira infGncia, promovendo o desenvolvimento das funcdes executivas.

O uso das ferramentas, no que diz respeito ao Ensino Fundamental
(anos iniciais), objetivou, principalmente, o aprimoramento do raciocinio
|6gico matemadtico (trabalhando o reconhecimento de figuras geométricas,
identificacdo numérica, quantidades), e desenvolvimento das habilidades de
programag¢ao, a preparacdo para Oficinas, exposicdes em feiras escolares,
treinamento e participagcdo de equipes na Olimpiada Brasileira de Robdtica
(OBR), tanto quanto o auxilio aos processos de aquisicdo de uma segunda
lingua, entre outros. Um ponto que fora muito abordado nos trabalhos foi a
utilizacdo de processos que potencializam o pensamento computacional. Isto
é, a capacidade de abstracdo, compreensdo de fluxo de conftrole,
depuracdo e deteccdo sistemdatica de erros, etc.

Alguns trabalhos abordados pelos dois niveis escolares foram a
infroducdo de conceitos de sustentabilidade como reciclagem de lixo, e a
mulfidisciplinaridade, mostrando ao aluno a possibilidade de integrar varios
assuntos utilizando uma mesma ferramenta.

Entre os poucos trabalhos encontrados com foco no docente se
menciona a formacdo de professores para a utlizacdo das nocdes de
transposicdo diddatica e convergéncia interdisciplinar nos processos de ensino

e de aprendizagem e a elaboracdo de um curriculo padrdo ou lista de
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conteldos programdaticos para o auxilio nos processos de integracdo da

tecnologia robdética em sala de aula.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste frabalho, foram apresentados os resultados da andlise (baseada
na RSL) e a selecdo de 20 frabalhos cientificos sobre o uso da robdtica na
educacdo para as inféncias publicados, no periodo de 2004 a 2020, em
revistas nacionais e infernacionais e em outros trabalhos de dissertacdo.

No tocante d primeira questdo da pesquisa, foi constatado que poucos
trabalhos tiveram a preocupacdo de readlizar uma capacitacdo prévia do
professor titular, com o intuito de consolidar a utilizacdo da metodologia e/ou
o uso da ferramenta sugerida nos projetos, que segundo Souza eft. al. (2015), €
um aspecto fundamental tanto para a execucdo quanto para a manutencdo
da integracdo da tecnologia robdtica nas prdticas educativas.  Assim,
ratificamos que é primordial a busca pela capacitacdo constante daqgueles
que atuam em sala de aula, buscando, assim, intfegrar a tecnologia robodtica
a pratica docente e ndo observar esta como meramente mais um recurso
isolado.

A andlise realizada em funcdo da segunda questdo revela que, entre
0s campos mais explorados, estdo a Matemdtica e a Robdtica para STEM.
Dentro dos menos explorados, estd a linguistica (desenvolvimento da
linguagem narrativa e a adquisicdo de uma segunda lingua). O ensino de
idioma estrangeiro € um dos campo menos explorado, com potencial para
ser um campo de pesquisas ou projetos futuros. Nesta mesma questdo,
notamos que, em poucos trabalhos, a insercdo da tecnologia foi realizada de
uma maneira integralizada as praticas pedagdgicas ja efetivadas nas escolas
de educacdo infantil beneficiadas com os respectivos projetos de robdtica.
Tendo em consideracdo que, na educacdo infantil, o conhecimento é

apresentado e construido com base em campos de experiéncia, existe a
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necessidade de que a integracdo da RE seja feita de uma maneira mais
abrangente, e ndo de forma fragmentada.

Referente ao terceiro questionamento, verificou-se que 0s kits de
robotica mais ufilizados nos frabalhos selecionados foram os Kit da Lego, Kit
educacional da PETe, e os Kits de baixo custo. Entre os robds menos utilizados
estdo o BeeBot e o Robot Humanoide, provavelmente, devido ao custo de
aquisicdo elevado.

No que se refere a Ultima questdo, o objefivo das ferramentas na
educacado para as infancias foi aperfeicoar a capacidade de comunicacdo,
o desenvolvimento motor e a criatividade, estimular a alfabetizacdo cientifica,
o desenvolvimento do raciocinio 16gico matematico, das habilidades de
programag¢ado € pensamento computacional.

Constatamos que a RE tem demonstrado ser uma fortissima aliada, nos
processos de ensino aprendizagem, nos mais variados campos de
conhecimento. Acompanhada de brincadeiras e aliada aos conteldos
disciplinares, a RE brinda um ambiente lUdico e tecnoldgico, propicio para
potencializar a pratica docente em sala de aula (Macedo, 2019). No entanto,
para que a integracdo seja completa, precisamos dar um olhar especial ao
papel do docente, por meio de uma capacitacdo diferenciada, com o intuito
de que esta pratica possa ser consolidada e perpetuada em sala de aula.

Arficulada com a valorizacdo dos professores no processo de
infegracdo da robdtica ao curriculo na educacdo infantil, pensamos que as
praticas efefivadas com o uso da RE necessitam estar em consondncia com
o contexto social e cultural e com as vivéncias e inquietudes das criancas, de
forma intencional e planejada, objetivando criar uma atmosfera de
crescimento e aperfeicoamento de prdticas que beneficiem as criancas, a
comunidade e a equipe de profissionais atuantes na execucdo dos projetos

com uso da robdtica na educacdo.
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PENSAMENTO ALGEBRICO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
ORIENTAGOES E PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Luanna Priscila da Silva Gomes
Claudianny Amorim Noronha
RESUMO

Enfatizando a articulagcdo critica entre direcionamentos curriculares e
praticas de ensino, este artigo objetiva discutir orientacdes curriculares
acerca dos objetivos de ensino e do conteudo de dlgebra para os anos
iniciais do Ensino Fundamental e reflefir sobre aspectos relativos ao
trabalho pedagdgico com o simbolo de igualdade, no processo de
desenvolvimento do pensamento algébrico. Os resultados apresentados
compreendem parte daqueles obtidos na pesquisa doutoral de Gomes
(2020). Para o primeiro objetivo, foram utilizados resultados de uma ampla
pesquisa documental realizada em documentos oficiais brasileiros. Para
0 segundo objetivo, apresentamos parte dos resultados de uma pesquisa
qualitativa do tipo descritiva e interpretativa, realizada em turmas de 4°
e 5° ano de uma instituicdo publica. Constatamos que praticas com o
simbolo de igualdade potencializam o conhecimento de propriedades
dos nUmeros e operacdes matemdaticas. Apesar disso, orientacdes de
documentos priorizam o frabalho pedagdgico com sequéncias e
padrdes, no processo de infroducdo a dlgebra.

PALAVRAS-CHAVE: orientacdes curriculares. Pensamento algébrico.
Simbolo de igualdade. Anos iniciais do Ensino Fundamental.
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ALGEBRAIC THINKING IN THE EARLY YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL:
TEACHING AND LEARNING GUIDELINES AND PRACTICES

ABSTRACT

To emphasize the crifical arficulation between curricular directions and
teaching practices, this article aims to discuss curricular guidelines about the
teaching objectives concerning the algebra content for the early years of
elementary school and reflect on aspects related to pedagogical work with
the symbol of equality in the process development of algebraic thinking. The
results presented comprise part of those obtained in the doctoral research of
Gomes (2020). For the first objective, the results of an extensive documentary
research carried out on official Brazilian documents were used. For the second
objective, we present part of the results of a qualitative research of the
descriptive and interpretive type carried out in classes of 4th and 5th grades of
a public institution. We conclude that practices with the equality symbol
enhance the knowledge of the properties of nhumbers and mathematical
operations. Despite this, document guidelines prioritize pedagogical work with
sequences and patterns in the process of infroducing algebra.

KEYWORDS: curricular guidelines. Algebraic thinking. Equality symbol. Early
years of elementary school.

1 INTRODUCAO

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a dlgebra comumente é
remetida como um dos eixos mais dificeis da matemdtica. Conforme
esclarecem Lins e Gimenez (1997), um dos motivos para que isso ocorra se
deve ao fato de que o foco pedagdgico dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no que concerne a matematica, acontece em torno das
operacdoes aritméticas, com numeros conhecidos, enquanto que nos anos
finais, ocorre a insercdo abrupta de conceitos como incégnita e varidvel, o
temido “X da questdo”.

No senso comum, a dlgebra é definida principalmente pela insercdo de
letras em sentencas matemdaticas. Contudo, para Radford (2018) essa
definicdo mostra-se limitante, por reduzi-la a manipulacdo abstrata de
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simbolos e nuUmeros. Concordamos com Radford e com pesquisadores como
Ponte, Branco, Matos (2009), no senfido de que o estudo de conteudos
algébricos vai além dessa abstracdo e deve fomentar o desenvolvimento do
pensamento algébrico, que se define como um tipo de raciocinio focado na
generalizacdo e compreensdo de relacdes e estruturas dos numeros e
operacoes.

Investigacdes cientificas, no campo da Educacdo Matemdatica,
corroboram que nocdes da dlgebra com o fim de promover o pensamento
algébrico devem ser evidenciadas desde a infGncia. Autores como Lins e
Gimenez (1997), Schliemann e Carraher (2016) defendem o trabalho
pedagdgico com a dlgebra desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,
assim como, Radford (2011), que destaca que curriculos como os de
Ontdrio/Canadd apresentam orientacoes sistemdaticas quanto ao ensino e
aprendizagem da dlgebra com criangas, desde 1997.

Um dos conteludos de destaque quando se trata de dlgebra sdo as
equacdes, com o uso do simbolo de igual. Assim, na discussdo acerca de
como conceber a dlgebra e os processos de resolucdo de problemas com
equacoes, Ponte, Branco e Matos (2009, p. 14) defendem uma corrente que
preza pela "“énfase nos significados” como prerrogativa para o
desenvolvimento do pensamento algébrico, ao invés de focar na técnica e
aplicacdo de regras abstratas e simbdlicas. Para essa perspectiva, € preciso
fomentar a compreensdo de relacdes entre niUmeros, operacoes e simbolos,
evidenciando a exploracdo dos sentidos do simbolo de igualdade como um
conhecimento fundamental no processo de iniciacdo a dlgebra.

Consideramos pertinente a discussdo sobre esse simbolo com o fim de
chamarmos atencdo para a énfase nos significados matemdaticos, afinal, é
possivel dizer que a maioria de nds tende a ndo refletir sobre o sentfido de
certos simbolos matemdaticos, pois simplesmente  os  utilizamos

mecanicamente. Pensar sobre o que significa o simbolo de igualdade e a sua
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relevancia para o desenvolvimento do pensamento algébrico € essencial,
entre outfros, para o entendimento de sua importdncia no ensino € no
planejamento de estudos que envolvam nocdes da dlgebra.

Pesquisadores como Falkner, Levi e Carpenter (1999) também alegam
qgue a compreensdo e exploracdo dos significados desse simbolo sdo cruciais
para o desenvolvimento do pensamento algébrico. O mesmo € ressaltado por
Ponte, Branco e Matos (2009) que, com os resultados de suas pesquisas,
consideram plausivel afirmar que dificuldades de alunos na compreendo do
conteldo algébrico de equacdes e inequacdes, refletidas nos anos finais,
também se devem ao fato da ndo exploracdo dos significados do simbolo de
igualdade, ainda nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

A partir das consideracdoes apresentadas, questionamo-nos: como o
processo introdutdrio da dlgebra nos anos iniciais € orientado em documentos
oficiaise Como se caracteriza e qual a potencialidade do trabalho
pedagdgico com o simbolo de igualdade nesse processo?

Considerando tais questionamentos e a articulacdo critica entre ensino
e direcionamentos curriculares nacionais, este artigo tem dois objetivos
definidos: discutir orientacdes curriculares acerca dos objetivos de ensino
relativos ao conteudo de dlgebra para os anos iniciais do Ensino Fundamental
e refletir sobre aspectos relacionados ao trabalho pedagdgico com o simbolo
de igualdade no processo de desenvolvimento do pensamento algébrico.

Os resultados ora apresentados compreendem parte daqueles obtidos
na pesquisa doutoral de Gomes (2020). Para o primeiro objetivo foram
utilizados os resultados de uma ampla pesquisa documental realizada com
documentos brasileiros oficiais de orientacdes curriculares, dos quais
consideramos, para fins deste texto, apenas dois, a saber: os “Elementos
Conceituais e Metodoldgicos para a definicdo dos Direitos de Aprendizagem
e desenvolvimento do Ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental” e a

"Base Nacional Comum Curricular'.
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Para o segundo objetivo, por sua vez, apresentamos parte dos
resultados de uma pesquisail qualitativa do fipo descritiva e interpretativa,
detalhada em Gomes (2020), que foi realizada com alunos dos 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental de uma instituicdo publica, o NUcleo de Educacdo da
Infancia, Colégio de Aplicacdo (NEI/CAp), da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN).

Neste artigo, a discussdo considera a experiéncia decorrente de
atfividades que, como j& mencionado, fratavam dos significados do simbolo
de igualdade, analisadas a partir de autores como Kieran (1981), Van de Walle
(2009), Ponte, Branco e Matos (2009), Rojano (2010) e Gomes (2020).

Temos a expectativa de que o conhecimento de caracteristicas,
direcionamentos, concepcodes, estratégias, abordagens da dlgebra e a
énfase na articulagcdo entre ensino e orientacdo curricular, adquiridos ao
longo de nossa pesquisa e aqui expostos, possam conftribuir no senfido de
subsidiar o planejamento de propostas e praticas pedagdgicas de ensino da
dlgebra com criancas, bem como colaborar com pesquisadores que
empreendem por essa tematica.

Diante disso, além desta Introducdo, onde apresentamos brevemente
nossas inquietacdes, justificativas, objetivos e métodos, este artigo estd
organizado em frés outros itens: o “Orientacdes curriculares para o ensino de
dlgebra nos anos iniciais”, que apresenta os resultados do levantamento
realizado nos documentos oficiais, especialmente, quanto aos objetivos de
ensino; em “O simbolo de igualdade: significados e experiéncias” sdo
apresentados aspectos da relacdo do simbolo de igualdade com o
desenvolvimento do pensamento algébrico, além de questdes pedagdgicas

sobre o seu ensino; e por fim, as “Consideracoes finais”.

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA M‘

EdUCaQaO & Luanna Gomes | Claudianny Noronha

|nf§ nCiaS Pensamento Algébrico Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacdes e prdticas de ensino e aprendizagem

2 ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE ALGEBRA NOS ANOS
INICIAIS

A fim de conhecer o que dizem os documentos que orientam os
curriculos escolares sobre o ensino de dlgebra nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, analisamos dois documentos oficiais brasileiros. O primeiro,
infitulado “Elementos Conceituais e Metodoldgicos para a definicdo dos
Direitos de Aprendizagem e desenvolvimento do Ciclo de alfabetizacdo do
Ensino Fundamental”, orientou praticas escolares especificas para criancas na
faixa etdria de 6 a 8 anos de idade. Embora ndo esteja em vigor, foi
massivamente adotado na formacdo continuada de professores do ciclo de
alfabetizacdo (1° ao 3° ano,) no contexto da politica do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), um programa do Ministério da
Educacdo (MEC) extinto em 2018.

O segundo documento € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que estd em vigor desde 2017 e orienta o curriculo para toda a Educacdo
B&sica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Destacamos
que, neste texto, restringimo-nos a andlise das orientacdes para o periodo de
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Compreender o que dizem esses documentos para o ensino de
conteldos escolares se faz importante d medida que essas orientacoes
repercutem diretamente no cotidiano escolar, no perfil de atividades
apresentadas nos livros didaticos, no curriculo, planejamento e na formacdo
inicial e continuada de professores (NORONHA; GOMES, 2020).

A andlise desses documentos adotou aspectos de uma pesquisa
documental, na perspectiva adotada por Oliveira (2007 apud SA-SILVA,
ALMEIDA, GUINDANE, 2009, p. 6). Neste texto, como jG mencionado,

apresentamos parte dessa andlise, cuja versdo mais aprofundada pode ser

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA M‘

EdUCaQaO & Luanna Gomes | Claudianny Noronha

|nf§ nCiaS Pensamento Algébrico Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacdes e prdticas de ensino e aprendizagem

conhecida em Gomes (2020) e Noronha e Gomes (2020). Assim, detemo-nos
no levantamento e andlise dos objetivos de ensino da dlgebra para criangas.

O documento orientador do PNAIC inovou em relacdo a outros pré-
existentes, a exemplo dos Par@metros Curriculares Nacionais de Matemdatica
(PCN) (BRASIL, 1997; 1998), ndo apenas por abordar o conteudo da dlgebra
de forma sistematizada, mas por tratar especificamente do ensino desse
conteudo para alunos do ciclo de alfabetizacdo. Nesse documento, a drea
da Matematica € composta por cinco eixos que estruturam os objetivos de
aprendizagem, a saber: NUmeros e operacdes; Pensamento Algébrico;
Espaco e Forma; Grandezas e Medidas; e Tratamento da Informacdo. Com
excecdo do Eixo Pensamento algébrico, todos os demais j& estavam previstos
nos PCN dos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997).

O eixo "Elementos conceituais e metodoldgicos...” destaca a
compreensdo de padroes e relagoes em sequéncias de nuUmeros, formas ou
sons, a partir de diferentes contextos, como objetivo norteador da dlgebra ao
longo dos trés primeiros anos do ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2012;
NORONHA, GOMES, 2020).

Para o cumprimento do objetivo destacado, o documento orienta um
trabalho pedagdgico que colabore para que a crianga estabeleca critérios
e atfributos que a permitam agrupar, classificar, diferenciar e ordenar objetos;
como também a producdo e reconhecimento de padroes de uma sequéncia
de numeros, sons ou formas e a identificacdo dos proximos elementos dessas
sequéncias. Como, por exemplo, identificar, a partir da andlise de niumeros
sequenciais, se eles foram organizados na ordem crescente ou decrescente,
se contém apenas numeros pares, se sdo ordenados por agrupamentos - de
100 em 100, de 10 em 10; de modo que compreendam “o segredo” daquela
sequéncia por meio da percepcdo de semelhancas e diferencas contidas

nela.
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Para todos os objetivos apresentados, o documento especifica o que
deve ser iniciado no 1° ano, iniciados e/ou aprofundados no 2° ano e
aprofundados e/ou consolidados no 3° ano do ciclo de alfabetizacdo (BRASIL,
2012).

Para o frabalho pedagdgico desses objetivos, o eixo “Elementos

conceituais e metodologicos...” indica que a abordagem se dé na
perspectiva da alfabetizacdo e letframento, sendo apropriado também o uso
da informdtica, por meio da linguagem de programacdo.

Essa perspectiva contribui para o processo de desmistificacdo da ideia
de que o desenvolvimento do pensamento algébrico se resume a
abordagens numéricas descontextualizadas (COELHO; AGUIAR, 2018). Além
disso, o documento e autores como Lins e Gimenez (1997) orientam que o
pensamento algébrico deve ser trabalhado de forma articulada com a
aritmética, assim como a geometria e a estatistica.

Embora de forma mais aprofundada do que os PCN (BRASIL, 1997), as
orientagcdes do documento do PNAIC para o ensino da dlgebra nos anos
iniciais do Ensino Fundamental dizem respeito, mesmo que de modo
infrodutério e sem muitas especificacdes, principalmente ao trabalho com
sequéncias, que pressupode a identificagdo de regularidades, a percepgao de
diferencas e a generdlizagdo de padroes.

De acordo com Vergel (2014), a perspectiva pedagdgica com padroes
e generalizacdes é primordial no processo de infroducdo da dlgebra com
criancas, bem como o reconhecimento e valorizacdo das estratégias,
argumentacdes e explicacdes dos alunos. Essas atividades podem envolver
conhecimentos referentes as artes visuais com apreciacdo e identificacdo de
padrdes de cores e formas, podem também abarcar conceitos da geometria,
com sequéncias de padroes de formas geométricas. Com relacdo as
sequéncias numeéricas, o autor indica o trabalho com agrupamentos (de 10

em 10, de 50 em 50, de 5 em 5, dentre outros), de modo a possibilitar
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problematizacdes a partir da percepcdo das semelhancas e diferencas das
sequéncias, conforme j&@ mencionado.

A BNCC, por sua vez, provocou questionamentos, especialmente
quanto a concepcdo de competéncia e a abordagem de temdaticas de
interesse de diferentes grupos sociais, denfre outros (CURY, REIS, ZANARDI,
2018). No entanto, desde a sua aprovacdo, em 2017, estd em fase de
discuss@o e apropriacdo pelas escolas e instituicdes formadoras de
professores, servindo como base para as atualizacdes curriculares estaduais e
municipais de todo o Brasil.

Assim como no “Elementos conceituais e metodoldgicos...”, a BNCC
destina um eixo especifico com orientacdes para o ensino e aprendizagem
da dlgebra, diferenciado-se pelo fato da Base denominar esse eixo de
"Unidade Temdtica - Algebra". Embora trate da abordagem de
conhecimentos algébricos do 1° ao 5° ano, a BNCC, ressalva que o foco nesse
periodo & o desenvolvimento do pensamento algébrico, a partir da
percepcdo de regularidades e dos processos de generdlizagdo e
equivaléncia em sequéncias de nimeros e/ou formas geométricas.

Para o ciclo de alfabetizacdo e letramento, a BNCC ndo difere do
documento orientador do PNAIC, d medida que orienta que o ensino tenha
como foco a organizagdo de sequéncias de figuras por atributos e cores € a
organizacdo em ordem crescente e decrescente por meio de estratégias
pedagodgicas diversificadas, a fim de desenvolver a generalizagdo e perceber
regularidades (NORONHA; GOMES, 2020).

Radford, Bardini e Sabena (2006) explicam que a percepcdo de
padrdes possibilita interpretar propriedades matematicas que ndo sdo vistas
diretamente, assim como, perceber que algo permanece e, do mesmo
tempo, algo também se modifica. Radford (2010) também aponta que
generalizar algebricamente € deduzir padrdes, regularidades e diferencas

para, entdo, construir uma regra, sistematizar o que foi identificado pela e na
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observacdo e reflexdo. Ou seja, o pensamento algébrico € um tipo de
raciocinio mais abstrato (FILLOY; ROJANO, 1989), uma vez que por meio dele,
as acodes e reflexdes sdo realizadas mesmo com numeros ou figuras
desconhecidas. Como, por exemplo, apds a observacdo de uma sequéncia
com formas e cores diferentes, identificar qual a proxima ou a centésima
figura exige do sujeito perceber um padrdo, compreender sua regularidade e
generalizar.

Além da exploracdo com padrdes e sequéncias, a BNCC também
indica o frabalho com o simbolo de igualdade, desde o 3° ano do Ensino
Fundamental, Ultimo do ciclo de alfabetizacdo, para introduzir nocoes
matemdticas presentes em equacdes algébricas, diferentemente do
documento do PNAIC, que focou apenas no frabalho pedagdgico com

sequéncias e padronizacdes. Nesse sentido, a Base orienta que

A relacdo de equivaléncia pode ter seu inicio com atividades
simples, envolvendo a igualdade, como reconhecer que se 2 +
3=5e5=4+1,entdo 2+ 3 =4+ 1. Atividades como essa
confribuem para a compreensdo de que o sinal de igualdade
ndo € apenas aindicacdo de uma operacdo a ser feita (BRASIL,
2017, p. 266)

Nesse sentido, na perspectiva do pensamento algébrico indicada pela
BNCC, o simbolo de igualdade tem seu significado e relacdo com a
equivaléncia, desmistificando, desde o 3° ano, a compreensdo do senso
comum, de que esse simbolo representa apenas a indicacdo do resultado de
uma operacdo. Kieran, em 1981, ja realizava pesquisas sobre esse assunto. A
autora investigou sobre o significado do simbolo de igualdade com criangas
e, em suas andlises, identificou que a maioria dos estudantes, até mesmo os
de 12 a 14 anos, reconheciam esse simbolo apenas como “sinal de fazer algo”
(KIERAN, 1981, p. 321), ou seja, apds o simbolo, sempre deve ser posto o

resultado da operacdo.

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA M‘

EdUCaQaO & Luanna Gomes | Claudianny Noronha

|nf§ nCiaS Pensamento Algébrico Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacdes e prdticas de ensino e aprendizagem

Van de Walle (2009) explica que, no processo de infroducdo a algebra,
€ necessario fomentar nocdes de igualdade e desigualdade implicadas em
estudos que serdo realizados no Ensino Fundamental ll, como as equacdes e
inequacdes algébricas. Esse autor defende o uso da balanca de dois pratos
como uma estratégia diddtica para fazer referéncia ao simbolo de igualdade,
com as nocdoes do equilibrio e desequilibrio, conforme apresentaremos no
proximo item.

Rojano (2010) reitera a contribuicdo do uso da balanca de dois pratos,
no ensino e aprendizagem de propriedades matemdaticas, no processo de
infroducdo a dlgebra. Para a autora, esse modelo possibilita dinamicidade e
interacdo para que, posteriormente, os alunos ulilizem os conceitos
apreendidos na balangca em situagcdes com o simbolismo formal da dlgebra,
como nocoes de incognita e/ou variavel.

Como um conteudo novo nas orientagcdes curriculares, as propostas
para o frabalho com o simbolo de igualdade ainda sdo incipientes. Essa
realidade foi observada tanto no levantamento de pesquisas na drea de
Educacdo Matemdtica, realizado nos Ancis do Encontro Nacional de
Educacdo Matemdticail por Noronha e Gomes (2020), como também nos
Livros Didaticos, como consta no parecer do Guia do Livro Diddatico (BRASIL,
2018) das obras de matemdtica, anos iniciais, aprovadas pelo Ministério de
Educacdo brasileiro por meio do Programa Nacional do Livro e Material
Diddtico (PNLD), edicdo 2019. Quanto as 16 colecdes aprovadas. O Guia

esclarece que

Em poucas colecdes, hd énfase no desenvolvimento de
habilidades para reconhecer relacdes de igualdade entre dois
termos, as nocdes de equivaléncia, de proporcionalidade
direta e a determinacdo de nUmeros desconhecidos em
igualdades envolvendo as operacdes fundamentais.
Entretanto, mesmo nessas colecdes sdo propostas poucas
tarefas que mostram, por exemplo, que arelacdo de igualdade
ndo se altera ao se somar ou subtrair o mesmo niUmero em
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ambos os lados da igualdade, bem como que em uma adi¢cdo,
se subtrair-se um nUmero da primeira parcela e acrescentar-se
0 mesmo nUmero na segunda parcela, a soma ndo se altera
(BRASIL, 2018, p. 28)

De modo sintético, o documento explica que a dlgebra, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, compde os outros eixos da matemdtica. Em
face disso, elucida que a maioria apresenta foco no trabalho com sequéncias
e padroes. Essa andlise fortaleceu a escolha por apresentarmos no proximo
item, discussdes diddticas referentes d abordagem do simbolo de igualdade.

Em sinfese, para os 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, a BNCC dd
continuidade ao aprofundamento dos conhecimentos algébricos, ndo
apenas com a continuacdo do trabalho com equivaléncia por intermédio do
simbolo de igualdade, como fambém com o desenvolvimento das
habilidades de identificagcao de um termo desconhecido, do uso das quatro
operacoes matematicas para resolver e elaborar situagcoes-problema e da

ideia de proporcionalidade.
3 O SIMBOLO DE IGUALDADE: SIGNIFICADOS E EXPERIENCIAS

Reafirmamos que o trabalho sistemdatico com padrdes é relevante para
a iniciacdo a dlgebra, pois fomenta a percepcdo, identificacdo dedutiva de
semelhancas e diferencas e a generalizacdo, principalmente, nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. Contudo, neste artigo, focamos nas
potencialidades da nocdo de equivaléncia como um conhecimento
imprescindivel no desenvolvimento do pensamento algébrico, que se
configura como um tipo de raciocinio em que a incégnita, mesmo sendo
desconhecida, deve ser manipulada como se fora conhecida, o que exige,
assim, certo nivel de abstracdo dos sujeitos (FILLOY; ROJANO, 1989).

Van de Walle (2009), Kieran (1981), Ponte, Branco e Matos (2009) e
Rojano (2010) defendem a importé@ncia do frabalho com os significados do

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA M‘

EdUCaQaO & Luanna Gomes | Claudianny Noronha

|nf§ nCiaS Pensamento Algébrico Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacdes e prdticas de ensino e aprendizagem

simbolo de igualdade, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. A
BNCC, por sua vez, orienta que essa temdtica seja tfratada somente a partir
do 3° ano. Assim, optamos por apresentar atividades que explorem o simbolo
de igualdade como indicacdo de equivaléncia, a fim de que os alunos
pudessem se familiarizar com nocdes matematicas iniciais presentes no estudo
de equacdes. Esse tipo de experiéncia, contribuiu ainda para investigarmos as
potencialidades matemdaticas desse frabalho. Ressaltamos que essas
afividades podem ser adaptadas para os diferentes anos do Ensino
Fundamental, desde os iniciais até os finais.

A exploracdo da nocdo de equivaléncia pelo estudo dos significados
do simbolo de igualdade se contituiws como uma estratégia de fomento ao
desenvolvimento do pensamento algébrico, uma vez que essa perspectiva
enfatiza o estabelecimento e a andlise de relacdes entre os nUmeros e as
operacoes, ultfrapassando a nocdo de dlgebra como aplicacdo de regras e
manipulacdo de numeros, letras e simbolos.

Kieran (1981), Ponte, Branco e Matos (2009) explicam que o sinal de
igualdade pode assumir diversos sentidos, dependendo do contexto da
situacdo matemdtica. Contudo, para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
neste texto, vamos considerar duas principais classificacdes: como um

operador e como indicacdo de equivaléncia.
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Quadro 1 - Significados do simbolo de igualdade
Concepg¢ao Definicao Exemplo

Operador O simbolo de igualdade indica arealizacdo direta |2+ 6 =8
de uma operacdo e exposicdo do seu resultado.
Ou seja, no local apds o simbolo de igual, deve ser
escrito o resultado da operacdo. A igualdade,
entdo, ganha um sentido de “operador”. Nocdo
unidirecional (MOLINA, 2006)

4+2=12

Equivaléncia O simbolo de igualdade indica a comparacdo,ou |2+ 6=3+5
equivaléncia enfre dois membros de uma
expressqo.

Nocdao bidirecional (MOLINA, 2006):

4+8=12+0

Fonte: elaborado pelas autoras

A concepcdo gue indica a realizacdo de uma operacdo € a mais
disseminada nos anos iniciais. J& aquela que pressupde a equivaléncia é
iniciada, geralmente, com o estudo das equacdes e inequacdoes Nos ANos
findis do Ensino Fundamental. Entretanto, conforme j& esclarecido, a
compreensdo da nocdo de equivaléncia se tornarelevante desde ainfancia,
por possibilitar que os sujeitos facam deducdes, relacionem, busquem,
compreendam e registrem diferentes significados simbdlicos € numeéricos.

Assim, dentre as orientacdes e possibilidades tratadas nos documentos
oficiais para o trabalho com a dlgebra nos anos iniciais, optamos por
apresentar neste artigo, um recorte da nossa pesquisa doutoral, descrita em
Gomes (2020) com a exposicdo de algumas atividades realizadas com alunos

do 4° e 5° ano do NEI/CAp-UFRN, com foco na compreensdo do simbolo de
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igualdade como indicacdo de equivaléncia. A intervencdo foi iniciada ao
término do ano letfivo de 2017, com 21 alunos da turma do 4° ano vespertino
e concluida em 2018, na mesma furma, que compds o 5° ano, com 18 alunos,
totalizando 10 enconftros.

Os encontros foram planejados e realizados na perspectiva defendida
por Radford (2018), com foco em um frabalho conjunto, onde alunos e
professores sdo agentes colaborativos e os apontamentos, comentdrios,
duvidas e sugestdes das criangcas constituem partes fundamentais de todo o
processo de ensino e aprendizagem. As andlises foram realizadas seguindo as
diretrizes desse autor, principalmente no que concerne a concepcdo de
pensamento algébrico como uma acdo com o desconhecido como se fora
conhecido.

Na ocasido, as criancas se organizaram em grupos de até 4 alunos com
o propodsito de responder a problemas, utilizando a no¢cdo de equivaléncia do
simbolo de igualdade. A sequéncia de atividades foi iniciada com uma
discussdo sobre o entendimento das criancas acerca do simbolo de
igualdade, como estratégia de reconhecer, a principio, as nocdes dos
estudantes, uma vez que a crianca € cenfro do processo de ensino e
aprendizagem. Realizamos questionamentos como: qual o nome do simbolo?
Em quais situacdes vocé ja o utilizou? Qual a funcdo desse simbolo2 O que
vocé gostaria de saber sobre ele?

Em sintese, apds essa discuss@o, reiteramos a disseminacdo, entre os
alunos, da compreensdo do simbolo de igualdade como a indicagcdo de uma

operacdo, conforme demonstrado na Figura 1.
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Figura 1 - Registro de um aluno acerca do significado do simbolo de igualdade

3. Converse com sua dupla e escreva qual o significado do simbolo =. Cite
exemplos.

A& Yuli_coloca oisnlnde.

Fonte: acervo das autoras

A resposta do aluno, exemplificada na Figura 1 e comum entre os
estudantes da classe, demonstra um equivoco frequente no entendimento da
igualdade, que o restringe a um simbolo que antecede um resultado, como
se o estivesse anunciando.

Dando continuidade ao processo de introducdo a dlgebra, inserimos
sifuacdes semelhantes a ? + 5 = 12. Identificamos em nossas andlises (GOMES,
2020) que as criancas, comumente, manipulam numeros e simbolos para
agirem apenas com quantidades conhecidas, entdo, fazem o seguinte
procedimento para solucionar a situacdo: ? = 12 - 5. Contudo, para Radford
(2018), essa ndo seria uma solucdo genuinamente algébrica, uma vez que,
dessa forma, o sujeito considera apenas os numeros conhecidos. Pensar
algebricamente requer um nivel de abstracdo mais avancado, posto que é
necessario compreender a incognita como um ndmero, mesmo sem
conhecer o seu respectivo valor.

Conceber o simbolo de igualdade como indicacdo de equivaléncia
colabora nesse processo. Para isso, estudiosos como Filloy e Rojano (1989) e
Van de Walle (2009), como j&G mencionado, defendem o trabalho com a
estratégia pedagodgica da balanca de dois pratos. Para os autores, esse tipo
de atividade colabora para que expressdes sejam solucionadas como se o
termo desconhecido (incégnita) j& fosse conhecido, uma vez que permite
comparar o valor dos dois termos da equacdo. A seguir, exemplificamos essa

situacdo a partir de uma equacdo que pode representar a comparacdo da
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pesagem de dois elementos, representados no primeiro prato da balanca, dos
quais um ndo se sabe a pesagem exata (1° membro: ¢ + 5); em relacdo a um

elemento do 2° prato, cuja pesagem resulta em 12 (2° membro).

Quadro 2 - Equacdo com a balanca de dois pratos

2 +5=12 N 4

Fonte: elaborado pelas autorasv

No exemplo anterior, o foco se deu na comparacdo do valor numéerico
dos dois membros, como se cada membro representasse o “peso” dos
“pratos” da balanca, e na busca da equidade entre o valor de ambos.

Procedimentos como esses sdo orientados pela BNCC, que propde que
a relacdo de equivaléncia seja vivenciada desde o 3° ano do Ensino
Fundamental. Para o 5° ano, por sua vez, o documento explicita que é preciso
compreender, “que a relacdo de igualdade existente entre dois memlbros
permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses
membros por um mesmo numero, para construir a nocdo de equivaléncia”
(BRASIL, 2017, p. 291). Sendo assim, um exemplo de resolucdo na perspectiva
do pensamento algébrico é refirar a mesma quantidade de ambos os fermos

da equacdo, como:

¢e+5=12
e+5(-5)=12(-5)
e=7
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Desse modo, a acdo com o indeterminado como se fosse determinado
foi evidenciada, visto que se deu numa perspectiva bidirecional (MOLINA,
2006), a partir do simbolo de igualdade.

Considerando essas orientacoes, a pesquisa descrita em Gomes (2020),
chama aftencdo para as diversas prdaticas e estratégias possiveis na
infroducdo da nocdo de igualdade, dentre elas, a producdo de uma balanca
feita com materiais reaproveitdveis, de acordo com a demonstracdo da

Figura 2.

Figura 2 — Atividade com a balanca e dois pratos construida com os estudantes

o — -
- _ — 'l"' ‘

Fonte: acervo das autoras

Na afividade, entregamos caixas com diferentes pesos e orientamos as
criancas a fazerem comparacdoes, buscando distintas possibilidades e
combinacodes para manter a balanca em equilibrio. Nesse trabalho inicial, o
foco se deu apenas na percepcdo da nocdo de equilibrio. Apds manipular as
caixinhas, as criancas registraram, ao seu modo, com desenhos ou escritas
numericas que representavam uma “equacdo”, a percepcdo que tiveram
para obter o equilibrio entre os pratos. No registro a seguir, por exemplo, a
crianca desenhou a representacdo de equivaléncia, que significou que o

peso de uma caixa azul correspondia ao peso de trés caixas amarelas.
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Figura 3 — Registro da percep¢do de equilibrio

1. Registre, da forma que preferir, as possibilidades encontradas pelo seu grupo para
equilibrar a “balanca”.

= R NZ=3
AZ AM AM || Am 1

Fonte: Acervo das autoras

Conforme apresentado na Figura 3, além de registrar a sua “equacdo”
com um desenho que representa, de forma figurativa, a relacdo entre as
quantidades dos dois pratos da balanca, também o fez com um registro com
numeros e letras: “1 AZ =3 AM”, ou seja, uma azul € igual a frés amarelas.

E importante que o professor valorize todos as formas de registro do
entendimento do aluno, assim como estimule que os estudantes socializem e
reflitam sobre o que foi feito. Uma das estratégias de estimulo ao pensamento
metacognitivo, ou seja, ao estimulo sobre o que se fez e pensou € por meio
de questionamentos lancados pelo docente, como: quanto vocé acha que
vale a caixa azul? Qual serd o valor que corresponde & caixa amarela para
gue a balanca figue em equilibrio? Todas essas problematizacdes fomentam
nas crioncas nocdes de equivaléncia, que serdo utilizadas de modo formal,
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Para o tfrabalho pedagdgico com equacdes na balanca, realizamos
atfividades com diferentes perspectivas, seja como a apresentada na Figura
3, em que as criancas visualizam e manipulam quantidades de forma prdtica,
ou com a simples exposicdo do desenho de uma balanca contendo sélidos

geomeétricos indicando diferentes “pesos”, conforme a Figura 4.
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Figura 4 — Representacdo de uma equacdo com aimagem da balanca

- Situacao 2:

Fonte: Acervo das autoras

Na afividade da Figura 4, as criancas foram orientadas a identificar
matematicamente quais as possibilidades de combinacdo dos valores dos
solidos, considerando que a situacdo ja apresentava um “resultado”, que seria
o0 13 e 0 21. Assim, se na primeira balanca o cilindro vale 7, na segunda, teria
que representar a mesma quantidade. Para Van de Walle (2009), situacoes
como as da Figura 4 sGo uma espécie de “equacdo” e desenvolvem
habilidades de percepcdo.

Reiteramos que o frabalho com foco na nocdo de equivaléncia
potencializa a acdo do sujeito com o desconhecido como se 0 mesmo fosse
conhecido, ou seja, fomenta o desenvolvimento do pensamento algébrico,
um tipo de raciocinio dedutivo que lida com quantidades ndo concretas e
envolve a andlise, compreensdo, generalizacdo, percepcdo e significados de
nUmeros e operacoes matematicas.

Para propor o desenvolvimento desse pensamento abstrato, também é
possivel fazer uso de prdticas e estratégias pedagdgicas com os simbolos de
desigualdade (maior que e menor que), com situacdes que exigem uma
andlise e posicionamento acerca da relacdo dos nUmeros e operacoes. Nesse

sentido, adotamos sentencas de cunho verdadeiro ou falso, a exemplo da
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questdo a seguir, que compde a sequéncia de atividades da intervencdo

apresentada em Gomes (2020).

Figura 5 — Atividade para andlise da situacdo

4. Escreva V para verdadeiro e F para falso e justifique sua escolha.

a) 11+10<12+9 ( F)
b) 3+5 > 5+3 (E)

Fonte: Acervo das autoras

E primordial valorizar as justificativas dos estudantes de modo a buscar
compreender suas estratégias. A resposta da crianca na Figura 5 demonstra
compreensdo acerca de propriedades aritméticas. Ao afirmar que para a
expressao se tornar verdadeira seria necessdrio inserir o simbolo de igual, pois
3+ 5 =5+ 3, o estudante se utiliza da compreensdo e generalizacdo da
propriedade comutativa da adicdo, que consiste no saber de que a troca de
posicdo das parcelas ndo altera o resultado.

Além das atividades mencionadas e exploradas em Gomes (2020),
outra possibilidade de fomento ao desenvolvimento do pensamento
algébrico a partir do entendimento do significado de igualdade € a
proposicdo de sentencas com um termo desconhecido, como: 11 + 10=¢ +
9. Ao aplicar essa sentenca em uma pesquisa com criancas, Ponte, Branco e
Matos (2009) comprovaram que a resposta mais comum foi (21), ao invés de
(12), justamente pela disseminacdo da nocdo do simbolo de igualdade em
uma perspectiva unidirecional, como indicacdo direta do resultado de uma

operacdo.
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Walle (2009) também expde uma série de sentencas que podem ser

exploradas para o desenvolvimento da nocdo de equivaléncia. Sintefizamos

alguns exemplos no Quadro 3 e destacamos que € possivel adapta-las para

o uso da metdfora da balanca.

Quadro 3 - Possibilidades de sentencas matemdaticas

Classificacdo da sentenca Exemplo

6-3=7-4
4+1=6

Sentencas - Verdadeiro/falso 8=10-1
5-0=5
10-10=0
[1]=10-1

Sentencas abertas 6-[1=7-4

534+ 175=174+]
5x[]=[]x5

Fonte: organizado pelas autoras, baseado em Van de Walle (2009)

Os diversos tipos de sentencas podem ser uflilizados de modo a

possibilitar a generalizacdo, de modo informal, por parte dos alunos, de

propriedades das operacdoes. Ou seja, sem necessariamente utilizar a

classificacdo da propriedade “elemento neutro” da adicdo, a crianca pode

observar, compreender e justificar, por meio da andlise de sentencas como 10

+ 0 =10 que todo nUmero somado a zero € igual a ele mesmo. Assim, o foco

no trabalho com os significados do simbolo de igualdade possibilita o

conhecimento de propriedades dos nUmeros e operacoes.

Destacamos ainda a no¢cdo de desigualdade com o uso da balanca

de dois pratos como um recurso informal que fomenta nocdes presentes em
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inequacdes, como a compreensdo dos significados dos simbolos de
igualdade, “maior que” e “menor que” (VAN DE WALLE, 2009).

Por meio da metdfora da balanca € possivel “visualizar”, de modo mais
claro, que “a relacdo de igualdade existente entre dois fermos permanece
guando se adiciona ou se subfrai um mesmo nimero a cada um desses
termos” (BRASIL, 2017, p. 287), conforme orientado na Base Nacional Comum
Curricular.

Outro aspecto a ser ressaltado no processo de infroducdo e
desenvolvimento do pensamento algébrico, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, € o papel da linguagem oral e escrita como formas de
interacdo social. Isso porque, por meio de discussdes orais e escritas, as
criancas se posicionam, argumentam, refletem, intferagem, colaboram na
aprendizagem dos colegas e na pratica dos professores, conforme defendido
por Radford (2018).

Pode-se ainda explorar diversos géneros textuais nas aulas de
matemdtica como estratégia para a infroducdo da dlgebra. Ao realizar um
jogo com a balanca, com sequéncias de nuUmeros ou figuras, por exemplo, é
possivel escrever as regras, propor alteracdes para melhoria do jogo, fazer
uma lista de dicas ou propor a escrita de um “didrio da matemdatica”, para
registros pessoais por parte dos alunos acerca das experiéncias vivenciadas

nas aulas.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Discussdes acerca da dlgebra, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
intensificaram-se apds a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular, no
final de 2017. Por ser algo tGo novo para os curriculos escolares brasileiros, dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, apresenta-se como um desafio,
especialmente, para os pedagogos. Assim, propomo-nos a investigar sobre

esse assunto em Gomes (2020) e a expor parte dos resultados neste artigo,
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com énfase na articulacdo critica entre orientacdes curriculares e praticas de
ensino.

Assim, no presente artigo, apresentamos inicialmente, as orientacdes de
documentos oficiais do Ministério da Educacdo brasileiro quanto ao ensino e
aprendizagem da dlgebra nos anos iniciais. Esse mapeamento sinalizou alguns
apontamentos, como o foco no frabalho pedagdgico com padroes e
sequéncias como uma estratégia importante na infroducdo das nocoes
algébricas. Entretanto, a BNCC sinaliza a necessidade de explorar o simbolo
de igualdade desde o 3° ano do Ensino Fundamental.

Esse contelUdo é pouco abordado em pesquisas e em materiais
diddaticos que priorizam as sequéncias e padroes do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental, embora pesquisadores como Kieran (1981), Van de Walle
(2009), Ponte, Branco e Matos (2009) e Rojano (2010), ao tratarem do processo
de infroducdo e fomento ao desenvolvimento do pensamento algébrico,
enfatizem que o trabalho pedagdgico com os significados do simbolo de
igualdade ndo pode ser periférico. Autores como Van de Walle (2009)
defendem que a nocdo de equivaléncia pode ser fomentada de diferentes
modos e que esse entendimento potencializa o conhecimento significativo,
mesmo que de modo informal, de propriedades dos nUmeros e operacoes.

Por meio do estudo documental, bibliogrdfico e da experiéncia
vivenciada em pesquisa com alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
(GOMES, 2020), concluimos que é necessdrio um maior esclarecimento sobre
O processo de infroducdo e fomento ao desenvolvimento do pensamento
algébrico, no Ensino Fundamental, principalmente, no campo educacional
brasileiro, tanto para professores quanto para alunos, uma vez que a dlgebra
€ uma demanda recente para esse nivel de ensino.

Discutir os conteudos e as possibilidades pedagdgicas para a
abordagem deles € uma demanda eminente na formacdo de professores,
especialmente, de pedagogos. Além disso, a ampliacdo de pesquisas que

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA A_rt‘gg

EdUCaQaO & Luanna Gomes| Claudianny Noronha

|nf§ nCiaS Pensamento Algébrico Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacdes e prdticas de ensino e aprendizagem

possibilitem entender como o desenvolvimento do pensamento algébrico
ocorre nos diferentes niveis de ensino, ainda € uma demanda eminente para
pesquisadores da drea da Educacdo Matemdtica.

Esperamos que o presente artigo tenha confribuido no sentido de
esclarecer, ainda que de forma inicial, aspectos relativos ao desenvolvimento
do pensamento algébrico com criancas e que as propostas pedagdgicas
discutidas possam oportunizar reflexdes e experiéncias de ensino que
confribuam para o trabalho com a dlgebra, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Educacdo. PNLD 2019: Matematica — guia de livros
diddticos - Ministério da Educacdo - Secretdria de Educacdo Bdsica - Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Brasilia, DF: Ministério da
Educacdo, Secretdria de Educacdo Bdsica, 2018. Disponivel
em:<http://pnld.nees.com.br/assetspnld/guias/Guia_PNLD_2019_matematica
Jpdf> Acesso em 02 jul 2019.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bdsica. Diretoria de
Curriculos e Educacdo Integral — DICEl. Coordenacdo Geral do Ensino
Fundamental — COEF. Elementos conceituais e metodologicos para definicdo
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo badsico de
alfabetizagao (1°, 2° e 3° anos) do ensino fundamental. Brasilia, F: MEC, 2012.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/docman/2task=doc_download&gid=
12827 &ltemid= >. Acesso em: 25 abr 2020.

BRASIL, Secretaria de Ensino Fundamental. Para@metros Curriculares
Nacionais: matemdtica. 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental. Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf>
Acesso em: 01 mai. 2017.

BRASIL, Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais:

matematica. 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental. Secretaria de Educacdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA A_rt‘gg

EdUCaQaO & Luanna Gomes| Claudianny Noronha

|nf§ nCiaS Pensamento Algébrico Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacdes e prdticas de ensino e aprendizagem

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/matematica.pdf>
Acesso em: 01 mai. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Terceira
versdo revista. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br > Acesso em: 01 dez. 2017.

COELHO, Flavio Ulhoa; AGUIAR, Marcia. A historia da dlgebra e o
pensamento algébrico: correlacdes com o ensino. Estudos Avangados, v. 32,
n. 94, 2018, p. 171-187. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/152688> Acesso em 10 mai
2020.

CURY, Carlos Roberto Jamil; REIS, Magali; ZANARDI, Teodoro Adriano Costa.
Base Nacional Comum Curricular: dilemas e perspectivas. SGo Paulo: Cortez,
2018.

FALKNER, Karen; LEVI, Linda; CARPENTER, Thomas. Children’s Understanding of
Equality: a foundation for Algebra. In: TEACHING CHILDREN MATHEMATICS,
NCTM, dezembro, 1999. Disponivel em:
<http://ncisla.wceruw.org/publications/articles/AlgebraNCTM.pdf>. Acesso
em: 20 abr. 2018.

FILLOY, Eugenio; ROJANO, Teresa. Solving equations: The transition from
arithmetic to algebra. For the Learning of Mathematics, v. 9, n. 2, 1989, p.19-
25. Disponivel em: <https://www jstor.org/stable/40247950> Acesso em: 12
ago 2019.

GOMES, Introdugdo a dlgebra nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma
andlise a partir da Teoria da Objetivagdo. Tese de Doutorado. Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Natal, Rio Grande do Norte, 2020. Programa
de Poés-Graduacdo em Educacdo. PPGEd/UFRN.

KIERAN, Carolyn. Concepts associated with the equality symbol. In:
Educational Studies in Mathematics 12. Reidel Publishing Co. Dordrechet.
Holland and Boston, USA, 1981, p. 318-324. Disponivel em: <
https://link.springer.com/article/10.1007/BFO0311062> Acesso em: 20 abr.
2018.

LINS, Romulo Campos; GIMENEZ, Joaquim. Perspectivas em aritmética e
dlgebra para o Século XXI. Campinas: Papirus, 1997.

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA A_rt‘gg

EdUCaQaO & Luanna Gomes| Claudianny Noronha

|nf§ nCiaS Pensamento Algébrico Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacdes e prdticas de ensino e aprendizagem

MOLINA, Marta. Desarrollo de pensamiento relacional y comprension del
signo igual por alumnos de tercero de educacién primaria. Tese de
Doutorado,

Departamento de Diddtica da Matemdatica, Granada, Universidad de
Granada, 2006. Disponivel em:
<http://cumbia.ath.cx:591/pna/Archivos/MolinaM07-2822.PDF> Acesso em:
25 mai 2019.

NORONHA,; GOMES,. La Ensenanza del dlgebra en los anos iniciales de
Ensino Fundamental: pesquisas y orientaciones curriculares. Revista
Paradigma, v. XLI, Edicion Cuadragésimo Aniversario: 1980-2020, jun. 2020, p.
1-21.

PONTE, Jodo Pedro da; BRANCO, Neusa; MATOS, Ana. Algebrq no ensino
bdsico. Algebra no ensino bdsico. Lisboa: Ministério da Educacdo, DGIDC,
2009.

RADFORD, Luis. Algebraic thinking from a cultural semioftic perspective.
Research in Mathematics Education. v. 12, n. 1, 2010. Disponivel
em:<http//luisradford.ca>. Acesso em: 20 ago. 2018.

RADFORD, Luis. Grade 2 Students’ Non-Symbolic Algebraic Thinking, 2011. In:
CAI, Jinfa; KNUTH, Eric. Early Algebraization, 2011, p. 303-322. Disponivel em:
<https://www.researchgate.net/publication/227048535_Grade_2_Students'_N
onSymbolic_Algebraic_Thinking> Acesso em: 25 jul 2019.

RADFORD, Luis. The emergence of symbolic algebraic thinking in primary
school. In: KIERAN, Carolyn (Org.), Teaching and learning algebraic thinking
with 5 to 12 years olds: The global evolution of an emerging field of research
and practice. New York, 2018, p. 3-25. Disponivel em:<http//luisradford.ca>.
Acesso em: 10 jan. 2019.

RADFORD, Luis; BARDINI, Caroline; SABENA, Cristina. Rhythm and the Grasping
of the General. In: 30" CONFERENCE OF THE INTERNATIONAL GROUP FOR THE
PSYCHOLOGY OF MATHEMATICS EDUCATION, 2006, Prague. Anais... Prague:
PME, 2006. p. 393-400. Disponivel em: <
https://www.emis.de/proceedings/PME30/4/393.pdf> Acesso em: 01 ago.
2017.

ROJANO, Maria Teresa. Modelacion concreta em dlgebra: balanza virtual,
ecuaciones y sistemas matemdticos de signos. In: Revista Didactica de las
Matemadticas. V. 75, 2010, p. 5-20. Disponivel em:
<https://www.researchgate.net/publication/47799099_Modelacion_concreta

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA M‘

EdUCaQaO & Luanna Gomes | Claudianny Noronha

|nf§ nCiaS Pensamento Algébrico Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacdes e prdticas de ensino e aprendizagem

_en_algebra_balanza_virtual_ecuaciones_y_sistemas_matematicos_de_signo
s> Acesso em: 01 ago 2019.

SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristovdio Domingos de; GUINDANI, Joel
Felipe. Pesquisa documental: pistas tedricas e metodoldgicas. Revista
Brasileira de Histéria & Ciehcias Sociais, a. 1, n. 1, jul. 2009.

SCHLIEMANN, AnalUcia; CARRAHER, David. O lugar da dlgebra no Ensino
Fundamental. In: MARTINS, Ernani; LAUTERT, Sinfria (Orgs.). Didlogo sobre o
ensino, aprendizagem e a formacdo de professores: contribuicdes da
Psicologia da Educacdo Matemdtica. Rio de Janeiro: Editora Autografia, 2016,
p. 34-73.

VAN DE WALLE, John. Matemdtica no ensino fundamental: formacdo de

professores e aplicacdo em sala de aula. 6. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.
VERGEL, Rodolfo. Formas de pensamiento algebraico temprano em

alunos de cuarto y quinto grados de Educacién Bdasica Primaria (9-10 aios).

Tese de Doutorado. Universidad Distrital Francisco José Caldas. Bogotd, 2014.

' A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) é um documento normativo que
orienta o curriculo brasileiro na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

A intervencdo foi aprovada pelo Comité de Etica da UFRN com o seguinte codigo de
Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica - 68013717.1.0000.5292 e com o nUmero
2.198.566 registrado e divulgado como parecer de aprovacdo.

it O Encontro Nacional de Educac@o Matemdtica é um dos maiores eventos académicos do
Brasil. Ele é organizado pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matemdtica e acontece a
cada trés anos.

vV Fonte da imagem: < https://www.estudegratis.com.br/questao-de-concurso/106538>

Acesso em 15 mai 2020.

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS NATAL, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA nelatnde%riéncia
Educacao &

Infancias

INFANCIA E O DESAFIO DA INCLUSAO ESCOLAR:
A EXPERIENCIA DE UM ESTAGIO NAO-OBRIGATORIO

Naligia Maria Bezerra Lopes

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
http://lattes.cnpq.br/7135077341619035

Atawanny Glaicy da Silva Souza

Faculdade do Complexo Educacional Santo André — FACESA
http://lattes.cnpq.br/1523245892179523

RESUMO

O presente trabalho discute os desafios da inclusdo de criancas com o
Transtorno de Espectro Autfista (TEA), na Educacdo Infantil, e as
contribuicdes do estdgio ndo-obrigatdrio para a instrumentalizacdo dos
professores em formacdo, evidenciadas a partir do relato de experiéncia
no dmbito da educacdo em uma creche escolar publica da cidade de
AssU/RN. As autoras relatam situacoes vividas e desafios enfrentados,
relacionando-os com aspectos formativos e tecendo reflexdes com base
nos documentos oficiais e nas perspectivas de Mergl e Azoni (2015),
Cunha (2013), Pimenta e Lima (2006) e Machado (2019). Para isso,
apresentam o espaco da creche infantii como a anfitrid das praticas
inclusivas na educacdo e evidenciam a necessidade de formacdo
especializada dos professores para que sejam garantidos os direitos da
crionca quanto a educacdo inclusiva de qualidade, assim como os
aspectos formativos derivados do estagio.

PALAVRAS-CHAVE: estagio; educacdo infantil; inclusdo; TEA.
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CHILDHOOD AND THE CHALLENGE OF ACADEMIC INCLUSION:
THE EXPERIENCE OF A NON-MANDATORY INTERNSHIP

ABSTRACT

This paper discusses the challenges of including children with Autistic
Spectrum Disorder (ASD), in early childhood education, and the
contributions of the non-mandatory internship to the instrumentalization of
teachers in fraining, evidenced from the experience report in the context
of education in a public school daycare center in the city of AssU / RN.
The authors report lived situations and challenges faced, relating them to
formative aspects and weaving reflections based on the official
documents and the perspectives of Mergl and Azoni (2015), Cunha (2013),
Pimenta e Lima (2006) and Machado (2019). For this, presenting the space
of the daycare as the host of inclusive practices in education and
highlighting the need for specialized training of teachers to guarantee the
rights of the child in terms of quality inclusive education, as well as the
training aspects derived from the internship.

KEYWORDS: internship; childhood; education; inclusion; ASD.

1 INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentamos um relato de experiéncia que
objetiva discutir aspectos vivenciados durante um estagio [ndo-
obrigatdrio] ofertado pelo Instituto Euvaldo Lodi (IEL) que parte da
Federacdo das Industrias do Estado do Rio Grande do Norte — FIERN,
criado em 1967 pela Confederacdo Nacional da IndUstria (CNI), com o
propdsito de aproximar os estudantes das atividades educacionais por
meio de estdgios supervisionados.

A experiéncia aconteceu no periodo de julho a dezembro de 2019,
em uma creche municipal da cidade de AssU/RN. Nesse periodo,

auxiliamos uma crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA) inserida
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em uma turma do Pré | (criancas de 4 anos de idade), contendo 25

alunos, onde vivenciamos o0s desafios da inclusdo na Educacdo Infantil.
A educacdo inclusiva tem sido cada vez mais objeto de discussoes,

pesquisas e busca por direitos, tendo em vista que mais de 12,5 milhdes

de brasileiros possuem deficiéncia (IBGE, 2010):

No Brasil, os dados somam 15 milhdes de brasileiros, de
acordo com o Censo do IBGE de 2000. [...] em 2004 o MEC
definiu melhor [...]. Assim, o0 universo de pessoas com
deficiéncia entre 0 e 17 anos fica em torno de 820 mil.
Dentre essas, cerca de 190 mil criancas fazem parte do
publico a ser atendido pela educacdo infantil. (BIAGGIO,
2017, p. 20-21).

Assim como o direito da crianca a educacdo infantil publica,
gratuita e de qualidade, assegurado no inciso 1° do artigo 5° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil, resolucdo N° 5, de 17 de
dezembro de 2009, é garantido & crianca com necessidades
educacionais especiais, o direito de ser incluida e ter atendimento
especializado para que alcance o desenvolvimento almejado e seja
capaz de se relacionar socialmente, como exposto na Lei n° 12.764, de
27 de dezembro de 2012.

Dessa forma, a educacdo infantli € o momento primdrio de
infroducdo da inclusdo no contexto educativo, o que a torna
fundamental para que essas criancas possam interagir socialmente,
sendo capazes de realizar atividades comuns do cofidiano e de produzir
cultura.

Este relato se divide em trés momentos: discussdo das contribuicoes
do estagio para a formacdo do profissional da educacdo, algumas
concepcoes sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o relato da

experiéncia, finalizando com consideracdoes pertinentes e contribuicoes

desta vivéncia ao processo formativo do docente.
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2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO FORMAGCAO DE PROFESSORES

O estdgio supervisionado se configura como parte do projeto
pedagogico do curso e deve ser acompanhado por um professor
orientador. Ele pode apresentar cardter obrigatério ou ndo-obrigatdrio,
tendo por objetivo a preparacdo do educando como estd estabelecido
no artigo 1° da Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008.

Estdgio € ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicées de
educacdo superior, de educacdo profissional, de ensino
médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo
de jovens e adultos. (BRASIL, 2008).

O estagio aproxima o estudante das licenciaturas, da realidade
educacional e escolar, o que nos permite contemplar a origem e
finalidade das teorias estudadas. Uma vez, no “chdo da escola”,
podemos compreender que por mais que conhecamos 0s Processos e
metodologias com bases ftedricas, a escola estd repleta de
singularidades, de caracteristicas diferenciadas e de uma enorme

diversidade.

[...] afinalidade do estdgio é a de propiciar ao aluno uma
aproximacdo a realidade na qual atuard. Assim, o estdgio
se afasta da compreensdo até entdo corrente, de que
seria a parte pratica do curso. (PIMENTA; GONCALVES,
1990 apud PIMENTA; LIMA, 2006, p. 13).

O ambiente de estdgio escolar é repleto de realidades ainda ndo
vivenciadas, o que desperta curiosidades. Desta forma, podemos

observar, analisar, estudar, entender e buscar meios de transforma-las,
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fazendo dessa experiéncia um campo de conhecimento prdtico e de

pesquisa.

A pesquisa no estagio, como método de formacdo dos
estagidrios futuros professores, se tfraduz pela mobilizacdo
de pesquisa que permita a ampliacdo e andlise dos
contextos que os estdgios se realizam. Mais também e, em
especial, na possibilidade de os estagidrios desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir das
sifuacdoes de estdgio, elaborando projetos que Ihes
permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar
as situacoes que observam. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 14).

Os estagios em cardter ndo-obrigatério contam com um
convénio entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES) e uma empresa.
Caracterizam-se com uma bolsa para o estagidrio e acontecem por
meio de um contato direto com a universidade, em que essa propria
instituicdo direciona a oportunidade a um estudante, ou pela enfrega de
curriculos pelos interessados e estes precisam passar pelo processo de
selecdo contratual da empresa. No nosso caso, a empresa contratante
foi o Instituto Euvaldo Lodi (IEL) que faz parte da Federacdo das Industrias
do Estado do Rio Grande do Norte — FIERN e busca aproximar estudantes
universitarios e de curso técnico do mercado de trabalho.

Dessa forma, o estdgio possibilita uma formacdo bastante
significativa para o futuro profissional da educacdo, cabendo a este
entender esse momento como uma oportunidade de aprendizado e
buscar se beneficiar de cada vivéncia, afinal, a realidade educacional
€ nosso ambiente de frabalho e precisamos encontrar estratégias que

possam garantir a nossas criancas o direito  educacgdo escolar.
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2.2 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E A INCLUSAO DE
CRIANCAS NA CRECHE INFANTIL

De acordo com Manual de Orientacdo do Departamento
Cientifico de Pediatria do Desenvolvimento e Comportamento (SBP,
2019), o Transtorno do Espectro Aufista (TEA) € um franstorno do
desenvolvimento neurolégico caracterizado pelo comprometimento na
comunicacdo, dificuldades de interacdo social e atividades restrito-
repetitivas, que se apresenta em gravidades varidveis.

Apesar de encontrarmos a primeira definicdo sobre o autismo em
1943, nos Estados Unidos, quando o psiquiatra Leo Kanner publicou a obra
“Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”, somente em 2012, o autismo
passa a ser considerado no Brasil como uma deficiéncia, mediante a Lei
12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui em seu arfigo 1° a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro

Autista e estabelece diretrizes para sua consecucdo:

§ 2° A pessoa com franstorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os
efeitos legais. [...] IV - 0 acesso: a) & educacdo e ao ensino
profissionalizante [..] Pardgrafo Unico. Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, terd direito a
acompanhante especializado. (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, a Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012, no artigo

1°, descreve como caracteristica desse tfranstorno:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacdo e da interacdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo
verbal usada para interacdo social; auséncia de
reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacoes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;
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Il - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriqis incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrées de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012).

As caracteristicas apresentadas evidenciaom a necessidade de
assisténcia a estas criancas, considerando assim, a escola como
fundamental para o desenvolvimento dessa clientela e a garantia de
seus direitos educacionais. Para tanto, o Ministério da Educacdo por meio
da Portaria n® 555 (BRASIL, 2007), prorrogada pela Portaria n° 948
(BRASIL,2007), institui a Politica Nacional de Educac¢do Especial na

perspectiva da educacdo inclusiva que assegura

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo
especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior; oferta do atendimento  educacional
especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; (BRASIL, 2008,

p.15).

Como referido em lei, o acesso ¢ educacdo e d modalidade de
educacdo inclusiva deve ser garantida & crianca portadora de
deficiéncia, desde o seu primeiro contato com o ambiente educativo, o
gue acontece na creche infantil. Portanto, € imprescindivel que a

inclusdo esteja presente nesta etapa:

Ainclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, onde se
desenvolvem as bases necessdrias para a construcdo do
conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa
etapa, o lUdico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacdo, arigueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
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convivéncia com as diferencas favorecem as relacoes
interpessoqis, o respeito e a valorizacdo da crianca
(BRASIL, 2008, p. 16).

A legislacdo garante a inclusdo e o atendimento especializado as
criancas com Transtorno do Espectfro Autista  diagnosticadas
clinicamente, porém, mesmo apresentando sintomas a partir dos 12 e 24
meses, como “perder habilidades j&d adquiridas, a exemplo do balbucio
ou gesto déitico de alcancar, contato ocular ou sorriso social; ndo se
voltar para sons, ruidos e vozes no ambiente [...]" (SBP, 2019, p. 2),
detalhadas no manual de orientacdo do Departamento Cientifico de
Pediatria do Desenvolvimento e Comportamento n® 05 de abril de 2019,
o diagndstico do TEA sé pode acontecer por volta dos 4-5 anos de idade,
o que revela a necessidade de desenvolvimento de métodos de
diagndstico precoce para que a crianca tenha seus direitos assegurados,
no momento inicial de seu processo educativo. Enquanto ndo hd essa
possibilidade, cabe ao profissional da educacdo identificar as
necessidades a serem frabalhadas em cada individuo, na perspectiva

de inclui-la no contexto escolar.
2.2.1 INFANCIA E O DESAFIO DA INCLUSAO ESCOLAR

No ano de 2019, durante o 5° periodo do Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, surgiu uma
oportunidade para um confrato de estdgio ndo-obrigatdério com
durabilidade de 6 meses (julho a dezembro). O estdgio ocorreu na
Educacdo Infantil, em uma creche municipal da cidade de AssUu-RN, em
uma turma do Pré |, com criancas de 4 e 5 anos. A turma contava com
25 alunos e um deles era portador do Transtorno do Espectro Autista (TEA),

o qual nos foi direcionado para o acompanhamento, nesse periodo.

REVISTA EDUCAGAO E INFANCIAS Natal, V.1 N.1 ANO 2022




REVISTA Relato de Experiéncia
Educagéo & Naligia Lopes | Atawanny Souza

||""|fa ncias InfGncia e o Desafio da Inclusdo Eslcqlor:fl experiéncia
de um estagio ndo-obrigatdrio

Naqguele momento inicial, conseguimos observar que a turma
voltava de um recesso escolar e a professora retornava de uma licenca
que durou 3 meses. E importante destacar que, durante o periodo de
licenca da professora, a turma teve orientacdo da coordenadora e da
diretora, assim como passou um determinado periodo sem aula, e, dessa
forma, percebiamos nas criancas uma certa inseguranca e inquietacdo
devido a ruptura na rotina escolar.

A crianca com TEA, que por razdes éticas passamos a chamar de
Luiz, 4 anos, era uma criang¢a feliz, carinhosa, linda e muito inteligente.
Logo percebemos alguns comportamentos dele, tais como uma forte
agitacdo (sempre pulava e corria durante as atividades externas e em
sala de aula), descontrole emocional (ndo expressava bem seus
sentimentos, demonstra felicidade com saltos, gritos e correndo),
agressividade (demonstrada sempre que queria algo que ndo fosse
possivel no momento, como brinquedos ou correr no pdtio durante toda
a aula e batendo nos colegas se quisesse algo que pertencia a eles),
além do desinteresse pela escrita (ouvia toda explicacdo da atividade,
porém no momento de exercicio da escrita levantava e corria na sala,
gritfava e até jogava o caderno), atitudes essas inerentes ao transtorno.

Buscando compreender sobre essa situacdo, verificamos que o
laudo médico entregue a escola diagnosticava o seu transtorno em um
nivel mediano e ecolalia (repeticdo mecdénica de palavras ou frases que
ouve), o que lhe impedia de se comunicar de forma clara e eficaz. “Nas
criancas com TEA de uso predominante da comunicacdo verbal, a
ecolalia € um fendbmeno persistente que se caracteriza como um
distUrbio de linguagem, definida como a repeticdo em eco da fala do
outro” (MERGL; AZONI, 2015, p. 2073).

Seu vocabuldrio comportava poucas palavras que se referiaom As

acoes como: der (“de carro”, “del”), quer (“quer banheiro Luiz”, “quer
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banheiro¢”), pegar (“pega trator”, “pegal”). Alguns nomes de objeto,
pessoas, numero e letras, costumavam expressar vontades, utilizando-se
de indagacoes reportadas a ele, como quando queria comer dizia: “que
comer Luiz, que comerg” Sempre repetindo a conjuncdo coordenativa.

Diante dessa realidade, vimos nessa experiéncia a oportunidade
de propiciar o direito d educacdo e inclusdo dessa crianca, €, em
contato com diretoria da creche solicitamos permissdo para conversar
com 0s médicos que acompanhavam o Luiz, mediante a permissdo da
familia. No entanto, a diretora afirmou que essa relacdo com os médicos
ndo era a postura escolar e, assim, decidimos pela busca em
compreender o TEA e a pensar em estratégias para auxiliar a crianca.

Inicialmente, procuramos conversar com a familia e pudemos
conhecer o que o agradava, acalmava ou até o incomodava, e esses
dados foram agregados as observacdes realizadas em sala de aula.
Ajudando, desta forma, na organizacdo da proposta de acodes
pedagodgicas voltadas para a sua inclusdo escolar. Posteriormente,
buscamos por estudos e pesquisas que nos propiciaram entendimento
sobre o TEA e orientaram nossa andlise do comportamento e a busca por
abordagens pedagodgicas.

Percebemos que a interacdo com a turma acontecia de forma
moderada, mas fluia bem, os colegas partiihavam a mesa com o Luiz,
brincavam juntos, ndo havia rejeicdo ao contato fisico, ele tinha
afinidade e conhecia alguns colegas pelo nome. Procurava estar sempre
proximo a eles na sala e na drea externa, apesar de acontecerem
momentos de agressoes se algo lhe desagradasse ou até brincadeiras de
bater.

Os meninos da turma gostavam de brincar de luta, na hora do
parque, apesar das orientacdes da professora serem contrdrias, e, por

ndo conseguir diferenciar algumas atitudes, ao tentar brincar, Luiz sempre
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agredia os colegas. Diante desse comportamento, conversGvamos com
a criangca, mostrdvamos que ndo poderia acontecer dessa forma e ele
sempre reagia com gargalhadas, como se julgasse ser essa uma
brincadeira divertida.

O relacionamento de Luiz com a professora da turma e com a
estagidria era proximo, possuia confianca, j&@ que ele as conhecia, as
chamava pelo nome, as procurava sempre que precisava de algo,
expressando gestos de carinho. Cunha (2013) nos diz que a crianca
autista costuma aprender prdaticas sociais mais facilmente com os
profissionais do sexo masculino, devido a imitacdo e que tendem a ver
na mulher a relacdo afetiva, o amor.

Normalmente, o recebiamos na sala, juntamente com as oufras
criancas, pediamos para a turma saudd-lo com “bom dia”. Ele, por sua
vez, respondia com saltos que representavam felicidade e entusiasmo,
mas, algumas vezes, ele jd chegava na escola em prantos e seguia assim
até a sala de aula.

Estrategicamente, colocdvamos brinquedos em fodas as mesas
(na rofina da escola, eles brincavam 30 minutos anfes do inicio da aula)
e direciondvamos Luiz a uma delas. Esse momento acontecia na
presenca de sua mde que o frazia até a sala, onde conversGvamos e
brincdvamos chamando a atencdo dele para que ela se retirasse,
porém, se Luiz visualizasse a retirada de sua mde do espaco pedagdgico,
recusava-se a permanecer em sala. Ao lidarmos com criangas autistas, é

importante sabermos que:

E normal a crianca sentir-se desconfortdvel e intimidada
em um ambiente novo. E normal buscar apoio nas coisas
ou movimentos que lhe atraem. E normal a birra quando
alguém a contraria. E normal o medo e a raiva ganharem
proporcoes fraumdaticas. O professor tem que aprender a
lidar com a realidade do mundo autista. Nessa relacdo,
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qguem aprende primeiro € o professor e quem vai ensinar-

lhe é a crianca. (CUNHA, 2013, p.3).
Devido a ruptura na rotina escolar e a troca de auxiliares durante
o ano letivo, fivemos que fracar algumas metas para melhorar sua
adaptacdo em sala, pois suas afifudes predominantes, durante a
realizacdo de tarefas e a divisdo de momentos, configuravam-se em

gritos e agressoes.

E necessdrio estabelecer uma rotina e antecipacdo visual
para que ela possa orientar-se e preparar-se para as
atividades e eventos na escola mostrando-lhe visualmente
como se comportar por meio de regras da sala.
(MACHADO, 2019, p. 103).

Comecamos com a organizacdo da rotina e a construcdo de
regras de comportamento, o que para toda a turma se baseava em
“primeiro fazemos isso, depois isso e por fim aquilo”, “devemos nos
comportar dessa maneira, por esse motivo e, do conftrdrio, teremos tal
consequéncia”. O Luiz parecia ndo entender essa organizacdo, o que
inicialmente trouxe frustracdo e sensacdo de que nada funcionaria.

A estratégia seguinte foi conversar com Luiz e explicar o que era
cada momento, no instante em que este acontecia, de acordo com a
vontade dele, tentando organizd-los e estabelecer uma sequéncia.
Mediante a situacdo, realizamos registros fotograficos do Luiz em cada
momento da rotfina j& ufilizada pela furma e, em seguida, montamos um
cartaz com todos 0os momentos representados pelas fotografias.
Inicialmente, tivemos dificuldade para atrai-lo até o cartaz, de modo que
pudesse visualizar a rotina, e percebiamos uma adaptacdo gradual, ja
que o funcionamento das estratégias dependia sempre do seu

comportamento no dia.
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Com relacdo as regras de comportamento, ndo obtivemos
avangcos mensurdveis e expressivos. As alteracdes comportamentais e
humorais determinavam como seria o trato conosco e com 0s colegas.
Alguns dias eram marcados por demonstracdes afetivas (abracos e
beijos) e outros por comportamentos agressivos (tapas e chutes),
aparentemente entendidos pelo Luiz como brincadeira, pois eram
sempre seguidos de risadas.

Durante a pratica da rotina, a hora da tarefa representava nosso
maior desafio. Quando observamos que uma das coisas que mais
chamavam a sua atencdo, além de brinquedos, era a explicacdo da
professora, visto que ele sempre parava para ouvi-la, decidimos realizar
as tarefas de forma oralizada.

A temdtica da aula era explicada para toda a turma e,
posteriormente, realizdvamos as atividades. As criancas representavam
graficamente a temdatica abordada, mas o Luiz ainda ndo tinha
avancado o suficiente na coordenacdo motora fina para realizar a
atividade (o que se deve ao TEA), entdo; realizGvamos com ele
atividades com materiais grdficos, utilizando-se da oralidade e com o
objetivo de consolidar o estudado como, por exemplo: ao estudar os
meios de transportes, a turma realizou tarefas de escrita explorando suas
nomenclaturas, enquanto o Luiz realizou o reconhecimento desses meios
em um livro. Para ele, mostramos os brinquedos que representassem os
transportes, conversamos sobre eles e desenhamos o que ele mais gostou
(avido).

Com relacdo ao desenvolvimento de sua coordenacdo motora,
procuramos desenvolvé-la por meio de atividades de recorte e colagem,
pinturas a dedo, pinturas com Idpis de cor/pincel, entre outras, sempre

relacionando com o conteudo estudado pela turma.
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Essas estratégias pedagodgicas preocuparam a familia, pois,
durante os seis meses iniciais, Luiz havia realizado as mesmas atividades
que os colegas de sala, com auxilio no manusear do ldpis. Porém, as
mudancas que, para nds, representavam  atendimento  as
especificidades e necessidades da crianca, jG que investimos no
desenvolvimento de sua coordenacdo motora fina e na autonomia dele,
para a familia, significaram um retrocesso em seu desenvolvimento.

A partir desse momento, ao encerrar a aula, tinhamos que explicar
0 que haviamos realizado em sala, as motivagcdes e justificativas de
nossas escolhas, com o objetivo de convencé-los da relevancia de nosso
trabalho com Luiz, pois “O grande foco na educacdo deve estar no
processo de aprendizagem e ndo nos resultados, porque nem sempre
eles virdo de maneira rdpida e como esperamos”, como afirma Cunha
(2013, p. 3), mas apesar de inUmeras conversas percebiamos a
inseguranca da familia.

Observamos que as tarefas de casa retornavam com
representacoes grdaficas que apresentavam uma coordenacdo motora
ausente na crianca, o que dificultava a continuidade do trabalho
desenvolvido em sala de aula, pois a crianca comecou a solicitar auxilio
manual. Com o tempo, essas diferencas nas acdes orientadas pela
escola e pela familia resultou no retorno comportamental da crianca,
que passou a exigir o que queria, quando desejasse, ao ponto de ndo
conseguirmos mais separar os momentos pedagdgicos, Como ocorria
inicialmente na organizacdo da rotfina, o que evidencia a importancia
da uniformidade do frabalho desenvolvido pela familia e pela escola,
como orienta Cunha (2012, p. 93 apud MACHADO, 2019, p.103):

A escola estd inserida na educacdo entre a familia e a
sociedade, onde se adquire principios e regras
estabelecidas para o convivio. Ainda que seja normal
existir em qualguer aluno posturas comportamentais
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diferentes em casa e na escola, no autismo, isto poderd
trazer grande prejuizo. Por isso, € necessdrio que os pais e
os profissionais da escola frabalhem da mesma forma,
estabelecendo principios que permitirdo uma articulacdo
harmoniosa na educacdo.

Ao fim do ano letivo, Luiz j& conhecia as cores, os animais, as formas
geomeétricas, os meios de fransporte, as letras e os nUmeros, apesar de
ndo conseguir representd-los  graficamente.  Percebemos o
desenvolvimento gradativo da coordenacdo motora fina e de sua
autonomia, além de conquistas atitudinais, tais como pegar e guardar o
material na mochila, aguardar na fila do parque, retornar a sala apds o
intervalo, ir ao banheiro e pegar o lanche; demonstrando alguns
progressos, como afirma Cunha (2013, p.3) “Para o aluno com autismo, o
gue mais importa é a aquisicdo de habilidades sociais e a autonomia”.

Enquanto educadores que trabalham com a primeira e com a
segunda infGncia, devemos considerar a preocupacdo para que as
criancas se desenvolvam segundo suas potencialidades, que possam
aproveitar plenamente a infGncia e que possam ser protagonistas na
sociedade, interagindo com o conhecimento de maneira critica, e
criativa, fendo em vista que a Educacdo Infantil € a etapa escolar que
constitui a base de todo conhecimento posteriormente construido.
Precisamos formar criancas autdbnomas, que possam produzir cultura, que
compreendam suas realidades e atuem sobre ela, considerando suas

especificidades e garantindo seu direito a uma educacdo de qualidade.
3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Vivenciar as diversidades presentes no ambiente educacional é de
grande valia para um futuro profissional da educacdo que estd em

formacdo. O estdgio, nesta perspectiva, &€ peca fundamental, pois ao
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lidarmos com os desafios pertinentes ao contexto da sala de aulag,
percebemos que parte de tudo que acontece no grandioso processo
formativo dos individuos depende das contribuicdes pedagodgicas
ofertadas. Além disso, presenciar cada desenvolvimento contribui para a
construcdo do nosso perfil profissional, além de responder a perguntas
como: que profissional somos2 Quais colaboracdoes queremos agregar,
socialmente? Que individuos a escola pretende formar?

Enquanto estagidria, a experiéncia promove reflexdes acerca das
necessidades educacionais € 0 nosso papel enquanto futuro docente,
além do sentimento de responsabilidade quanto a seguridade dos
direitos educativos das criancas e obstinacdo pela formacdo para o
atendimento educacional especializado.

A cada dia crescem os indices de criancas com necessidade
especiais, e as demandas de atendimento educacional a estas so
aumentam. Enquanto educadores, nos esforcamos para proporcionar a
esses individuos as melhores possibilidades formativas. Para tanto, por
meio da observacdo buscamos novas estratégias pedagdgicas para
gue nossos alunos alcancem o desenvolvimento almejado, porém, a
disponibilidade de formacdo e preparacdo dos educadores para
atuacdo inclusiva de criancas na Educacdo Infantil € insuficiente.

Apesar de termos alguns encontros formativos onde sdo discutidos
os direitos legais e as ementas constitucionais que nos dizem como incluir,
ndo hd curso de formacdo especializada que nos permita compreender
ainclus@o escolar de maneira genuina, que prdticas adotar, como cada
desenvolvimento funciona de acordo com a deficiéncia e como cada
crianca possui uma trajetdria e uma histéria particular a ser considerada,
para que possamos, de fato, garantir uma prdtica inclusiva e possibilitar
o melhor desenvolvimento e aprendizagem para a diversidade de

criancas.
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Apesar dos avancos educacionais quanto aos direitos de inclusdo
educativa e a formacdo especializada instituidos pela legislacdo, em
nossa realidade social, medidas de garantia destes ainda sdo
necessarias. Muitas sdo as discussdes a respeito da educacdo para a
inclusdo e diversidade, porém, o contexto educacional evidencia a
incompletude dessa formacdo.

No que se refere a Educacdo Infantil, vemos que a infGncia é
repleta de desejo do novo, de curiosidade e criatividade. Para tanto,
devemos procurar aproveitar estas necessidades da crianca para
favorecermos seu desenvolvimento educacional, na perspectiva de
formar criancas que consigam pensar e refletir sobre como as coisas sdo

e porque sdo, individuos reflexivos, criticos e inovadores.
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